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Sammanfattning

Studien utgar ifran posthumanistiska teorier som ser pa mansklig och icke-mansklig materia som
agentiska aktorer. Studien undersoker vad som uppstar emellan yngre barn och appar i forskolan.
Utifran utvalda videosekvenser dar ett- och tvaariga barn samhandlar med avancerade appar i en
forskolepraktik analyseras sekvenserna utifran posthumanistiska begrepp och ANT-analys. Resultatet
belyser mycket tata, intensiva och komplexa méten dér varje intra-aktion férdndrar och transformerar
de innefattande aktorerna i natverk. Fokus ligger pa kommunikativa relationer av transdisciplinara
tillblivelseprocesser av barns och avancerade appars maten.
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Forord

Med denna uppsats avslutar jag nu mina studier for att komma ut i arbetslivet och fa mojlighet att
anvanda mig av allt jag under utbildningens gang sugit at mig. Jag vill rikta ett tack till barn, foraldrar
och personal pa forskolan som gjorde denna uppsats maéjlig. Darefter vill jag tacka min handledare
Karin Hultman som varit ett otroligt stod och inspirationskalla och som jag delat otoligt intressanta
diskussioner med under processens gang. Efter det vill jag tacka min sambo Emil som karleksfullt
stottat mig varje dag. Ett megaultrastort tack till mina medstudenter och vénner Sofie och Malin som
krigat bredvid mig och funnits dar for mig under processens gang. Jag vill &ven tacka familj och nara
vanner for ert tallamod och lyssnande 6ron. Till sist vill jag tacka min otroliga VFU- handledare Nikita
Riby som inspirerat mig under hela utbildningen!



Inledning

De senaste aren har informations- och kommunikationsteknik (IKT) implementerats mer och mer
inom forskolevarlden. Manga forskolor ar sedan lange bekanta med IKT i form av kameror, datorer
och projektorer som pa olika satt har anvands av pedagogerna och barnen i forskolan. Larplattor och
interaktiva whiteboards &r daremot ett nyare inslag som tycks bli alltmer vanligt forekommande i
forskolan. Men vad innebér denna nya teknik for forskolans praktik och for barnen och personalen?
Brising (2016) belyser i tidningen “Férskolan” att det finns en brist pa vetenskaplig forskning kring
larplattor inom skolvasendet och framst forskolan, och detta blir problematiskt da forskolan ska vila pa
en vetenskaplig grund. I laroplanen for forskolan framgar det att: “Multimedia och informationsteknik
kan i forskolan anvindas savél i skapande processer som i tillampning” (Skolverket 2016, s.7). Detta
medfor att forskolan bor utmana barns forstaelse och nyfikenhet kring teknik som vilken annan
uttrycksform som helst. Laroplanen menar aven att arbetslaget bor strava efter att varje barn:
“utvecklar sin forméga att urskilja teknik i vardagen och utforska hur enkel teknik fungerar”
(Skolverket 2016, s.10) samt: utmana barns nyfikenhet och begynnande forstaelse for sprak och
kommunikation samt for matematik, naturvetenskap och teknik” (Skolverket 2016, s.11).

Mitt intresse for IKT har under utbildningen bara vaxt och blivit stérre, under mina VFU- perioder var
min handledare IKT-ansvarig vilket har 6ppnat upp for stérre maéjligheter for mig att testa, diskutera
och implementera olika tekniska verktyg pa min VFU-forskola. Min VFU-handledare har alltid
uppmuntrat mitt intresse och nyfikenhet kring IKT. Detta tror jag har format och paverkat min
fortsatta nyfikenhet kring hur larplattan anvéands och kan anvéndas i férskolan, hur larplattan agerar
och reagerar med de allra yngsta barnen och praktiken i forskolan. Under utbildningens gang har jag
ocksa fatt upp 6gonen for posthumanistiska teorier och inte kunnat slappa funderingar kring varfor det
finns sa lite vetenskapligt beprévad forskning om IKT och vice versa? Hvit Lindstrand (2015, s. 126)
ifragasatter varfor det finns sa lite beprévad forskning kring forskolebarns mote och anvandning av
teknologi i forskolan. Trots att just implementeringen av allt mer teknologi i forskolan varit en het
debatt de senaste aren, tycks fokus riktas kring om teknologi ar nagot bra eller daligt for barn
(Kjéllander 2016). Kan det till och med vara skadligt?” undrar manga i den allt mer digitaliserade
verklighet vi befinner oss i idag (Savege 2011, s. 2).

Denna studie fokuserar pa de allra yngsta barnens mote och samhandling med avancerade appar i en
forskolepraktik och vilka effekter métena medfér. Avancerade appar beskrivs i studien som program
for larplattan som i grunden inte &r riktad mot barn som malgrupp, utan framst utvecklade for
professionella musik/ljud och design intresserade yrkes-och privatpersoner. Studien asyftar inte att
soka en sanning om larplattan som bra eller dalig utan genom en posthumanistisk teoribildning dar
manniskor och icke-manniskor stélls som lika formaga att agera och reagera i méten, studera vad som
hander eller satter igang i olika méten med larplattan/avancerade appar i en specifik kontext som i
detta fall innefattar forskolepraktiken. Mitt intresse for larplattan ledde mig till en férskola som
arbetade med larplattan och dér visade det sig att de for tillfallet koncentrerade sig pa tre olika appar
som alla handlar om ljud. Min uppsats undersoker hur dessa appar och barn méts och vad som uppstar
pa avdelningen i detta mote utifran ett posthumanistiskt ramverk.



Tidigare forskning

Under den har rubriken kommer jag presentera tidigare forskning som inriktar sig mot teknik och
larplattans anvéndning inom forskolan. I och med den bristande vetenskapliga forskning som
behandlar teknik och larplattan inom forskolevarlden, har jag valt att fokusera den sista av de tva
indelningarna av tidigare forskning mot posthumanistiska teorier. Detta pa grund av att studien inte
enbart ses som en studie som intresserar sig for avancerade appars méten med yngre barn i en
forskolepraktik, utan aven for vad ett posthumanistiskt ramverk kan synliggora i en forskningskontext.
De tva nedanstaende rubrikerna lyder: Barns méte med teknik/larplattan i forskolan, och riktar in sig
pa framst larplattan men dven annan teknik i forskolan utifran olika teoretiska ramverk. Den sista
rubriken behandlar delvis teknik i forskolan men fokuseras framst pa samhandlingar utifran
posthumanistiska teorier och lyder: Relationer mellan manniskor och icke-ménniskor.

Barns mote med teknik/larplattan i forskolan

Kjéllander (2014, ss. 11-12) undersoker utifran tva projekt i Sverige hur yngre barn mellan 1-4 ar
skapar mening, transformeras och leker genom att samspela med en l&rplatta déar olika appar anvénds.
Studierna visar att appar innehallande bilder, farger eller ljud framfor text tilltalar yngre barn som inte
lart sig lasa eller skriva dannu, medan ljud visar sig vara det sprak som omedelbart slukar barnens
uppmaérksamhet, som barnen omedelbart dras till (Kjallander 2014, ss. 25, 27). Ljuden som ar
verksamma i rummet utmanar de pagaende samspelen som ar verksamma i barnens mote med den
digitala miljon och erbjuder utrymme for barnen att tolka, férhandla och préva olika identiteter
(Selander & Aamotshakken, 2009 se ibid, ss. 25-26). Barnen designar sin egen process genom
tolkning, férhandling och ett prévande av olikheter av sig sjalva och tillgangliga materialiteter i syfte
att forsta de erbjudande som majliggors i appens granssnitt utifran intresse och tidigare erfarenheter
(Kjallander 2014, s. 27). Studierna visar dven att larplattor erbjuder andra mojligheter an de som &r
uttalade, de erbjuder inte bara ett utforskande i anvéndningen, utan apparna ar designade att uppmana
till lek for att skapa mening i den digitala miljon. Studierna pavisar hur barn medvetet testar apparnas
erbjudande och intentioner for att utmana och omforma representationerna fran sitt grundsyfte, barnen
far fatt i sina intressen och testar erfarenheter genom att transformera och manipulera apparnas design
i lekfulla prévanden (ibid, s. 28). Barnen transformerar inte endast om designen i appar utan dven sig
sjalva som didaktiska designers inom lekens dimensionsramar (Kress 1997 se ibid 2014, s. 29).

Pedersens (2015, ss. 150-151) studie utgar utifran ett multimodalt designteoretiskt perspektiv i svenska
forskolor dar Pedersen likt Kjallander (2014) intresserat sig for relationen mellan de deltagande barnen
och larplattans affordance (de mojligheter eller begransningar till handling nagot/nagon har utifran de
interaktionsformer som &r befintliga) och hur relationerna paverkar barnets agentskap. | studien visar
det sig att barnens agentskap bade mojliggoras likval som omaéjliggoras beroende pa
anpassningsgraden av affordance i appen. Dar det visar sig att interaktionsformer som exempelvis
visuella implikationer som bilder, symboler samt musik tilltalar barnen framfor text och siffror
(Pedersen 2015, s. 165).

Savage (2011, s. 2) studerar i sin doktorsavhandling Exploring Young Children’s Social Interactions
in Technology-rich Preschool Environments hur tre- till fem- ariga barns mellanméanskliga
interaktioner ser ut i samverkan med teknologi samt vilken roll och inverkan teknologin far i



“relationer mellan barn” pa forskolor i Skottland. Studierna pavisar att barns mellanmanskliga
relationer paverkas av teknologi och att barn i anvandning av teknik i forskolan aktiverar samspel med
andra barn (Savage 2011, ss. 237-238). Studien behandlar &ven barns agens i relation till teknik och
menar att barn positionerar sig sjalva och varandra, genom att skapa roller i samspel med tekniken
men aven hur barnen interagerar med varandra runt omkring datorn (Savage 2011, ss. 240-241).
Savage (2011, s. 241) pavisar i ett diagram hur barnens positionering och roller paverkar och inverkar
pa deras interaktion med tekniken och i vilken utstrackning barnen har agens i leken. Barnen
forhandlar standigt om sin position och roll dér sociala processer, tekniska positioner och sociala roller
styr samspelet mer an de tekniska produkterna i studien (Savage 2011, s. 242). | de flesta forskolor
som har teknik introduceras det for barnen av pedagogen i steg-for-steg anvandning, det vill sdga en
pedagog pavisar hur barnen ska anvanda tekniken korrekt, i férskolor dar barnen istallet mojliggjordes
ett friare undersékande av tekniken utan pedagogernas hanvisningar menar Savage i studien att det
skapas storre mojligheter av mojligheten for interaktioner for barnen (ibid, s. 247).

Hvit Lindstrand (2015, s. 124) undersoker i artikeln “Are we spinning or is it the board?”” hur yngre
barns interaktion med en interaktiv tavla pa en svensk forskola ser ut. Hvit Lindstrand (2015, s. 126)
belyser att tidigare forskning som berdr barns méte med teknologi i en skolmiljo framst riktats mot de
aldre barnen och menar att studier som berdr barn i forskoledlder inte ar sarskilt utbrett: av 26 artiklar
fokuserade sju artiklar pa barn i 5 ars alder och ingen pa barn under 3 ars alder. Hur kommer det sig att
det finns sa lite forskning riktat mot de allra yngsta barnens anvandning av teknologi i forskolan?
Studien ar utformad utifran ett socialsemiotiskt perspektiv med fokus pa interaktionen mellan barnens
kroppsliga/verbala uttryck och de materiella tillgangarna i miljon (ibid, s. 127). I studien finns ett
intresse kring hur de materiella tingen paverkar barnen men aven hur barnen paverkar det materiella i
sin omgivning och vilka/om meningsskapande uppstar i motet. Utifran video-observationer kunde Hvit
Lindstrand (ibid, s. 139) utldsa att barnen undersokte vilka granser som fanns mellan deras egna
kroppar och materialiteter. Studien visar att yngre barn anvander multipla uttrycksmedel for att
utforska och forsta sig sjalva och sin omgivning i anvandning av ny teknologi i férskolan.
Implementerad teknologi i forskolan kan aven erbjuda nya satt att se pa barns meningsskapande, lek
och larande for pedagogerna, genom att hjélpa pedagoger att bli uppmarksamma kring teknologins
potentialer (ibid, s.142).

Relationer mellan manniskor och icke-manniskor

Westberg Bernemyr (2015, s.107) undersoker i sin avhandling Ljud som samarbetspartners hur 1-2
ariga barn samhandlar med ljud i forskolan utifran ett agentiskt perspektiv. En av de slutsatser som
hon lyfter i sin diskussion &r hur sma bestandsdelar och detaljer, som ljudvagor, blir betydelsefulla
samarbetspartners i barns utforskande som naturvetenskapliga fenomen. Hon menar att varje intra-
aktion i barns mote med ljud, diskurser och materialiteter dr av vikt att betrakta. En annan slutsats
Westberg Bernemyr (2015, s. 107) belyser hur transdisciplinira arbetssétt kan bidra till ny kunskap om
ljud som naturvetenskapligt fenomen som pa detaljniva intra-agerar med barns kroppar, kénslor,
tankar samt de pedagogiska miljoer och diskurser som &r aktiva i forskolan. Att tdnka och forska
utifran en Gverskridande syn pa larande och amneskunskaper leder oss vidare in pa Laftons (2012) och
Hultman och Lenz Taguchis (2010) studie som bada, likt Westberg Bernemyr (2015) utgar och
fokuseras mot en onto-epistemologisk position.

Laftons (2012, s. 172) artikel “How Early Childhood Practitioners Build, Shape, and Construct Their
Digital Practices: The Search for an Analytical Space” och &r en pagadende studie pa tva norska



forskolor. Lafton (2012, s. 174) studerar barn mellan 3-5 ars alder i syfte att utifran ett
posthumanistiskt perspektiv undersdka hur de anvénder digitala verktyg i verksamheten. Lafton (2012,
s. 181) beskriver att for att studera och analysera digitala praktiker varierar resultatet beroende pa vilka
glasogon vi tittar igenom och i vilken utstrackning vi valjer att utmana granser och representationer av
sanning. Studien flyttar forstaelsen av kunskapsskapande och digital anvandning mot en onto-
epistemologisk position, dar vetandet och gorandet inte gar att skiljas at utan samexisterar. Lafton
(2012) beskriver likt Westberg Bernemyr (2015) att det inte finns nagon tydlig grans mellan méanskligt
larande, materialiteter och diskurser, utan de samhandlar och samverkar i tillblivelseprocesser. Lafton
(2012, s. 181) identifierar tre aspekter i sin slutsats av studien som kan ses som kritiska i utévarnas
konstitution av digital anvandning: individuell kunskap, diskurs och materialitet eftersom dessa blir
svara att urskilja och forsta i studerandet av praktiken, da omradet &r komplext. Det skulle kunna
beskrivas som att inget nagonsin &r fast eller fixerat eftersom allt &r i standig tillblivelse och blir till av
och tillsammans med de aktorer (manniskor som icke-manniskor) som aktivt paverkar eller paverkas i
olika praktiker (Lafton 2012, s.182).

I artikeln “Challenging anthropocentric analysis of visual data: a relational materialist methodological
approach to educational research” utgar Hultman och Lenz Taguchi (2010, s. 529) i sin forskning frdn
ett horisontellt seende inom en posthumanistisk teoribildning. Latour (1996, s. 283 se Hultman &
Lenz Taguchi 2010, s. 529) beskriver det som att manniskor och icke-manniskor ses som krafter som
overlappar och relaterar till varandra, det forstas som att de lanar eller utbyter egenskaper av varandra.
De kan alltsa forstas som kontinuiteter av varandra framfor opposition mot varandra (Grosz 2005 se
Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 529).

“Multiple forces are at work in the construction of the world where discourse is only one such force.

As a consequence, our reality cannot be thought upon as socially constructed involving humans only,

as is so often the case in educational research. Non-human forces are always involved in this

construction. Neither the human subject nor discourse can be understood as a privileged starting point
for analysis” (Barad 2007 se Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 529).

Hultman och Lenz Taguchis forskning utmanar de invanda eller for-givet-tagna sattet att analysera
empirisk data dar manniskan centreras, den nastan sjalvklara antropocentriska synen. De fokuserar
dels kring hur en kan forsta barnet som ingaende i ett relationellt falt, dar icke-manniskor stélls
likvardiga i barnets konstituerande av larande och tillblivelse i leken (Olsson 2009, s. 32 se Hultman &
Lenz Taguchi 2010, s. 527). De fokuserar dven pa hur forskaren kan bli centrerad i den producerade
kunskapen, att forskaren stélls éver och inte i likhet med den materiella datan som analyseras
(Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 527). Det som Westberg Bernemyrs (2015), Laftons (2012) och
Hultman och Lenz Taguchis (2010) studier har gemensamt &r den utmanande antropocentriska synen
pa varlden, som mycket av den befintliga forskningen kring utbildning utifran olika teoribildningar
utgar ifran, dar manskliga relationer, manskligt meningsskapande som enda konstitutiva kraft. En
varld dar all materia ses som passiv och manniskan som opaverkad av den och naturen (ibid, s. 539). |
studien menar Hultman och Lenz Taguchi i sina slutsatser att se pa icke- manniskor som inverkande
och paverkande i varldens konstruktion, framjar en mer etisk forskningssed. Det kan i forskning a ena
sidan uppméarksamma och synliggdra barns starka relationer till artefakter, ting och platser som i
forskolan forbigatts for sociala och mellanméanskliga relationer, dock far detta inte dras till att soka
essentiella forstaelser eller kategoriseringar av materiell-diskursiva praktiker, da det ar en omgjlighet
(ibid, s. 540). A andra sidan uppméarksamma oss for det som kan likt magi fortrolla eller forflytta barn
i olika situationer. Bennett (2001, 111 se ibid, s. 540) beskriver utifran Deleuzes tankar kring
fenomenet fortrollad som ett sétt att lara kanna varlden pa ett nytt, oupptéackt sétt genom ett mycket
intensivt sinnligt tillstand av lekfullhet som for individen fran den verkliga varlden till sina virtuella



mojligheter. Virtuell beskriver Deleuze (1988, 1990 se Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 540) som
alla kroppars verklighets-mojligheter mellan deras sammankopplingar, det finns alltsa inte ett intresse
for vad ett barn ar utan vilka virtuella potentialiteter av barnet eller en handelse. Hultman och Lenz
Taguchi (2010, s. 540) beskriver att detta tillstand mojliggor for barnet eller forskaren att forsta sig
sjalv pa nytt utifran den inlevelse och fortrollning for det som uppstatt i olika handelser. Detta betyder
att vart engagemang med varlden som forskare har reella konsekvenser, vara aktioner ingriper med
varlden och skapar méjligheter men medfdr aven ett stort ansvar, olika satt att gora, agera, lasa av
annorlunda Oppnar for nya mojligheter och kan &ven medfora nytt for andra ménniskor och icke-
manniskor (Barad 1999; Lenz Taguchi 2010b; St. Pierre 2008 se ibid, s. 540).

Syfte och fragestallningar

Undersokningen utgar ifran posthumanistiska teorier, som kortfattat beskriver manniskor som i
standigt beroende och sammanflatning med materialiteter dar de tillsammans blir till i varje égonblick.
Syftet med studien &r att studera de allra yngsta barnens samhandling med larplattan med inriktning pa
avancerade appar i forskolan.

e Hur samhandlar barn med avancerade appar i forskolan?
e Vad uppstar i métet mellan yngre barn och avancerade appar?

o Vilka effekter medfor relationerna mellan barn och avancerade appar?

Posthumanistiska teorier

I undersokningen har jag som sagt valt att anvanda mig av en posthumanistisk teoribildning och
kommer har skriva fram teorin samt tillhérande begrepp som blir relevanta for min studie.

Utifran ett posthumanistiskt perspektiv kan de flesta samhallsvetenskapliga teoribildningar sagas ha
det gemensamt att de utgar fran manniskan som den enda eller atminstone i sarklass mest centrala
aktorer. Detta kan kallas for en antropocentrisk varldsbild: manniskan stalls i centrum och forstas som
tydlig avgrénsad och dverordnad resten av varlden (Hultman 2011b, s. 161). Ett posthumanistiskt
perspektiv ifragasatter humanismens tankar kring manniskan som hierarkiskt éverordnad och ser
istallet pA manniskor och icke-manniskor som oskiljbara krafter som stéter ihop och brakar med
varandra i pagaende processer som i motet med en annan kraft forst blir befintlig (Hultman 2011b, s.
162). Utifran ett posthumanistiskt perspektiv ser en inte pa varlden som uppdelad utifran antagande
om varat, det som &r; ontologi och antagande om hur vi skapar kunskap och mening, vetandet;
epistemologin (Lenz Taguchi 2012, s. 12). Vetandet och varandet sker istallet i sammanflatade
tillblivelseprocesser, ett samtidigt-skapande dér det inte gar att skilja ontologin fran epistemologin
utan de forstas som samexisterande, i beroende av varandra, det ena finns inte utan det andra, en onto-
epistemologi (Lenz Taguchi 2012, s. 14).



Icke-antropocentriska tankar oppnar nya dorrar

Detta posthumanistiska intresse for materialiteter kallas ibland for den materiella vandningen
(Hultman 20114, s. 8). Man kan séga att denna materiella vandning bygger vidare pa, och samtidigt
kritiserar det som kallats for den sprakliga vandningen. Den sprakliga vandningen kan sagas handla
om en vandning bort fran en forstaelse av spraket som en slags beskrivning av verkligheten till en
forstaelse dar spraket faktiskt ar med och gor verkligheten (Hultman 20114, s. 8). Genom den
sprakliga vandningen ses spraket som performativt och konstitutivt, de sétt pa vilka vi talar om nagot
iscensatter verkligheter (Ibid, s. 8). Det vill saga spraket skapar och paverkar vilka vi blir, beroende av
de ord och begrepp vi anvander i samspel med diskurser i tillblivelse-processer till skillnad fran
spraket som ett verktyg som skapats av manniskan for att beskriva verkligheten (Hultman 20114, s. 8;
Asberg, Hultman & Lee 2012, s. 31). Sprakets betydelse menar dock Grosz (2005 se Hultman 2011a,
ss. 8-9) har, genom den spréakliga vandningen, allt for ofta kommit att fungera som den enda
utgangspunkten i forstaelse av det manskliga subjektet. Barad (2007, s. 132) ifragasétter precis detta
och menar att icke-mansklig materia inte far ses som mindre viktig an spraket, verklighetsprocesser
utgors av sammanstralade aktorer i natverk dar icke- mansklig materia, spraket och diskurser ses som
aktorer som paverkar varandra. Spraket och ting och ljudvagor och bakterier osv osv. ar konstitutiva
och performativa aktorer som tillsammans konstruerar vérlden. Utifran ett posthumanistiskt perspektiv
beskrivs varlden vara uppbyggd av aktiva aktorer bestaende av; manniskor, kultur, sprak, diskurser,
sociala interaktioner och icke-manniskor (djur, ting, naturen) som méts i oférutsédgbara och
foranderliga standigt pagaende processer (Hultman 20114, s. 9). Lykke (2009, s. 101 se Palmer 2011,
s. 58) belyser att den materiella vandningen inte handlar om att minimera manniskans, sprakets eller
diskursers paverkan, snarare att vidga forstaelsen och synen pa varldens konstruktion som invecklade
Overlappande natverk dar icke-ménniskor dven &r en del och har mojlighet att skapa, transformera och
forandra processer. Subjektet utgar ifran detta satt att se pa varlden som i standigt tillblivelse med sin
omgivning dér jaget forstas som en standigt pagaende konstruktion, som innefattar materialiteter,
naturen och etnologi (Hultman 20114, s. 8).

Mansklig och icke-mansklig agens

I posthumanistisk teoribildning ar en av de framsta skillnaderna fran andra teorier att en ser pa
materia; icke-ménniskor (non-humans) som aktiva aktorer i konstruktionen av vérlden, precis som
manniskor eller diskurser som fa nagot att handa, kan icke-méanniskor paverka i méten (Hultman,
2011b, 5.162). Barad (2012, s. 85) beskriver agens som ett “gdrande/varande”, agens ar nagot som
uppstar i motet mellan tva aktérer, alltsa inget som aktoren besitter som en egenskap utan nagot som
blir till och skapas i motet emellan aktorer i natverk. Palmer (2011, s.43) agens som en: “kraft som far
nédgot att hinda”.

Latour och Law (Latour 2005a, Law 2005 se Ahn s. 119) menar att aktorer aldrig kan agera helt sjélva
utan blir befintliga forst i samspel/samverkan med en eller flera andra aktdrer: ndtverk av relationer,
nar aktorer sammanlankas uppstar natverk. Bennett (2007 se Hultman 2011b, s. 163) beskriver likt
Latour och Law att agens inte kan uppsta utan sammankopplingen av mansklig eller icke-méansklig
materia utan beskriver agens som distriuberad det vill séga nar tva eller fler aktérer (manskliga som
icke-manskliga) stoter pa varandra, i mellanrummet, uppstar agens som skapar multipla och komplexa
natverk. Barad (2012, s. 85) beskriver likt ovanstaende att agens uppstar av sammanstralningen men
anvander sig istéllet av begreppet intra-aktion for att beskriva samma fenomen. Begreppet intra-aktion
kommer fran fysikens terminologi och lagger vikt kring relationen mellan vilken mansklig och icke-
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mansklig materia som helst (Lenz taguchi 2012, s. 15). Lenz Taguchi beskriver att det efter
sammankopplingen inte gar att pavisa en grans mellan aktérerna da samhandling medfor aktorernas
existens. Det vill sdga i motet skapas ett konstituerat samhandlande dar aktdrerna infekterar varandras
egenskaper, forestéllningar, formagor, intentioner som producerar effekter och intensiteter i olika
riktningar (Lenz taguchi 2012, s. 15).

Kroppar som oforutsagbara

Utifran posthumanistiska teorier kan synen och forstaelse av kroppen stéllas i likhet med Spinozas (se
Olsson 2014, s. 169) beskrivning av kroppen som ofdrutsdgbar, i den mening att manniskan ar
omedveten av vad kroppen &r kapabel till och dess potentialiteter. Deleuze menar att: “Medvetandet &r
oférmoget att registrera affekt; det registrerar bara effekterna av affekt, det vill sdga véra kénslor”
(19884, s. 18 se Olsson 2014, s. 169). Begreppet affekt kan i sammanhanget beskrivs som kroppsliga
kanslouttryck. Utifran posthumanistiska teorier kan ingen enskild individ (manskliga eller icke-
mansklig) satta igang eller producera nagot enskilt utan det &r alltid i mote av andra aktorer som
intentioner eller kunskap distribueras i natverk (Barad 2007, s. 394). Utifran detta kan intentioner,
formagor och kunskap beskrivas uppsta och produceras emellan, i och genom sammanstralning av
olika manniskor och icke-ménniskor, som effekter av aktorers transformation i moten och
samkonstituerade processer (Barad 2007, s. 49). Braidotti (2012, s.123) beskriver kroppen som: ’en
yta for intensiteter” eller naturkultur kontinuum (Braidottis 2013 se Lenz Taguchi 2015, s. 192), ett
kraftfalt som standigt kopplar upp sig mot ménskliga och icke-méanskliga aktorer for att bli till och
genomstralas av sociala och affektiva krafter. Vart tankande och kroppen blir alltsd med och av aktorer
i natverk. Manskliga och materiella kroppars méte medfor transformationer och foréndrar aktoren de
moter och vice versa, genom sedimenteringar pa och i varandra (Barad 2007, s. 394). Det som
produceras och uppstar som effekter mitt i, emellan aktorer (méanskliga som icke-manskliga) beskriver
Lenz Taguchi (2012, s. 188) som transformation “i sig sjalv”.

Materiellt-diskursiva/semiotiska relationer

Barad uttrycker att: “Materia och mening ér inte tva separata delar” (Barad 2007, s. 3), vilket beskriver
att intra-aktioner ar bade materiella och diskursiva, samtidigt. De befintliga diskurser som ar aktiva i
intra-aktioner med den materiella varlden mojliggor och/eller begrénsar aktioner: materiellt-diskursiva
praktiker (Barad 2007, ss. 146-147) eller materiell-semiotik (Haraway se Asberg, Hultman & Lee
2012, ss. 32-33) som inom posthumanistiska studier betonar det materiellas samkontituerande,
intensiva eller paverkande kapacitet dér fokus ligger kring vilka relationer som uppstar eller avbryts
mellan méansklig och icke-mansklig materia beroende av verksamma diskurser. Lenz Taguchi (2012, s.
16) exemplifierar detta genom att beskriva att alla rum/platser talar till oss och gor nagot med de
innefattande manskliga som icke manskliga aktérer som intra-agerar i rummet beroende av pagaende
materiell-diskursiva intensiteter som samhandlar. Varje rum far vara kroppar att réra oss/ uttrycka oss/
tala pa olika satt beroende av vilka manniskor och icke-manniskor som samhandlar i rummet.
Larplattan kommer i samhandlande med barnet, stolen de sitter pa, pedagogen bredvid och
forskolepraktiken framkalla vissa rorelser och intensitet hos barnet, och tvartom beroende pa de
materiell-diskursiva/semiotiska kopplingar som pagar och uppstar i rummet (Hultman 2011, Lenz
Taguchi 2009a se Lenz Taguchi 2012, s. 16).



Natverk medfor oversattningar

Latour (2005 se Hultman 2011b, s. 162) &r en av forgrundsgestalterna av Aktor-natverksteori (ANT)
som utvecklat tankarna om icke-ménniskor som aktdrer inom posthumanistisk teoribildning. ANT
utgar ifran sociologiska studier av naturvetenskap, teknologi och forskning dar fokus ligger kring
pagaende processer mellan materialiteter och manniskor som ses som foranderliga, oférutsagbara och
samman-hopande i natverk (Ahn 2015, s. 118). Natverk skapas alltsa nar aktérer méts, kopplas ihop
och i samma koppling som aktérerna far agens, natverk bestar av aktorer, manniskor och icke-
manniskor i grupper av méten (Hultman 20113, s. 40). ANT syftar till att undersdka vad som hander i
olika natverk, vilka aktérer som &r verksamma, vilka roller de olika akttrerna har, hur de byggs
samman och vilken effekt de utgor pa varandra. Detta beskriver Latour (2005b se Ahn's. 120) som
assemblage dvs. ett satt att studera de enskilda bestandsdelarna i natverksprocesser. Latour (2005 se
Hultman 2011a, s. 41) menar att enskilda aktorer dven kan forstas som natverk. Exempelvis larplattan
bestar och ar uppbyggd av en mangd olika sammankopplade aktorer, som tillsammans kravs for att
larplattan ska fungera. Utan att beskriva larplattan som en enhet, ses den istallet som uppbyggd av
olika sammankopplade natverk som i samspel med andra natverk blir till.

Utifran posthumanistisk teori &r ett centralt begrepp dverséattningar, i intra-aktion av tva aktorer tar
aktorerna del av varandras kunskap. Overforingen av kunskap mellan aktérerna beskrivs inte som
mekanisk dar kunskapen replikeras for mottagaren som den var for avsandaren, utan Latour beskriver
oversattningar som: “att varje dversattning i en kedja av dversattningar tillfor eller frantar objektet
nagon” (Latour se Asberg 2012, s. 13). Det meddelande avséndaren skickar ut formas om i
mottagarens tolkning, vilket innebdr att alla meddelanden mellan aktorer alltid fordndras och forskjuts
i mottagandet. Oversattningsmodellen uppkom i syfte att forstd hur till exempel kultur, vetenskap och
teknik paverkar och samexisterar i samhallet (Asberg 2012, s. 13).

En minietnografisk ansats

| féljande avsnitt kommer jag beskriva varfor jag valt att samla in forskningsmaterialet med
videoobservationer som metod och hur metodvalet blir bast I1ampat i relation till studiens syfte och
teoribildning. Jag kommer redogéra for studiens genomférande och skriver fram urval och
avgransningar samt forskningsetiska évervaganden som gjorts under studien. Jag redovisar darefter
mitt val av analysmetod och hur jag bearbetat undersékningens resultat och analys. Avslutningsvis
beskrivs studiens kvalitet.

Val av metod

I studien har forskningsmaterialet samlats in med hjélp av videoobservationer, som &r en kvalitativ
metod. | studien studerar jag olika géranden och har darmed valt att anvédnda mig av
videoobservationer da de synliggér méanniskor och materialiteters aktioner (Pripp & Ohlander 2011, s.
115). Eidevald (2015, s. 114) beskriver att videoobservationer dels mojliggor en djupgaende analys av
processer och interaktion mellan manniskor, miljoer och materialiteter till skillnad fran observationer
som antecknas med hjélp av papper och penna. Videoobservationer kan aven fanga 6gonblick som
med intervjuformer och/eller andra observationsformer blir svara att uppmarksamma.
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Videoobservationer kan med fordel uppméarksamma och méjliggora analyser av gester, blickar och hur
material eller teknik anvands samt uppméarksamma medvetna och omedvetna aktioner i méten mellan
manniskor och material (Heath & Hindemarsh, 2002 se Eidevald 2015, ss. 114-115). Fordelen med
videoobservationer &r att det inspelade materialet mojliggor for forskaren att otal ganger studera
sekvenserna som kan bidra och mojliggdra olika analyser av samma material (Eidevald 2015, s. 115).
En nackdel med videoobservation dr att videomaterial aldrig kan ses som en replikation av
verkligheten, Bjérndal (2005, s. 74) menar att videoinspelning utgor ett begrénsat och fargat urval av
en pedagogisk situation.

Utifran posthumanistiska teorier gar det inte att utesluta observatoren fran de/det studerade i en
undersokning. Barad menar att kunskap inte uppstar: “nér vi star pa avstnd och representerar nigot,
utan ur omedelbara materiella engagemang och forbindelser med vérlden” (2007, s. 49). Det vill séga
som observator dr exempelvis min placering i rummet och hur jag haller kameran i standig
sammanflatning med de studerade barnen, pedagogen, larplattan, diskurser och omgivande icke-
mansklig materia, vi blir till och alla en del av kunskapsapparaten (Barad 1999 se Lenz Taguchi 2012,
ss. 62-63). Jag som observator kan darfér oméjligt plockas ur kontexten. Det finns ingen tydlig grans
eller uppdelning mellan teori eller metod, teorin blir &ven min metod, dar teori och metod inte har i
syfte att leda till sanningar. Studiens datainsamling fokuseras utifran ANT som analysmetod, vilket
betyder att: “forskarens fokus ligger pa en detaljgranskning av hur det materiella organiseras i
verksamheters vardagliga liv och pa aktorers gorande” (Fenwick & Edwards, 2010 se Ahn 2015, s.
122). Barad (2007 se Lenz Taguchi 2012, s. 60) beskriver att det dokumenterade materialet, i detta fall
videosekvenser och anteckningar, av komplexa verklighetspraktiker beskrivs som ett: “konstituerat
snitt” vilket beskriver sammanstralningen av forskningsmaterialet och mig som forskare. Jag blir till,
med och av materialet dar mina forstaelser och tolkningar formas om till ord i form av text. Uppsatsen
blir i sig sjalv i sin tur en performativ agent som foder och producerar nya idéer, tankar och tolkningar
hos lasare av uppsatsen.

Genomforande

Forskolan jag samlade in mitt forskningsmaterial pa var for mig sen tidigare helt okand, jag kom i
kontakt med férskolan genom en forskollarare som tidigare gjort sin VFU pa en forskola jag arbetat pa
sporadiskt under utbildningens gang. Datainsamlingen samlades in pa en yngrebarnsavdelning pa en
forskola i Stockholms kommun. De deltagande barnen var mellan ett- och tva ar gamla. Pa
avdelningen valdes fyra barn ut av pedagogerna som skulle delta i observationerna, tre av dessa barn
fick paskrivet samtycke innan studien paborjades och darmed deltog slutligen tre barn i studien.
Anledningen till att pedagogerna valde ut fyra barn var for att skynda pa insamlingsprocessen av
samtyckesblanketterna, da pedagogerna kunde lagga storre fokus pa att informera dessa foraldrar om
studien.

Jag blev informerad om att yngrebarnsavdelningen pa forskolan for tillfallet arbetade med larplattor
och IKT. Min forsta kontakt med forskolan var via telefon da jag beskrev syftet och formella fakta
med min studie och fragade om det fanns intresse att medverka. Forskollararen jag pratade med
pratade sedan vidare med sina kollegor pa bada yngrebarnsavdelningarna och i ett andra telefonsamtal
blev jag meddelad att de var mycket intresserade av att delta. Nasta steg blev att fa tag pa
forskolechefen for att informera och fa godkannande for att ga vidare med samtyckesblanketter. Efter
chefens godk&nnande mailade jag informations - och samtyckesblanketterna som var &mnade for
foraldrarnas och pedagogernas godkannande (se Bilaga 1 och 2). Det var fran borjan bestamt att jag
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skulle samla in forskningsdata pa tva yngrebarnsavdelningar under tva veckor som begréansades till en
yngrebarnsavdelning under en vecka pa grund av oférutsedda handelser samt influensa och
vinterkraksjukevirus pa forskolan.

For att forbereda mig innan forsta videoobservation, l&ste jag litteratur som berorde
videoobservationer som exempelvis: Eidevald (2015) och god forskningssed (Vetenskapsradet 2011).
Jag forberedde mig dven genom att genomfora en testvideoobservation da min sambo holl pa med en
larplatta (placerad pa golvet och vid ett bord). For att studera vad olika avstand gor med exempelvis
synliggdrandet av detaljer, hur tydligt ljudupptagningen blev och huruvida det var mojligt for mig att
filma med mobilen och samtidigt gbra anteckningar. Eftersom det var en stor utmaning att filma och
anteckna samtidigt, valde jag att mycket sparsamt och nastan uteslutande avsta fran att anteckna under
filmningen.

Utifran studien har larplattan en lika stor del som de manskliga deltagande i observationerna eftersom
jag utgar ifran posthumanistiska teorier. Under observationstillfallena anvandes en larplatta av tre barn
och en pedagog. Larplattan i anvandning av den avancerade appen: Impactor forlangdes med
inkopplad mikrofon och hdgtalare. | anvandning av de avancerade apparna: Bloom och Trope
speglades larplattans skarm mot en vagg i samma rum med hjélp av en projektor och forlangdes med
inkopplad hogtalare. Apparna och de rumsliga miljoerna beskrivs ndrmare under resultat och
analysdelen.

Vid det forsta tillfallet pa forskolan blev jag presenterad for barnen, jag berattade att jag skulle vara
med och kolla vad de gjorde. Jag fick mojlighet att vara med pedagogen da hen forberedde rummet
innan barnen ansl6t, vilket skapade maojlighet for mig att fraga hur de jobbar med IKT pa avdelningen.
Pedagogen visade pedagogisk dokumentation fran tidigare tillfallen och berattade om syften bakom de
appar som de anvande for tillfallet.

Jag upptackte redan efter forsta observationstillfallet att det var svart att rikta kameran sa att alla
barnens gorande registrerades, det var hela tiden antingen barns eller materialets gérande som
hamnade i bakgrunden beroende av den riktning, position och avstand kameran holls fran fenomenet.
Eftersom jag studerar bade larplattans gérande och barns gorande blev detta dven en stor utmaning i
hur jag pendlade mellan att rikta mitt och kamerans fokus mellan manskliga och icke-ménskliga
aktorer i situationerna. Under observationstillfallena valde jag att filma sittandes pa golvet, detta
majliggjorde att jag valdigt enkelt och nastan ljudlost kunde flytta position i rummet beroende pa hur
barnen rorde sig (Jfr Bjorndal 2010, s. 84). Vid samtliga observationstillfallen valde jag att ha med ett
mindre block och penna, detta var for att dels kunna anteckna kénslor och tankar innan och efter
videoobservationerna. Men aven for att mobilkameran vid nagra tillfallen kunde uppfattas som valdigt
uppmérksamhetstagande for barnen, vid dessa tillfallen valde jag att 1dgga ner kameran och fortsétta
anteckna for att inte helt avbryta eller ta dver barnens fokus och gérande. Vid ett tillfalle tillkom aven
barn som inte fatt samtycke for filmning och da avbrot jag filmningen direkt, daremot kunde jag
fortsatta att observera de barnen med samtycke med hjalp av anteckningar.

Bryman (2012 se Franzén 2015, s. 62) talar om olika typer av observationer som deltagande eller icke-
deltagande observationer. Utifran ett posthumanistiskt perspektiv gar det daremot inte att skilja mig
som observator fran de/det observerade manskliga som icke-manskliga aktorerna. | den meningen kan
det beskrivas som att jag utifran Brymans (ibid, s. 62) beskrivning av icke-deltagande eller deltagande
observationer i min studie blir bada delar. Deltagande i den mening att min nérvaro i rummet paverkar
de/det observerade deltagarna i rummet dar jag blir en del i och av olika pagaende natverk, jag blir
aven till i samhandling av videosekvenserna under bearbetningsprocessen. Icke-deltagande i den
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meningen att jag inte medvetet deltar genom att handla med barnen och larplattan under
observationstillfallena.

Urval och avgransningar

Under studien var ett tidigt urval forskolor med redan implementerad IKT inom verksamheten. Detta
var en stor utmaning da det var mycket tidskravande att hitta forskolor som arbetar kontinuerligt med
IKT. Det leder oss in pa ett ytterligare beslut kring urval jag tagit under studien dar jag ville undersoka
de allra yngsta barnens samhandling med IKT. Inriktningen mot de allra yngsta barnen grundar sig i
den bristande tidigare forskningen kring yngre barns méte med larplattan.

Som jag belyser i metoddelen sa blir min teori &ven min metod, vad gor detta med studien? Under
utbildningens gang har jag fatt upp ett starkt intresse for posthumanistiska teorier och ville darav
forska utifran den teori. Detta kan ses som ett urval som &ven blivit en begransning i studien, vilka
dorrar stangde jag i det valet? En nackdel med att forska inom posthumanistiska teorier kan vara att pa
grund av att teorin till stor del &r praglad och myntad ur filosofiska tankar kan den ibland uppfattas
som flummig. Posthumanistiska teorier menar att allt sker i tillblivelser, det gar alltsa inte att dela upp
varlden, detta ar nagot jag under studien ansett varit utmanande &ven om min hjarna dverskoljts av
posthumanistiska tankar, sa vill hjarnan leta monster, dela upp, sortera och kategorisera. Daremot har
jag lart mig att vi nodvandigtvis inte behdver dela upp, utan att vi kan finna nya satt att se och forsta
varlden aven om det blir svarare att formedla vidare och fa ner i ett skriftsprak. Jag tror att det blir
viktigt att inte utesluta det ena eller det andra, utan att forsoka finna en balansgang.

Larplattan som urval har innan pabdrjad studie varit en sjalvklarhet pa grund av personligt intresse for
IKT inom forskolan. Daremot forandrades inriktningen under studiens gang och utefter de avancerade
appar som avdelningen jag samlade in forskningsdata pa, mot det jag i studien beskriver som
avancerade appar. Apparna som inte har en i grunden riktning mot barn som malgrupp utan framst ar
utvecklade for professionella musik/ljud och design intresserade yrkes-och privatpersoner. Dérav har
det jag bendmner som avancerade apparna blivit en ytterligare avgransning och riktning som
understkningen tagit, att studera vad som uppstar i motet emellan ett till tva ariga barns samhandling
med avancerade appar.

Det insamlade datamaterialet samlades in under 2 formiddagar pa avdelningen, detta kan ses som ett
mycket begransat material, tidsmassigt. Med tanke pa att jag anvander mig av videoobservationen stod
det dock tydligt att jag redan efter forsta tillfallet fick in mycket och otroligt innehallsrikt material.
Utifran posthumanistiska “glasdgon” skulle jag beskriva materialet som oerhdort detaljrikt och
koncentrerat material som néstan uteslutligen kan kopplas till mitt syfte och fragestallningar. Eidevald
(2015, ss. 116-117) menar att videoobservationer &r mycket tidskrdvande arbete, framst i
bearbetningen, dar av kravs ett tydligt fokus och syfte med sin studie innan insamling av filmmaterial
paborjas. Detta for att inte riskera att samla in mangder av onddigt material som inte hinns bearbetas i
tidskrdvande projekt.

Det insamlade datamaterialet bestod av tio stycken videosekvenser och totalt 32 minuters speltid samt
lite antecknat material som daremot inte anvandes i analyserna. Eftersom att nagra av filmerna var
valdigt omfattande tidsméssigt borjade jag med att ta ut delar i materialet dar jag kunde se mojlig
koppling till studiens syfte och fragestallningar. Jag antecknade vilka potentiella aktorer, bade
manskliga som icke-manskliga, som tycktes satta igang nagot eller som tycktes dominera i
sekvenserna. Jag dopte sekvenserna i nummerordning och delade in sekvenserna i grupper av olika
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aktorer som tycktes dominera samt som skilde sig sd mycket fran varandra som mojligt for att skapa
en variation av senare analyser. Utifran det totala datamaterialet valdes 6 sekvenser ut som
transkriberades om till textform med tematiserade temporara éverskrifter, slutligen anvandes och
bearbetades 4 sekvenser i resultat och analysdelen.

Videoobservation som jag ndmnde tidigare i delen “val av metod” kan aldrig representera en réttvis
bild av verkligheten “som den &r”, utan videoinspelning utgor ett begrénsat och fargat urval av en
pedagogisk situation (Bjorndal 2005, s. 74). Bjérndal (2005, s. 74) belyser tva begransningar som
framst vasentliga; observatdrens begréansningar och teknikens begransningar. Observatorens
begransningar blir dels placeringen i observationsrummet och avstand fran det studerade fenomenet.
En fordel med att jag kunde halla kameran med en hand var att jag valdigt enkelt kunde byta position
och placering i rummet. Jag méarkte tydligt att jag i stunden var tvungen att rikta mitt fokus pa
exempelvis ett barns mimik och ansiktsuttryck da barnen oftast satt riktade mot varandra vilket
begransade minst ett barns kroppsuttryck och detaljerade mimik. Bjorndal (2005, s. 74) menar att de
val av placering, avstand och fokusering i observationstillfallet hela tiden sétter olika saker, som lyfts
fram, i forgrunden respektive bakgrunden dar data gar forlorad. Det vill sdga en placering kan
synliggora ett barns ansiktsuttryck men samtidigt délja andra barns eller materials uttryck i
situationen. Teknikens begransningar blir dels oférmagan att fanga “verkligheten” som ndmnts
tidigare men dven att tekniken endast kan registrera stimuli for tva av vara sinnen; synen och horseln,
vilket betyder att andra viktiga information i sammanhanget gar forlorad som kénsel, lukt och smak
(Bjorndal 2005, s. 75). Kamerans begransning av ljudupptagning visar pa att da skarpa ljudvagor
fangas kan andra lagre ljudfrekvenser ga forlorade. | datamaterialet visar sig detta da barn exempelvis
uttrycker skrikljud blir det svart att urskilja andra ljudsekvenser fran exempelvis materiella aktorer
som larplattan.

Forskningsetiska overvaganden

Studien utgar ifran forskningsetiska principer enligt God forskningssed (Vetenskapsradet 2011, s. 18)
som innefattar individskyddskravet som innebar att den deltagande individen i studien ska skyddas
fran krankande behandling och skada. Dahl och Smedler (1993:121 se Pripp 2011, s. 81) beskriver att
i individskyddskravet ingar att deltagande individer far information kring studiens syfte, de
deltagandes uppgift i undersdkningen samt information om att deltagandet ar frivilligt och kan
avbrytas nar som helst under undersokningens gang. Samtycke ingar aven i individskyddskravet och
innebdr att de deltagande i samtyckesblanketter godké&nner deltagande i undersdkningen, i min
understkning har samtycke samlas in fran barnens vardnadshavare (se bilaga 1) och pedagoger (se
bilaga 2) (L&fdahl 2014, s. 36; Pripp 2011, ss. 82-83; Vetenskapsradet 2011, s. 21). |
samtyckesblanketten framgar dels att jag kommer samla in forskningsdata med hjélp av anteckningar
och videoupptagning under observationstillfallet, och att datan endast kommer bearbetas och
analyseras av mig samt att all insamlad data kommer forstoras efter godkand uppsats. Lofdahl (2014,
s. 37) menar att det kravs en noggrann forberedelse kring hur och nér observationstillfallet utfors, vid
studerande av yngre barn likt denna studie, kravs en starkare uppmarksamhet riktad pa barnens
kroppssprak och mimik. Samt uppmarksamhet kring om nagot barn visar obehagskanslor dver att bli
observerade (ibid, s.37). I studien har ett etiskt Overvdgande varit att mgjliggora for barnen att visa att
de vill avsta fran en observation, genom att i observationsrummet halla dorren 6ppen for att
mojliggora for barnen att rdra sig fritt i det observerade och icke observerade rummet (Jfr Lofdahl
2014, s. 37). | bearbetningen av den insamlade datan blir det viktigt att skydda de deltagande
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individerna genom anonymitet och konfidentialitet, i studien har bland annat de
deltagandes/forskolans namn fingerats (Vetenskapsradet 2011, s. 67). Lofdahl (2014, s. 37) beskriver
att under undersokningens process kravs en standig reflektion och balansgang kring hur
observationerna genomfors men dven nar de utfors, for att i storsta man visa de deltagande respekt och
lyhordhet, sa att individernas identitet inte réjs. Eftersom jag under insamling av forskningsmaterialet
valt att anvanda min egen mobiltelefon stélls hogre sékerhetskrav pa mig under och efter insamlat
material. Etiska atgarder gjordes darfor genom att direkt efter observationstillfallena fora dver
videomaterialet till en extern harddisk sa att jag kunde radera filerna pa mobilen, harddisken forvarade
pa ett sakert stalle. Mobiltelefonens internetanslutning stangdes av innan paborjade observationer och
var avstangt anda tills materarialet Gverforts och raderats fran mobiltelefonen. Under analys- och
tolkningsprocessen belyser Dolk (2013, s. 61) vikten av valet av vilka exempel som en véljer att
anvanda sig av och att det maste finnas en reflektion kring vilka exempel som viljs ut. Hon benamner
aven reflektionen kring hur olika ordval kan och/eller uppfattas olika och vad det gér med ldsaren
(Dolk 2013, s. 65).

ANT-analys och databearbetning

I undersokningen har jag valt att anvdnda mig av ANT-analys for att bearbeta och analysera den
insamlade datan. En princip som kan anvandas inom ANT &r Symmetriregeln som utgar ifran: “att
man anvander samma sprak for att beskriva och forklara vad en aktor gor? - oavsett om den &r en
manniska eller ett ting” (Law 1994 se Ahn 2015, s. 124). Grundtanken med symmetriregeln &r att
mojliggora en forstaelse for forskaren for varje enskild aktors unika egenskaper och aktioner samt
vilka effekter det utgor i sammankoppling med andra aktorer (Ahn 2015, s. 124). Exempelvis i min
studie som intresserar sig for vad som uppstar mellan barn och larplattan, med videokameran som
registreringsinstrument, i registreringen blir det inte bara jag som méanniska som anvander
videokameran for att registrera handelser utan analysen beskriver vad olika aktorer gor; jag haller
kameran, kameran registrera vad som hénder framfor kameran osv. (Ahn 2015, ss. 119, 124). Det blir
viktigt att forsta att utifran ANT gar det inte att likstalla ting med ménniskor. Méanniskor innehar
formagor som exempelvis; kanslor och tankande som ting inte innehar, men ting beskrivs trots
avsaknad av dem som innehavande av andra lika unika egenskaper (Ahn 2015, s. 124).

Studiens insamlade datamaterial bestar av 32 minuter videoinspelningstid. | bearbetningsprocessen
valdes sex sekvenser mellan 20- 90 sekunder langa videosekvenser fran det insamlade datamaterialet
som transkriberas till text. Eidevald (2015, s. 122) menar att det & nddvandigt att transkribera delar av
ens videomaterial som skrivs fram for lasaren, dven om det ar videosekvenserna som analyseras.
Eftersom min studie utgar ifran att studera géranden, kan detta ses som en stérre utmaning i
transkriberingsprocessen da det kraver en mer ingaende detaljbeskrivning av ex. handelser som
innefattar rorelsemaonster, tal/ljud, miljo, material och kroppssprak mm. an en transkribering dar fokus
endast ligger pa det verbala spraket som i t.ex. intervjuer (Jfr Eidevald 2015, s. 122). | bearbetningen
av videomaterialet fragade jag mig vad som hander i sekvenserna, hur det hander och varfor olika
aktioner sker i videosekvenserna som ledde till tematiseringar. For att finna tematiseringar i
videosekvenserna kollade jag igenom filmerna om och om igen. Det var en stor utmaning som kravde
mycket tid. Inspirerat fran Westberg Bernemyr (2015, s. 78) bearbetning valde jag att inte enbart titta
pa videosekvenserna fran borjan till slut, utan aven rikta mitt fokus pa exempelvis vad larplattan
och/eller barnen gor. Jag tittade dven pa videosekvenserna utan ljud med fokus pa blickar och
kroppssprak, samt tittade jag pa utvalda delar i slow motion. Under alla de olika granskningarna
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antecknade jag egna tankar, ideér, intryck och kénslor som vécktes hos mig som forskare i studerandet
av videosekvenserna. De teman som de slutligen 4 utvalda sekvenserna delats in under resultat och
analysdelen blev:

1. Alltblir till i natverk

2. Lérplattan skapar nya moten

3. Laérplattan producerar kunskap

4. Lérplattan utmanar och moéjliggér matematiskt tankande

Under resultat och analysprocessen har jag stallt mig foljande fragor for att tydliggora kopplingen till
studiens syfte att utifrdn posthumanistiska teorier underséka yngre barns samhandlingar med larplattan
i forskolan:

e Vilka aktorer uppstar?

e Vad gor barnen med larplattan?
e Vad gor larplattan med barnen?
e Vilka intra-aktioner uppstar?

e Vilka effekter medfor intra-aktionerna?

Studiens kvalitet

Ochs, Graesch, Mittmann, Bradbury och Repetti 2006, s. 389 se Eidevald 2015, s. 125) menar att
beskrivningar av videoobservationer aldrig kan ses som en neutral eller objektiv replikation av
verkliga handelser. Sérensen (2009 se Eidevald 2015, s. 125) menar att inget instrument objektivt
registrerar verkligheten, darmed kan registreringsinstrumentet inte ses som fristaende fran varken
resultat eller analysen. Det vill sdga mina observationer, tolkningar, anteckningar, videosekvenser kan
inte skiljas ifran de studerande méanskliga och icke-méanskliga aktorerna eller forskolepraktiken som
uppstar i natverk av relationer. Allt som innefattas manskligt som icke-manskligt i olika handelser ar
pa olika satt med och paverkar och paverkas av varandra.

En aspekt som styrker studiens kvalitet kan vara att i anvandning av videoobservationer mojliggors
forskaren att se materialet om och om igen vilket medfor for forskaren att studera handelser pa
detaljniva (Eidevald 2015, ss. 126-127). Hvit Lindstrand (2015, s. 128) belyser att videoobservationer
aven mojliggor for forskaren att se dver och analysera materialet med olika fokus, liksom Eidevald
(ibid, ss. 126-127) menar hon att videosekvensernas detaljerade innehall synliggér multimodala
interaktioner i sammanhanget och méjliggér en noggrann prévning och omprévning av materialet.

Min avsikt med studien ar inte att komma fram till ndgon sanning utan att utifran posthumanistiska
teorier studera vad som uppstar emellan olika moten med larplattan och avancerade appar i en specifik
kontext som i denna studie innefattar forskolepraktiken. De framtagna analyser beskrivs som
konstituerade snitt som i manga avseende &r begransade, det som jag i analysen kan uttala mig om
med sékerhet &r fysiska aktioner, resterande &r konstituerade tolkningar, tankar och idéer av mina
hjarnsynapsers mote av det inspelade materialet. Materialet i mote av andra hjarnsynapser skulle
producera andra tolkningar och funderingar. Eidevald (2015, ss. 126-127) lyfter vikten av att fundera
kring studiens trovardighet och relevans i relation till studiens generaliseringsbarhet, utifran dessa
tankar kan studien ses som av hog kvalitet da studien skulle kunna ses som relevant for forskolor som
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arbetar med IKT, forskolor som har intresse for IKT och/eller for pedagoger som intresserar sig for
posthumanistiska teorier. Varje mottagande av studien kommer att tas emot, tolkas, lasas och forstas
olika, och detta ser jag som en fordel da det bade kan producera nya tankar som utmana traditionella
monster och tankefigurer. Eftersom alla mina analyser & mycket inzoomade har min studie fokuserat
pa att lyfta fram mycket detaljerade aktioner mellan manniskor och icke-méanniskor for att studera vad
exempelvis en blick eller en ljudvag kan fa for kraft och agens i olika kontexter och moten. Det som
daremot skulle lyfta studiens kvalitet ar ifall 1asaren skulle kunna ta del av videosekvenserna istéllet
for eller i kombination med studiens transkriberingar, for att fa en tydligare inblick i hur jag anvant
mig av posthumanistiska teorier for att analysera.

Utifran studiens insamlade totala datamaterial kan det konstituerade snittet beskrivas som en ledstjarna
som belyser och lyfter intressanta och spannande &nnu relativt outforskade omraden av yngre barns
mote med avancerade appar i forskolan.

Slutligen vill jag tilldgga den agens jag som observatdr utgor i de observerade situationerna av
datainsamlingen, inte enbart vad min narvaro gér med de innefattande aktrerna utan &ven vad
mobiltelefonen som filmar barnen riktad mot det studerande fenomenet gér och har for paverkan i
situationen. Exempel pa hur jag paverkar i rummet blev tydligt i hur barnen vid framst forsta tillfallet
visade tydligt bejakande 6gon mot mig, vem var jag? vad gjorde jag? var fragor som kan tankas fyllt
barnens tankar. Det framgick att ett barn vid forsta tillfallet smGg emot mig da jag tittade ner, och sa
fort jag tittade upp vek hen av for att ansluta till de andra barnen. Mobiltelefonens agens kunde jag

inte alls jamfora med den uppmérksamhet som jag som observator upptog i bérjan av forsta
videoobservationen. Anvanding av min egen mobiltelefon var ett medvetet val som togs i tro om att
den skulle stjéla mindre uppmarksamhet fran barnen, an en filmkamera som skulle vara mycket stérre
utseendemassigt, och klumpigare for mig att bade anvéanda, och lagga undan om den skulle dra till sig
for mycket fokus. | och med den allt mer digitaliserade vérlden barn véxer upp i idag starks valet av att
filma med en mobiltelefon i den meningen att de flesta barn vaxer upp med en helt annan vana av
vuxnas anvéndning av mobiltelefoner i vardagen &n for tidigare generationer. En medvetenhet kring
min och mobiltelefonens inverkan och paverkan i kunskapsapparaten ger studien en hogre trovardighet
an da en sadan medvetenhet skulle avsaknas.

Resultat och analys

Inledningsvis i avsnittet beskriver jag apparna som anvands i de utvalda sekvenserna, darefter
beskriver jag videosekvenserna som delats in i fyra teman. Slutligen under varje tema analyseras
forskningsdatan utifran teoretiska begrepp och symmetriregeln, som majliggor en forstaelse for
forskaren av varje enskild aktdrs unika egenskaper och aktioner. | studien samlades
forskningsmaterialet in i tvé olika rum som jag dopt till “vilorummet” och “konstruktionshérnan”. 1
“vilorummet” observerades barnen i anvéndning av alla tre avancerade appar, daremot skiljer sig
miljon en aning i anvandning av appen Impactor fran Troop och Bloom. Miljébeskrivningarna skrivs
fram inledningsvis under gallande sekvenser. Rummen beskrivs for att ge en tydligare visualiserad och
detaljerad forstaelse for miljon. Samtliga videosekvenser har underrubriker som anvants for att lasaren
lattare kan folja den analytiska framskrivningen.

16



Beskrivning av apparna

Hér redovisas en beskrivning av de tre appar (program till larplattan) som anvénts vid
observationstillfallena, dess ursprungliga syften och hur de anvands pa forskolan dar jag samlat in
forskningsmaterialet. En av pedagogerna jag fick mojlighet att prata lite mer med berattade att de
appar de anvander sig av ar appar utan tydliga mal, samt appar som inte framst riktas till barn som
malgrupp. Pedagogen berattar att férskolan under en langre tid jobbat med att implementera IKT inom
verksamheten.

Impactor: Appens syfte ar att omvandla akustiskt ljud till digitalt ljud, appen &r inte utformad for barn
utan riktar sig framst mot musikproducenter, artister och amatérer inom omradet. | videosekvenserna
anvandas appen pa en larplatta med inkopplad mikrofon som ljudupptagare och en hogtalare. |
anvandning av denna appen hade pedagogen i det observerade rummet tejpat fast ett storre papper pa
golvet, som ytterligare forstarker och underlattar appen, genom mikrofonen, att omvandla och
registrera ljudvagorna som bildades vid beréring av pappret. Pedagogen beréattade innan forsta tillfallet
att barnen inte ar bekanta med appen Impactor sedan tidigare.

Trope och Bloom: Bada apparna ar skapade av pianisten Brian Eno och musikprogramsutvecklaren
Peter Chilvers. Bloom beskrivs som en kombination av ett instrument, en komposition och ett
konstverk. Blooms innovation mgjliggor for vem som helst att skapa och laborera fram ljudmonster
och melodier genom att bertra en touchskarm. Trope ar en fortsatt utvecklad app av Bloom med
morkare ljudtoner. | Trope foréndrar sig ljudet standigt vid beréring av touchskarmen (Eno & Chivers
2012).

Videosekvens 1: Allt blir till i natverk

Videosekven utspelar sig i ”vilorummet” med appen Impactor och tre barn.

Pa golvet i “vilorummet” finns ett stort kvadratiskt vitt papper fasttejpat med maskeringstejp, bredvid
ligger en larplattan som har ett tjockt chockrosa gummifodral. En mikrofon och hdgtalare &r med
svarta sladdar inkopplade till larplattan. Pa ena vaggen finns en dorréppning med borttagen dorr, fran
dorrkarmens Gvre panel ar ett vitt tyg med svarta och beiga rander upphéangt och draget at sidan med
hjalp av ett svart snore. Bredvid dorroppningen finns en hogt uppsatt hylla med staplade madrasser
samt nagra handdukar. Vaggen bredvid har tre mindre hyllor, pa hyllorna finns en cd-spelare, en hand-
tratrumma, nagra plastkoppar med barnens namn och innehallande nappar samt nagra handdukar.
Under hyllorna hanger en gra flanotavla. Bredvid hyllorna och flanotavlan finns en dorr som ar tackt
av ett hangande vinrott tyg som ar fast i dorrkarmens 6vre panel. Pa vaggen intill de 3 hyllorna finns
ett fonster med tva vinréda panellangder. | taket lyser en lysrérslampa dar det hanger en mobil
bestaende av stjarnor, en planet och en mane i plast. Alla vaggar ar vitmalade och golvet &r ett beige-
brunt plastgolv.

Lee sitter pa knana med handerna lutandes éver det vita pappret bredvid larplattan och stryker ena

handen Gver det vita pappret, det hors ett distinkt knastrande ljud fran higtalaren som ar inkopplad i

larplattan och placerad bredvid pappret, nar Lee drar handen mot pappret. Lee drar sedan andra

handen 6ver pappret, det hors knastrande ljud. Lee tittar pa larplattan och ner pd sina hander, sjunker

ner pa kna och ror bada handerna snabbt fram och tillbaka mot pappret, det hors da flera knastrande
ljud efter varandra...
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Aktorer far nagot att handa

Posthumanistiska teorier frangar antropocentriska lasningar dar manniskan stélls i centrum och ser
istallet pa icke-méansklig materia som ting, teknologi, naturen och djur som medkonstruktorer av
varlden, och betraktas darav som agentiska (Hultman 2011a, s. 9). Med utgangspunkt i Barads (2012,
s. 85) tankar om begreppet agens blir det synligt i situationen hur larplattans app far hogtalaren,
mikrofonen och golvet att géra nagot i samhandling med den kraft som Lees hander ger ifran sig vid
beréring av pappret. De olika agenterna kopplas inte bara samman och utnyttjar och tar del av
varandras formagor i 6verlappande natverk utan i situationen skapas och omskapas villkor for vad som
ar mojligt med en traditionell larplatta som den fysiska kroppen. Hultman (2011a, s. 46) skriver fram
agens som nar vi agerar blir vi samtidigt agerad pa. Till skillnad fran den traditionella synen dar agens
forknippat med individuella inre drivkrafter ligger fokus utifran posthumanistiska teorier inte pa
aktoren som fri, eftersom viljan gors i samhandling med andra aktorer, vi &r i standig tillblivelse med
andra aktorer, ett tillsammans-blivande av bade agerande och agerad pa. | situationer dar barn beskrivs
som kompetenta och sjalvstandiga ligger fokus pa vilka materiella och manskliga aktorer de ar
uppkopplade mot och i samspel med (Hultman 201143, s. 46).

Utifran att se pa icke-manniskor som agentiska, forstas icke-manniskor inte enbart som forlangningar
av manniskor, utan manniskor ses dven som forlangning av icke-manniskor (Hultman 2011a, s. 9). |
situationen kan golvet tolkas eller forstas som en forlangning av larplattan, larplattan tolkas darmed
inte langre som en traditionell larplatta som endast manipulerar och manipuleras genom sin skarm utan
expanderas och forlangs av mikrofonen och hogtalaren, golvet i rummet blir en interaktiv platta som
samhandlar med andra aktorer i rummet. En tolkning ar att Lees tidigare forstaelse for vad som kanns
och hors vid beroring av ett papper utmanas genom det ljud som produceras, Lee transformeras i intra-
aktioner (Barad 2012, s. 85) med appen. Det kan dven tolkas som att larplattans narvaro i rummet fa
nagot att handa ar kopplat till Lees tidigare upplevelser och erfarenheter av vad som ar méjligt med en
larplatta. Pappret formar Lees hander efter pappret i tillblivelse med ljudet fran hogtalarna i relationer
av natverk. Lee tycks uppleva ett sug eller dragning till att skapa en forstaelse for hur och varfor ljudet
hors. Lee och appen blir till som forlangningar av varandra. Det rader ett dverlappande samtidigt-
skapande dar det blir omdjligt att séga vad eller vem som styr eller leder utan h&ndelser sker
Omsesidigt av varandra (Lenz Taguchi 2015, s. 191).

Kroppar som oforutsdagbara

Lee upptdcker att det hors ett ljud vid beroring av pappret, och bérjar laborera genom att forma sina
hander pa olika sétt. Man skulle kunna saga att Lee med sin hand producerar ljud. Men utan appen
skulle ljudet knappt bli markbart, plattan tar upp ljudet och Gverséatter det pa satt som utmanar Lee att
fortsatta. Det ar svart att skilja Lee fran pappret och plattan och ljudet. De flétas ihop och en kan forsta
det som att de star i kommunikation med varandra och ocksa i en gemensam tillblivelseprocess. Om vi
skulle fokusera pa hur Lees kropp blir till i relation till appen i situationen kan det tolkas som att Lee
ger ifran sig fysisk kraft for att producera ljud. Nar Lees hand stryks mot pappret uppstar ett ljud som
appen genom larplattan och mikrofonens formaga att registrera vibrationer omvandlar till ljud och
uppfattas av Lees horsel i ljudvagor. Utifran Spinozas (se Olsson 2014, 5.169) beskrivning av kroppen
ses manniskan som omedveten om vad kroppen dr kapabel till och vilka potentialer kroppen har,
begreppet affekt kan i sammanhanget ersatta det medvetna tankandet, alltsa kroppen. Deleuze (1988a,
s. 18 se Olsson 2014, s. 169) menar att ”medvetandet ar oférmdget att registrera affekt; det registrerar
bara effekterna av affekt, d.v.s. vara kanslor”. I situationen paverkar Lees fortsatta handlingsformaga i
mote med ljudvagorna av de kanslor, effekter av affekt, som infinner sig i det intensiva
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experimenterandet. Kroppen &r enligt Spinoza i standiga tillblivelser genom att den blir till i
kopplingar till annat runt omkring. Vad en kropp &r och kan bli vet vi darfor inte. Lees kropp blir till
pa delvis kanske nya och otippade sitt, det odramatiska métet mellan handen och pappret dramatiseras
med hjalp av appen och gor Lee djupt koncentrerad och gér métet mellan handen och pappret till
intressant och i behov av vidare utforskning. Lee lyssnar pa det ljud som kommer tillbaka till henne,
ett ljud som flatar sasmman hennes fingrar med pappret med larplattans teknik.

Manniskor och icke-manniskor blir till pd nytt i natverk

Mikrofonen som ar inkopplad med en lang sladd i larplattan ligger pa golvet riktad mot det vinréda
tyget som hanger framfor en stangd dérr, Eli springer fran ena hornet tvérs dver det vita pappret och
gor en halvcirkel och slinger sig ner med handerna och knana pa pappret, i nastan varje traff med en
fot pa golvet eller pappret hors ett trumlikt ljud i olika ljudnivaer och nar Eli slanger sig hors ett
kraftigare trumslag. Eli stéller sig snabbt upp och bérjar sedan springa efter Kim som springer fram
och tillbaka fran ena vaggen till den motsatta vaggen dar det vinrdda tyget hanger, drar tyget dver
huvudet och springer tillbaka till andra vaggen och later samtidigt aaaahAaahhaaAAaaH. Det hors
trumljud i en oregelbunden takt fran hogtalaren. Lee har nu satt sig upp, haller ena handen pa
hogtalaren och blicken pendlar mellan larplattan, Kim och Eli, som samtidigt springer efter varandra
frén végg till vagg och later aaaAHAhaaa. De stannar upp ibland och fryser till for att snabbt
fortsétta. Ljudet som hors i rummet &r en méangd olika trumslag blandat med Kim och Elis réster som
later aaaHHaHaa- aaHAAaaaaA- Ahhaaah- hhaaaaaAAa, i melodi efter varandra.

Eli har likt Lee borjat laborera med att pa olika satt framkalla och producera ljud, till skillnad fran Lee
som framst anvander sina hander i provandet ger Eli ifran sig kraft genom att forma hela sin kropp for
att pa olika satt producera de trumliknande ljuden genom att stéta inop med golvet. Det &r i motet
mellan barnens kroppar och ljudvagorna som nagot uppstar, intra-aktionerna (Barad 2012, s. 85)
maojliggor oversattningar som pa forhand inte ar givna utan som uppstar och blir till pa nytt dar och da
pa samma satt som for mig som forskare och studerande av materialet sa blir jag till pa nytt har och nu
i mina tolkningar av materialet (Barad 2007, s. 176 se Westherg Bernemyr s. 87). Ljudvagorna far
barnens kroppar att agera och réra sina kroppar pa olika satt i spring, slag, hopp och skrik dar de
varaktiga agenterna i rummet transformeras och blir till och skapar och omskapar varandra i relationer
av natverk. Det ir i “konnektioner” eller intra-aktioner mellan aktorer som agens uppstar i natverk.
Latour (2005 se Hultman 2011a, ss. 40-41) beskriver natverk som tillfalliga samlingar eller grupper
bestaende av olika aktérer med agens, manniskor och icke-manniskor som &r i standiga
transformationer av varandra.

Effekter av intra-aktioner som ofdrutsagbara tillblivelser i natverk

Genom de olika barnens Gversattningar och tolkningar av appen uppstar olika potentialiteter som
skapar nya situationer och tillblivelser i oférutsagbara och standigt pagaende processer av natverk. Nar
Kim skriker moter Kim ljudvagorna av det trumlika- ljuden som fyller rummet, skriket kan tolkas som
framkallade av ljudvagorna, precis som Kim ger ifran sig fysisk kraft i spring och hopp ger han ifran
sig skrik i olika Aaaaa som en effekt av intra-aktionerna med ljudvagorna. | situationen stoter och
brakar flera natverk i 6verlappande tillblivelseprocesser med varandra, varje nétverk paverkar och
paverkas i intra-aktioner som utmanar, férandrar och transformerar varje innefattande aktor.

Det som traditionellt skulle kunna uppfattas som kaotiska handelser i mening av runtspringade och
skrikande barn kan utifran posthumanistiska teorier tolkas som barnen i komplexa och intensiva intra-
aktioner av transformationsprocesser mellan appen, mikrofonen, barnens fysiska kroppsrérelser,
horselnerver och hjarnsynapser. Barnen och appen konstitueras och konstituerar, de blir till i
kompositioner eller melodier som effekter, olika variationer av ljudvagor fyller rummet de
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samexisterar i. Barnen och appen blir till av varandras sammankoppling i oférutsdgbara komplexa
transformationsprocesser i natverk. Springandet och skrikandet genomfors uppmarksamhet, barnen
uppmarksammar de effekter eller svar eller dversattningar som springandet och skrikandet far. Dessa
svar plockar barnen upp och oversatter till fortsatt spring och skrik. Tittar man noga pa
videosekvensen blir det tydligt hur koncentrerade barn ar i denna situation. Situationen kan framsta
som vild men samtidigt som en situation som praglas av uppmarksamt lyssnande och
kommunicerande. Situationen gar att forsta i termer av vild och “barnslig lek” och samtidigt i termer
av avancerade samarbeten med avancerad teknik som framkallar uppmarksamhet och en slags
noggrannhet.

Videosekvens 2: Larplattan skapar nya moten

Videosekvenser utspelar sig i “vilorummet” (se beskrivning i foregédende sekvens) i anvdandning av
Impactor.

Ett gemensamt sokande efter svar

Tre barn sitter pa golvet i vilorummet. Eli haller i mikrofonen med ena handen och stracker den andra
handen och tar tag i Kims hand som sitter snett mittemot. Lee som sitter snett bakom Eli tittar
intensivt pa Elis hand som precis tagit tag i Kims tumme och for den mot mikrofonen. Eli ger ifran
sig ett ljud som later: aaaaiiStaaaa samtidigt som Elis och Kim utbyter blickar. Kims hand fors till
mikrofonen, Eli tittar pa handen som Gppnar sig nar den traffar mikrofonen, Eli borjar da leda handen
upp och ner sa att den i varje ner traffar mikrofonen, varje gang handen traffar mikrofonen hors ett
ekoljud som forandras en aning i varje slag. Kim sitter framatlutad och tittar koncentrerat pa handen
som ror sig upp och ner mot mikrofonen.

Barnen anvander appen for att pa nya satt skapa forstaelse for varandra och appen. Situationen kan
tolkas som att flera olika utforskande och kommunikativa relationer mellan natverk pagar, uppstar och
avbryts. | varje beroring vid mikrofonen hors ett trumliknande ljud fran larplattans inkopplade
hdgtalare. Det kan dels tolkas som att Eli genom sin medvetenhet och transformation i samspel med
appen producerar ljudvagor och genom de intentioner som uppstar i motet vill visa och/eller dela med
sig av sin upptackt for Kim. Posthumanistiska teorier menar att intentioner inte tillhér enskilda
individer (manskliga eller icke-ménskliga) utan distribueras i natverk (Latour 2006, Barad 2007 se
Hultman 2011a, s. 45). Det vill saga skilt fran den traditionella synen pa agens som ar starkt kopplat
till intentioner uppstar intentioner, kunskap, viljor, idéer och férmagor i sasmmankopplingen, intra-
aktioner mellan aktorer och darfor inget som den enskilda individen besitter (Barad 2007 se Hultman
2011a, s. 45). Eli leder Kims hand och demonstrerar genom att leda Kims hand upp och ner mot
mikrofonen. Eli uttrycker ett starkt ljuduttryck som kan tolkas som ett sétt att beratta eller beskriva for
Kim vad som ska demonstreras. Kim tillater Eli att styra handen och tycks sugas in i att studera Elis
agerande av hans hand, det kan tolkas som att Kim &r passiv i situationen till en bérjan p.g.a att hans
fokus riktas kring vad som ska hénda, vad vill Eli med Kims hand? Kims synnerver intra-agerar med
Elis kroppsuttryck samtidigt som Eli intra-agerar med mikrofonen genom kims hand.

Liarande och gorande i samtidigheter

Elis blick flackar och rér sig mellan Kims ansikte, handen och larplattan som ligger en bit bort. Eli
héller handen pa Kims handled och efter att Kims hand &kt upp och ner mot mikrofonen nagra ganger
bort handen och for sin andra hand mot mikrofonen och slar upp och ner mot mikrofonen, samtidigt
som Eli tittar ner p& mikrofonen och rér huvudet kraftigt at sidorna i takt med Kims slag. Kim ler
med hela ansiktet och s6ker pedagogens blick och vander tillbaka huvudet mot mikrofonen. Det hors
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ett kraftigare ljud nar Kims hand traffar mikrofonen och Eli haller fast i mikrofonen med bada
handerna for att halla den upprétt. Pedagogen sager: Oj, det later annorlunda nu, med en nastan
fragande och funderande ton. Kim slutar sla, lagger ner handerna pa benen samtidigt som blicken &r
fast pa mikrofonen. Eli tittar pa pedagogen och ner pa mikrofonen. Pedagogen sager: Gjorde du
hardare eller nat? Kim vander pa handflatorna och tittar pa handerna och rér pa fingrarna och rynkar
pa 6gonbrynen och tittar sedan upp mot mikrofonen, Eli borjar sla pa mikrofonen.

Eli tycks utifran s6kandet efter Kims respons eller gensvar fortsatta att leda Kims hand upp och ner
mot mikrofonen, tills Kim moter Elis blick och dar och da 6verfor ett svar, ett svar pa Elis intentioner.
Vid sammanféring av Elis och Kims blickar skapas och omskapas de i det gemensamma méte med
appen. Eli uttrycker samtidigt: Kiiiim. Det kan tolkas som att Kim genom sitt agerande, svarar Eli,
genom att Kim med sin andra hand for den till mikrofonen och slar handen upp och ner mot
mikrofonen och i utbyte av Elis blick visar effekter av affekt genom att le med hela ansiktet. Det kan
vara sa att Kim ryms av gladje i stunden av att han forstar Elis upptéckter av ljudvagorna eller den
uppstaende gemensamma kommunikationen barnen emellan och appen. Utifran Deleuze (1994a se
Olsson 2014, s.38) forstaelse for tankandet som: “nagot i vérlden tvingar oss att tanka. Detta nagot ar
foremal inte for igenkinnande utan for ett grundliggande méte”. Kim kan i tankandet i sitt studerande
av Elis gorande, tillatas i det nya motet av Eli och appen, forlora sina referenspunkter och ge tilltrade
till varldar vi inte visste nagot om, det okanda (Deleuzes 1994a se Olsson 2014, s.38). Kims
gladjeuttryck i situationen kan tolkas som effekter av affekt dar Kim i de relationerna av natverk
tilltrads ny forstaelse och varldar. Eftersom varlden inte ar indelad i dikotomier utifran
posthumanistiska teorier utan utgar ifran onto-epistemologiska tankar blir det i situationen tydligt hur
larande och gorande sker i samtidiga tillblivelse- och transformationsprocesser mellan barnens
kroppar, tdnkande och appen (Jfr Lenz Taguchi 2012, s. 42). Lenz Taguchi menar att “Barn blir, i en
viss mening, det som de lar sig. Att lara sig nagot &r ocksa att transformera sin sjalvforstaelse och
subjektivitet (identitet)” (Lenz Taguchi 2012, s. 42). | situationen blir det tydligt att barnen med hela
sina kroppar blir till i samkonstitution tillsammans med kunskapsskapande i rummet som exempelvis
berdra-tanka, kanslor-gora, forsta-titta (Jfr Palmer 2011, s. 47).

Videosekvens 3: Larplattan producerar kunskap

Nedan beskrivs en utdkad miljobeskrivning av det tillagda/borttagna materialet i “vilorummet” i
anvandning av apparna Trope och Bloom till skillnad fran anvandning av appen Impactor (sekvens 1
och 2).

Ovanfor det stora vita pappret har det placerats en bla stor rund matta som técker stora delar av golvet,
pa mattan ar ett vitt lagre bord placerat med larplattan centrerat ovanpa, i larplattan ar det kopplat en
projektor som ar placerad pa en liten stol snett bakom bordet, projektorn projicerar en speglad bild av
larplattans skarm mot en vagg, storre delar av vaggen tacks av projiceringen, projiceringens underkant
borjar ca 20 cm fran golvet. En hogtalare ar inkopplat i larplattan och placerad under bordet. Rummet
ar nedslackt vilket gor att projiceringen och plattan ar det enda belysta i rummet.

Eli star snett framfor bordet i “vilorummet”, gér langsamt framat mot den projicerade vaggen, tar upp
ena armen och pekar med fingret mot en projicerad gra figur som ser ut som en kaststjarna som
expanderar och blir suddig. Samtidigt star Lee vid larplattan som &r placerad pa bordet och duttar och
drar pa larplattans skarm, Lee tittar intensivt pa skarmen. Vid varje dutt eller drag skapas en stjérna
eller linje pa skarmen som expanderar, bakgrunden &r rod. Det som syns pa skarmen projiceras aven
pa vaggen. Nar Eli kommer fram till vaggen dar projiceringen &r drar hon fingret runt den
expanderande stjarnan, Eli vander sig och bérjar ga mot bordet igen men stannar upp efter tva steg,
vrider om kroppen mot projiceringen samtidigt som kroppen gungas fram och tillbaka, blicken &r fast
vid projiceringen, handerna borjar rora sig oregelbundet upp och ner, och kroppen vrids fram och
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tillbaka at sidan. Pa projiceringen syns Elis skugga som en svart siluett dver projiceringen, Elis
skugg-hander rér sig upp. Efter nagra sekunder bérjar Eli vinka mot vaggen, det syns en vinkande
silhuett-hand pa vaggen. Ett annat barn kommer fram till projiceringen och Eli bérjar vinka snabbt
fram och tillbaka, det andra barnet som vi kalla Kim i situationen tittar pa Eli som nu vinkar med
bada handerna och nynnar samtidigt som kroppen gungar i sma rérelser sidleds. Samtidigt bildas fler
abstrakta korta och langa duplicerade stjarnor som expanderar i olika farger. Elis blick pendlar mellan
skuggan, de Gvriga projiceringarna pa vaggen och Kim. Kim tittar pa skuggan och gar sedan darifran.

Det som forst i situationen fangar Elis intresse ar den avbildade kaststjarnan som bildats av appens
formaga att omforma Lees tryckkraft till kaststjarnor pa skarmen som projiceras pa vaggen av
projektorn. Eli intra-agerar med den speglade kaststjarnan, projiceringen far Eli att cirkulera fingret
runt stjarnan, darefter upptéacker Eli sin skugga. Utifran min éversattning av Elis ansiktsuttryck och
kroppssprak tycks Eli bejaka skuggan som oférutséagbar genom att félja skuggans rérelsemonster med
blicken, vad vill den med Eli och vad vill Eli med skuggan? Det speglade projektor-ljusets
sammankoppling med vaggens och Elis kroppsmassa producerar en skugg-siluett pa vaggen, ljusets
oférmaga att tranga sig igenom Elis kroppsmassa blir en effekt i form av skuggan som i samhandling
med Elis synnerver framkallar tankar och kénslor. Eli versatter skuggans agerande inte som en effekt
av hur Elis kropp &r placerad framfor ljusstralarna utan som nagot nytt spannande som soker Elis
kontakt, som far Elis kropp att réra sig och agera. Skuggan blir en performativ agent' (Lenz Taguchi
2012, s. 15) som samhandlar och samexisterar i relationer till Elis tinkande. Relationerna uppratthalls
av skuggans formaga att i samhandling forandra och transformera Elis tankar och kénslor i métet. Det
ar den kraft och de effekter av intra-aktioner som uppstar i métet mellan ljusstralarna som traffar
vaggen och bildar skuggan i de ljusstralar som traffar Elis kroppsmassa och Elis observerande dgon,
som i samspel och sammanflatade relationer av natverk producerar medvetande och det som Siegel
(2012 se Lenz Taguchi 2015, s. 192) beskriver som kunskap. Komplexa transformationsprocesser av
néstan sjalvorganiserade kopplingar producerar nya erfarenheter som differentierar det vill sdga skiljer
sig fran varandra (Deleuze 1994 se Lenz Taguchi 2015, s. 192). Deleuze (1994 se Lenz Taguchi 2015,
s. 192) menar att i de upprepade materiella samhandlingar som i situationen bestar av — ljusstralar,
vaggen, Elis kroppsmassa och Elis synnerver — blir det skillnaden i sig, dar materiella erfarenheter
producerar kunskap i sammankoppling av forskolans larandepraktik som omvandlas och 6versatts till
ord och begrepp. Med utgangspunkt fran Braidottis (2013 se Lenz Taguchi 2015, s. 192) begrepp
naturkultur kontinuum blir Elis starka kanslor som en kroppslig yttrande-effekt i situationen, for att
uppratthalla ett standigt tillblivande stracker Eli standigt ut sig som ett relationellt system av intra-
aktioner med andra materiella kroppar och natverk i sin omvarld. Utifran denna beskrivning tar
posthumanistiska teorier avstand fran den traditionella beskrivningen av aktorskap, kunskap och
tankande dar individen gor saker utifran egna intentioner och kunskaper. Istallet beskrivs kunskap,
intentioner och tankande som distribuerade i intra-aktioner av natverk (Hultman 2011a, s. 45). Det vill
sdga: “vi tanker alltsé inte om vérlden, utan snarare tillsammans med varlden. Vi handlar inte i
vérlden, utan vara handlingar &r /.../ av virlden” (Barad 2007, 5.184 se Hultman 20114, s. 45).

Videosekvens 4: Larplattan utmanar och
mojliggor matematiskt tankande

I mitten av rummet “konstruktionshdrnan” ligger en stor rund gra matta pad golvet som ticker storre
delen av golvytan. P& ena vaggen finns 3 hyllor, pa nedersta hyllan &r langre platta, rektanguléra

! performativ agent skrivs fram i samma mening/betydelse som begreppet agens som en kraft som f8r
n8got att hdnda (Palmer 2011, s.43).
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traplattor staplade i hogar bredvid varandra. P& hyllorna som &r placerade i led 6ver den forsta hyllan,
ligger orangea storre kartongklossar staplade. Under hyllorna som inte &r placerade hdgre @n en
halvmeter 6ver marken star rod- och blarandiga cylinderror stallda i tre led, bredvid ligger en lagre
kartong innehallande olika rektanguléra, cylinderformade och konformade tréklossar i olika storlekar.
Bredvid kartongladan fanns ett tiotal 1,5 liters pet flaskor med olika innehéll uppstallda i rad. P&
vaggen narmaste till hoger ar det fast grona och roda stora duplo- legoplattor pa vaggen, nedanfor
fanns en plastback med tillhérande duplo-lego i olika farger och storlekar. Larplattan ar placerad
framfor petflaskorna, i larplattan ar en hogtalare och en mikrofon som ligger pa mattan inkopplat med
sladdar.

Oversittningar medfor avancerade och koncentrerade moten

Kim haller i en orange kartongkloss och kastar den mot golvet, det hérs tva plong-ljud fran
hogtalaren som ar kopplad till larplattan, nar klossen traffar mattan. Kim rynkar pa 6gonbrynen och
tittar pa klossen och hasar sig mot den, vl framme for Kim bak handen éver huvudet, tittar pa
klossen och slar ner handen kraftigt mot klossen, det hors ett starkt plong. Kim tar upp mikrofonen
som &r inkopplad till larplattan som ligger pa mattan bredvid kartongklossen. Kim haller den vagratt
med ena handen och slar andra handen kraftigt mot mikrofonen, det hors ett nytt plong, Kim byter
hand och slar forsiktigt mot mikrofonen med andra handen, ett svagare plong hors. Kim lagger ner
mikrofonen och direkt efter hors ett nytt plong. Lee som tidigare satt pa golvet bortvant fran Kim har
precis vant sig om och lagger ner en storre rektangulér trakloss bredvid mikrofonen, plong hérs, Kim
och Lee utbyter blickar. Lee tar en mindre smalare rektangular trakloss och staplar pa den andra
traklossen, ett nytt plong ljud hors. Lee tar upp klossen och lagger ner den pa samma stélle och hor
ljudet igen. Kim tittar koncentrerat pa Lee, klossarna och mikrofonen. Lee tar upp en hégre
cylinderformad trékloss, lyfter upp den mindre klossen, lagger ner cylinderklossen, ett kraftigare
plong hors. Lee lagger ner den mindre klossen pa cylinderklossen, ett svagare plong hors. Kim tar
direkt upp den mindre klossen, vrider 6verkroppen och stéller ner klossen pa en storre orange
kartongkloss som ligger pa mattan pa andra sidan, inget plong hérs. Samtidigt ramlar cylinderklossen
av den understa storre traklossen, ett plong hors. Lee tar upp cylinderklossen och satter ner den pa
den storre traklossen igen, plong hors. Kims blick pendlar mellan den mindre klossen pa Kims ena
sida och cylinderklossen pé andra. Lee och Kim utbyter blickar, samtidigt stracker Kim ena handen
mot cylindern och vélter klossen, det hors ett kraftigt plong. Cylinderklossen rullar ivag, Kim vénder
bort kroppen och stracker sig for att ta den mindre klossen som &r staplad pa kartongklossen, lyfter
upp den och vrider tillbaka dverkroppen och stéller ner den pa den storre understa traklossen, ett
plong hors, Lee ler och moéter Kims blick, Lee tar upp den mindre klossen och stéller direkt ner den
igen, plong igen hors det. Kim tar da tag i den undre stérre traklossen lyfter upp den och kastar den
pa mattan som de sitter pa, ett skarpare plong hors, Lee stracker ut handen och knyter hela ansiktet

I situationen upptéacker och undersoker barnen konstruktionsmaterialet genom de ljudvagor som
uppstar nar barnen lagger ner klossar av olika vikt med olika mycket/ lite fysisk kraft, appen fangar
upp vibrationer i form av ljudvagor i sin forlangning av mattan och aterskapar nya ljudvagor. Utifran
Latours (se Asberg 2012, s. 13) begrepp éversattningar som innebdr; att aktorer i méte (manskliga och
icke-manskliga) versatter varandra genom att tillfora eller franta den métande aktoren nagot. |
situationen sker stdndiga 6versattningar dels mellan barnen som i studerande av varandras agerande tar
efter och dterskapar, upprepar och harmar varandra. Samtidigt sker éversattningar mellan barn- kloss,
kloss-barn, barn- app och app-barn. Varje dversattning mellan saval mansklig som icke-mansklig
materia mojliggor och/eller begransar fortsatt intresse, forstaelse som transformationsprocess. |
situationen Gversatter barnen dels de ljudvagor som uppstar i mote mellan kloss-kloss men dven de
ljudvagor som appen producerar i motet av kloss-kloss-app. Appen oversatter olika vibrationskrafter
som upptas av mikrofonen. | 6versattningar av varandra transformeras och tar alla versatta aktorer del
av varandras intentioner, egenskaper och forskjuts en aning i varje 6verséttning i olika riktningar
(Latours se Asberg 2012, s. 13). De utékade och nya ljudvagorna som produceras i motet av kloss-
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kloss-app skulle kunna férstas som utifran barnens agerande och intensiva prévande av kloss-kloss-
app bli ett ytterligare och nytt satt for barnen att forsta klossarnas olika massa och vikt. Det blir ett sétt
for barnen att utforska matematik/fysik i den mening att beroende av klossens massa, vikt och kraft
som barnen ger ifran sig i motet av kloss-kloss-applikation produceras varierade ljudvagor. De
Overséttningar som sker i motet mellan barn-kloss-kloss-app-horselnerver och hjarnsynapser skapas
och omskapas i den standigt pagaende Gversattningsprocessen. Barnen tycks inte intresserar sig for
byggklossarna i sig sjalva utan for de effekter som uppstar i byggklossarnas mote med appen. Appen
mojliggor barnen att skapa ny forstaelse, tankar och medvetande av konstruktionsmaterialet, det blir
igenkanning men samtidigt forandring, en forskjutning. Det pagar intensivt upprepade
experimenterande mellan barn-kloss-app dér ljudvagorna standigt varierar och pa sa vis formar och
omformar barnens intresse, tankar, idéer i samhandlandet. Det kan tolkas som att aktdrerna i varje
intra-aktioner blir pa nytt och: “annorlunda sig sjélv”’(Lenz Taguchi 2012, s. 54) i skapande och
omskapande sammanflatade processer.

Allt sker i samtidigheter

Utifran Barads (2007 se Lenz Taguchi 2012, s. 16) begrepp materiell-diskursiv och Haraways (se
Asberg, Hultman & Lee 2012, ss. 32-33) begrepp materiell-semiotik beskrivs intra-aktioner i natverk
av manniskor och icke-manniskor som fenomen av de innefattandes paverkan pa och av de radande
diskurser i situationen. Alla de materiella samhandlande med barnets manskliga subjekt (som béar pa
diskursiva innebdrder) intra-agerar och far barnens kroppar och materialen att gora olika i relation till
varandra och de aktiva diskurser de innefattande aktérer och rummet bér pa (Barad 2007 se Lenz
Taguchi 2012, s. 16). Det kan dels tolkas som att klossarna lockar barnen till konstruktionsbyggen, de
for-givet-tagande och sjélvklara anvéndningen av konstruktionsmaterial som stapla klossar och bygga.
Rummet de befinner sig i kan ses som innehallande av koder av vad som &r majligt som begransningar
av vad som inte accepteras med det innefattande materialet. Det kan &ven tolkas som att den
implementerade appen i bygghérnan utmanar uttalade som outtalade diskurser kring
konstruktionsmaterialet, konstruktionshornan och barnet i mote av appen, far nya saker att satta igang.
Appen far barnen att i samspel med klossarna utforska byggklossarnas massa och vikt genom appens
producerade ljudvagor. | den tolkningen mojliggors barnen att studera byggklossarna pa nytt, i nya
sammanhang dar nya fragor, tankar och idéer uppstar i métet av appens egenskaper, och nya
matematiska utforskande av ljudvagornas implementering uppstar.

Det ar omojligt att veta helt sakert vad eller hur barnen beméter de avancerade apparna men utifran
deras agerande, satt att svara med kroppen i form av kroppssprak, mimik, sprakliga uttryck och
kanslouttryck blir det tydligt att barnen inte bara bemastrar apparna utan dven bemaéstras av dem i
komplexa kommunikativa relationella processer mellan barn- barn, barn- app och évriga icke-
manskliga som manskliga aktorer i rummet.

Diskussion och slutsatser

Utifran studiens tidigare forskning om larplattans implementering i forskolan belyser Hvit Lindstrand
(2015, s. 126) den avsaknad av forskning kring teknikens paverkan i skolvarlden, dar forskning kring
teknikanvandning i forskolan &r nastintill obefintlig. Hur kommer detta sig? | takt med den shabbt
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utvecklade tekniken i samhéllet kravs ett storre fokus pa teknikens plats i forskolan. Studien har syftat
till att utifran posthumanistiska teorier studera de allra yngsta barnens samhandling med larplattan i
forskolan, samt vilka effekter av relationer i och mellan natverk medfér. Undersékningen har som jag
namnt tidigare inte haft som avsikt att belysa sanningar utan snarare studera vad som hander eller
satter igang i olika méten med avancerade appar i en specifik forskolekontext. Vilka natverk som
samhandlar och vilka potentialiteter som skapas och omskapas i tillblivelseprocesser nar avancerade
appar moter ett- och tvaariga barn i en forskola. Studien har kommit att handla om en vidgad blick pa
vad icke-manniskor med inriktning pa avancerade appar gor i en forskolepraktik med alla de
innefattande aktdrerna och: “Om att saker kan forstas som vara slaktingar som vi byter egenskaper
med och lanar krafter av” (Frown 2011 se Hultman 200114, s. 71). Undersokningens konkluderande
analys belyser vilka potentialiteter avancerade appar har i motet av barn och forskolepraktiken. Det
kan mojligen tolkas som att de avancerade apparna som ingar i studien kan ses som medkonstruktérer
av barns kunskapsskapande, tankande, forstaelse och forskolepraktiken i samkonstituerade
tillblivelseprocesser av manniskor och icke-manniskors utbyte och lanande av varandra.

Vad gor barnen med larplattan och vad gor
larplattan med barnen?

Kjallander (2014, ss .25-26) proponerar i sin studie att barn framst lockas av ljudeffekter i sitt
utforskande av appens granssnitt och genom att manipulera appens grundsyfte kan fa fatt i egna
intressen. Kjallander (2014, s. 29) pavisar aven i studien att barnen inte enbart transformerar om
designen i appar utan dven sig sjalva som didaktiska designers. I min analys blir det tydligt att alla de
deltagande barnen paverkas och pa olika sétt forfors av ljudvagorna som appen producerar, till skillnad
fran Kjallanders fokus pa vad barnen gor med appen belyser min analys aven vad appen gor med
barnen, dar appen far agens i méte av barnen. | min analys blir det dven tydligt att i barnens méte med
ljudvagorna mojliggdrs provande och utforskande av olika fenomen som sig sjalva, i relation till
appen.

Resultat och analysdelen visar pa att barnen dversatter apparnas erbjudanden pa olika satt som satter
igang olika utforskande och provande. Barnens gemensamma maéte med apparna mojliggor nya méten
mellan barn-barn, ett tillsammans-utforskande av meningsskapande och forstaelse for varandras
prévande och appen. Dessa resultat och analyser kan kopplas till Savages (2011, s. 237) studie som
asyftar att barns mellanmanskliga relationer paverkas som en positiv trigger i samspel med teknik i
forskolan. Barnen &r i kontakt med varandra och med icke-méanniskor dar kommunikativa svar och
responser stalls i fokus, de mycket tata métena mellan barnen och de avancerade apparna medfor
komplexa effekter och tillblivelser.

I Hultman och Lenz Taguchis studie lyfter de att forskning utifran ett horisontellt seende ser vi pa
manniskor och icke-manniskor som 6verlappande krafter som relaterar till varandra i lanande och
forlangande av varandras egenskaper och formagor (Latour 1996, s. 283 se Hultman & Lenz Taguchi
2010, s. 529). I min studie blir det synligt hur barnen och apparna i sammanstralningen hela tiden lanar
och lanar ut sina formagor, intentioner och kroppar i olika natverk. Hultman och Lenz Taguchi
beskriver att aktorerna kan forstas som kontinuiteter av varandra framfor opposition mot varandra
(Grosz 2005 se Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 529). Utifran detta seende av de analyserade
resultaten pa aktorer som forlangningar av varandra, blir det intressant att fundera pa hur starkt olika
materiella diskurser paverkar och/eller ifragasétts i olika praktikers uppbyggnad. I analysen lyfter jag
hur olika diskurser & med och inverkar i olika situationer. Det kan se ut som att barn, i
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sammankoppling med appen, a ena sidan forlanger sina kroppar utifran intressen, idéer och tankar som
producerats av aktorers olika sammanflétningar i natverk. Det vill saga appens forlangningar frantar
eller skriver 6ver de diskursiva forestallningar larplattan bara pa i anvandning da den forlangts med
mikrofonen, hogtalaren och/eller projektorn. Dérav forandras diskurserna kring larplattan genom sina
forlangningar. A andra sidan kan det vara de avancerade apparnas grundsyfte som ett professionellt
kreativt verktyg, alltsa inte som ett larandeverktyg riktat till barn, som m6jliggor och producerar nya
potentialer av vad som ar majligt med apparna i mote med 1-2 ariga barn.

Undersokningens analys- och resultatdel pavisar hur barnen lockas extra starkt av vissa fenomen som
ljud och ljus. I starka och intensiva tata moten mellan barnen och apparna férandras och foréandrar de
varandra i varandras fascination av olika fenomen som lyfts fram. Ett sadant fenomen som ett av
barnen lockas av ar ljusfenomen i form av skuggor. | analysen lockas barnet av skuggbild utifran
barnets kroppsmassa som appen mdjliggér genom den forldngda projektorn. Barnet utforskar genom
kroppssprak och blir till en betraktare av skuggan som en okéand och oforutsagbar aktér som barnet
inte kan motsta att undersoka vidare. Appens respons och svar i barnets studerande kan kopplas till
Hvit Lindstrands (2015) studie, dar ett av de ingaende barnen utforskar sin skugga pa en interaktiv
tavla. Motet mellan tekniken, barnet och skuggans yttre siluett-kant, satter igang ett utforskande kring
granserna mellan aktorerna, aktorerna formar varandra i métet och omformas av teknikens respons
(Hvit Lindstrands 2015, s. 136). Likt varandras agerande agnar sig barnen & ena sidan av repetitiva
utforskande dar kunskap produceras i form av igenkénning. A andra sidan produceras aktérernas
moten problematiker i de standiga forandringar som medfors dar forstaelsen for varandra och
sammankopplingarna ifragasatts.

I resultat och analysdelen gor jag standiga inzoomningar av tata méten dér varje komponent blir av
vikt att folja, forsoka forsta och dar de kanske annars oviktiga eller oméarkbara komponenterna kan bli
huvudaktorer i natverk och transformationsprocesser. | manga av mina analyser blir ljudvagor
agentiska aktorer som far barnen och materialiteter att géra otippade aktioner. Westberg Bernemyr
(2015, 5.107) gér manga inzoomade analyser och pastar att det ar viktigt och intressant att gora dessa
analyser. Hon lyfter i sin slutsats att minsta bestandsdel som ljudvagor blir betydelsefulla
samarbetspartners i forskolan och synliggor hur barn med sina kroppar intra-agerar med material,
miljo och diskurser genom samhandling av ljudvagor som barnen uppfattar medvetet som omedvetet
(Jmf Lenz Taguchi, Gustafsson & Palmer 2015 se Westberg Bernemyrs 2015, 5.109).
Undersdkningens nargangna inzoomningar av olika aktorers moéten mojliggor att fa fatt i tolkningar av
vilka effekter olika aktdrers moten gor, hur de forédndras, utvecklar och drar olika aktorer i olika
riktningar. | analysen kan jag utifran videosekvenserna likt Westberg Bernemyr (2015, s. 109) se hur
sma komponenter som ljudvagor deltar och samhandlar i vilda och barnsliga lekar, dér barnen
samtidigt dgnar sig at koncentrerat lyssnande av kommunikativa relationer.

Lekande latt och svindlande koncentration

I min undersokning synliggors barns komplexa och multipla experimenterande i samhandling med
apparna, barnen visar pa en intensiv koncentration i samhandling med appens férlangningar.
Konstruktiva och kraftfulla signaler far barnen att bli annorlunda sig sjalva i nya tillblivelseprocesser i
samtidigheter med de innefattande aktorerna i natverket. Barnen tycks agna sig at utforskande som
utifran ser lekande latt ut och som samtidigt tycks uppehalla barnens koncentration for vad som ska
handa. Effekterna kan a ena sidan stéllas i likhet med Hultman och Lenz Taguchis (2010, s. 540)
beskrivning i sin studie om hur barn fortrollas i olika situationer. Fortrollning menar Bennett (2001,
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111 se Hultman & Lenz Taguchi 2010, s. 540) utifran Deleuzes tankar éppnar upp for nya forstaelse
av vérlden dar barn ingar i mycket sinnliga tillstdnd som mojliggor for barnen att upptacka sig sjalv pa
nytt i de verksamma tillblivelseprocesser av natverk som barnet ingér i. A andra sidan kan barnen i
analysen uppmarksammas som djupt koncentrerade aktérer som uppehalls av komplexa och mycket
avancerade kommunikationer i intra-aktioner av manniskor och icke-manniskor. Resultat och
analysdelen visar pa att larande och barns kunskapsskapande sker i samtidighet med barnens kroppar,
det gar inte att skilja pd gorande och larande utan de sker i msesidig samexisten av varandra. Som
exempel kan de runtspringande och skrikande barnen (se videosekvens 1) tolkas som innefattande av
estetik- sinnlighet och matematik i subtila sammankopplingar av tillblivelser. Detta kan kopplas till
Laftons studie dar hon pavisar att det inte finns nagon tydlig grans mellan manskligt larande,
materialiteter och diskurser, utan de samhandlar i tillblivelseprocesser. | analysen pavisas ingen
sanning utan studien tar en onto-epistemologisk position. Liksom Laftons (2012, s. 181) studie ar
resultatet alltid beroende av de “glasdgon” vi ser och véljer att forstd vérlden genom. Analysen
konkluderar att barn standigt blir till i intra-aktioner av ndtverk som standigt forandras och forandrar
varandra dar det inte gar att utldsa vem eller vad som gor vad i natverken, utan de ar i olika sa kallade
beroendestallningar eller skapelser till och fran varandra. Barnen tycks i analysen uppehallas av sadant
som for dem verkar lekande latt samtidigt som en djup koncentration uppehalls kring vad som ska
handa harnést.

Men pedagogen d3a?

I undersokningens resultat kan man fraga sig vart analysen om pedagogen tog véagen. Eftersom mitt
fokus under studien véldigt tydligt riktats mot barnen och de avancerade apparnas samhandling har jag
inte missat att se till pedagogens inverkan utan snarare valt att inte analysera pedagogen da storre
delen av datamaterialet har varit utan vuxnas inblandning. Barnen och apparna har kunnat &gna
mycket tid at varandra och barnen tycks involveras i mycket téta relationer i mote av apparna. Jag tror
att barnen utan vuxnas inblandning kan fortsatta experimentera lange, och det framstar for mig som
viktigt att de far utrymme att gora det. Detta utesluter sjalvklart inte att pedagogerna ocksa skulle
kunna inga i dessa natverk pa spannande satt. T.ex. ar det spannande att fundera pa hur pedagoger
skulle kunna addera matematiska begrepp sasom: tungt och latt, till barnens gérande, benamna och
utmana vidare. En annan idé ar att utmana barnens larande och utforskande av apparna skulle kunna
vara att i anvandning av appen Impactor kunna lagga till olika material for att se vad som uppstar.

Slutdiskussion

Fran borjan var mitt intresse starkt kopplat till att undersoka vad som uppstar i motet mellan de allra
yngsta barnen och larplattan. Med studiens gang och utformning har mitt intresseomrade riktats mot
motet mellan de avancerade apparna och de allra yngsta barnen. Jag bendmner i inledningen den heta
diskussionen kring om larplattan &r bra eller dalig. Denna fraga blir omajligt att besvara utan att stalla
den i relation till vem eller vad larplattan star i relation till, samt den kontext den innefattas i.
Léarplattan ar oférutségbar precis som barnen. Min slutsats av de avancerade apparnas relationer till
barnen, rummet och andra manniskor som icke-ménniskor synliggor att i métena hander det
spannande saker. Jag vill lyfta de fortatade relationer och kommunikationer mellan allt, eftersom det
finns mojligheter kring intressanta och komplexa méten mellan appar och de allra yngsta barnen.
Detta vacker fragor kring hur larplattan anvands? Vi kanske ska lagga mer vikt pa att leta och s6ka
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efter situationer dar barn verkar kompetenta samtidigt som de tycks lyssna noga pa det de annu inte
vet, det okdnda, det nervkittlande. Vi bor leta efter det som &r lekande latt men samtidigt avancerat.

Utifran undersokningens utforande vill jag lyfta fram och problematisera svarigheterna i att
transformera egna analyser och tankar av transkriberingarna till ett skrivet sprak. Detta blir
problematiskt som jag beskrivit i teorikapitlet eftersom synen pa varldens konstruktion ar uppbyggd
och utformad utifran andra tankefigurer, som inte utgar fran manniskan som i standig tillblivelse med
manniskor och icke-manniskor i sin omgivning (Hultman 2011a, s. 46). Begreppsapparaten finns dar
men det blir problematiskt att omforma vad som hander mellan barn och avancerade appar pa grund av
de begransningar spraket bar pa. Jag kan inte skapa ett posthumanistiskt sprak men vi kan fundera pa
vad barns mote med teknik gor?

Studiens analyserade resultat har visat att avancerade appar hade oanade potentialer i mdtet av ett- och
tvaariga barn. Genom de posthumanistiska “glaségon” jag under studien haft pi mig har inte bara
oppnat upp nya och explosiva varldar mellan yngre barns méte med appar utan dven fatt mig att
ifragasatta vad, varfor och hur vi kopplar upp oss och blir till i olika natverk av och med manniskor
och icke-manniskor.

Betydelse for praktiken och professionen

I undersékningen synliggors att de allra yngsta barnen bade bemastrar och bemastras av avancerade
appar, det blir aven tydligt att vi aldrig i forvag kan veta vad nya material eller appar kan sétta igang i
moten av barn i en forskolepraktik. Jag tror att pedagoger behover vaga implementera nya appar for att
se vad som uppstar. Och det framstar for mig viktigt att inte stanna bara vid de appar som ar
producerade just for barn. Denna studie gor det tydligt hur en del appar tycks dekonstruera alder pa sa
satt att de tycks utmana och engagera manniskor i alla aldrar, de staller fragor och ger svar som verkar
meningsfulla och spannande oavsett alder, utvecklingsniva eller tidigare kunskaper. Studien tror jag
kan bidra som en 6gondppnare kring de allra yngsta barnens méte med avancerad appar. Studien kan
aven satta igang vidare diskussioner kring larplattans implementering i forskolan och hur, varfér och
vilka appar som valjs att implementera. En annan mojlig betydelse min studie skulle kunna ha fér
praktiken ar vad ett posthumanistiskt perspektiv kan satta igang och synliggora i vardagliga aktiviteter.
Vad kan ett synsatt dar icke-manniskor ses som agentiska géra? Vad synliggor det i barnens relationer
till och med forskolans materiella ting och vad gér det med pedagogers didaktiska tdnkande?

Vidare forskning

Efter utford studie kan jag tydligt se mitt fokus pa barnen och apparna, och en vidare forskning pa
denna studie skulle kunna riktas mot pedagogen och valet av appar som implementeras eller véljs att
presenteras for barnen. Hur medvetna och involverade ar pedagoger i att se pa nya appar som
agentiska? Vilka didaktiska val av implementering av olika appar gor/gor inte pedagoger, det vill sdga
vad finns det for tanke bakom valet av appar som implementeras i forskolan? Skiljer sig valet av appar
for aldre kontra de yngre barnen och isafall hur?
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Hej Foraldrar pd XXX!

Jag ar student pa Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for forskollararutbildning och
forskoleforskning vid Stockholms universitet. Inom ramen for var sista och avslutande kurs pa
forskollararutbildningen ska vi skriva ett examensarbete. Min studie kommer handla om hur métet mellan
larplattan, de yngre barnen och pedagogerna i en forskolepraktik ser ut.

For att samla in material till arbetet skulle jag vilja narvara i verksamheten vid férskolan under vecka XX-
XX. Vid dessa tillfallen vill jag observera barnen och pedagogerna med hjalp av anteckningar och
videoupptagning av mobiltelefon.

Ett sjalvstandigt arbete ar reglerat av regler om tystnadsplikt, personuppgiftslagen (1998:204) samt
Vetenskapsradets skrift om God Forskningssed. Detta innebar exempelvis att barnets, familjens,
personalens och forskolans identitet inte far avslojas och att fullstindig konfidentialitet géller. Allt
insamlat material kommer darmed att avidentifieras och inga listor/register 6ver personuppgifter
kommer att upprattas. Det dokumenterade materialet far endast anvandas for min egen bearbetning och
analys samt sammanstéllas i en uppsats. Materialet kommer att férstoras efter att uppsatsen ar godkand.
Uppsatsen kommer att publiceras digitalt.

Med detta brev vill jag be om ert medgivande for ert barns medverkande i studien. All medverkan ar
frivillig och kan nar som helst avbrytas. Samtycker ni till studien sa skriver ni under bifogad blankett. En
forutsattning for barnens medverkan ar att ni samtycker till studien. Om ni tackar ja till medverkan, men
barnen siger nej s kommer barnens beslut att respekteras.

Onskar ni ytterligare information ar ni vilkomna att kontakta mig eller min handledare vid Stockholms
universitet.

Vinliga halsningar Rebecka Abel Green

Rebecka Abel Green
Telefon: XXX
Mailadress: XXX

Karin Hultman (handledare)
Stockholms Universitet
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Barn och Ungdomsvetenskapliga Institutionen
106 91 Stockholm
Mailadress: Karin.hultman@buv.su.se

Forfragan om samtycke till medverkan i studie. Aterlamnas ifylld till forskollarare. Om du/ni inte
samtycker till medverkan &r det bara att bortse fran detta brev.

Jag/Vi MEDGER att mitt/vart barn deltar i studien.

Barnets namn

Vardnadshavares
NAMNUNAETSKIIET O . . . .o e e e e e e e
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Bilaga 2: Informations- och
samtyckesbrev for pedagoger
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Stockholms
universitet

Stockholm XX-XX-2016

Hej Pedagoger pa XXX!

Jag ar student p& Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for forskollararutbildning och
forskoleforskning vid Stockholms universitet. Inom ramen for var sista och avslutande kurs pa
forskollararutbildningen ska vi skriva ett examensarbete. Min studie kommer handla om hur métet mellan
larplattan, de yngre barnen och pedagogerna i en férskolepraktik ser ut.

For att samla in material till arbetet skulle jag vilja narvara i verksamheten vid férskolan under vecka XX-
XX. Vid dessa tillfallen vill jag observera barnen och pedagogerna med hjilp av anteckningar och
videoupptagning av mobiltelefon.

Ett sjalvstandigt arbete ar reglerat av regler om tystnadsplikt, personuppgiftslagen (1998:204) samt
Vetenskapsradets skrift om God Forskningssed. Detta innebar exempelvis att barnets, familjens,
personalens och forskolans identitet inte far avslojas och att fullstdndig konfidentialitet géller. Allt
insamlat material kommer darmed att avidentifieras och inga listor/register 6ver personuppgifter
kommer att upprattas. Det dokumenterade materialet fir endast anvindas for min egen bearbetning och
analys samt sammanstéllas i en uppsats. Materialet kommer att férstoras efter att uppsatsen ar godkand.
Uppsatsen kommer att publiceras digitalt.

Med detta brev vill jag be om ert medgivande for medverkande i studien. All medverkan éar frivillig och kan
ndr som helst avbrytas. Samtycker ni till studien sa skriver ni under bifogad blankett.

Onskar ni ytterligare information ar ni vilkomna att kontakta mig eller min handledare vid Stockholms
universitet.

Vanliga hélsningar Rebecka Abel Green

Rebecka Abel Green
Telefon: XXX
Mailadress: XXX

Karin Hultman (handledare)

Stockholms Universitet

Barn och Ungdomsvetenskapliga Institutionen
106 91 Stockholm

Mailadress: Karin.hultman@buv.su.se

33



Férfradgan om samtycke till medverkan i studie. Aterlamnas ifylld till Mig: Rebecka Abel Green. Om du
inte samtycker till medverkan ar det bara att bortse fran detta brev.

Jag MEDGER att deltar i studien.

Pedagogens namn

Pedagogens
NAMNUNA TS KT . . .o e e
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