29 E-POST kaﬁn.sodergrm@lamrforbundet.xe

—~ O
1llp(1sset - pa¥TOR Karin Sodergren TEL 08-737 67

dags tor didaktiken
1t bli egen vetenskap

Fysiker, lakare och ekonomer har det—men didakik. Detta vetande behover 1111
och utvecklas och upplevas som varde

inte lirarna. Om larares roster ska tas paallvar  fulleilirarubildningen liksom 1

behéver lirarprofessionen en egen vete Tl e e
: x vis for att gora undervisningen bittre,
med ett professionellt yrkessprak.  mendessutombehovs den forat ¢
. : !',‘ 5 maﬁscm h 1 O SO
oCH Per-Olof Wickman BILD Helena Davidsson NW - enskilda omcmziﬁiilﬁgzgavﬁ ((n hm
; v ;gﬁr'fxamg'&ngsﬁkt, men som de saknaf
BEHOVER LARARE EN €gen vetenskap? , Mmmka! p for att dela och utveckt
Vetenskaper forvaltar och utvecklar inte fysik i i R o A ;
bara kunskap om virlden, utan ocksa 2 Hfysiker, ekonomer cict &
den kunskap som behovs for en viss e talar med varandra och anvande”
espektive sprakbruks begrepP:
svart for dem som inte ir P

hinga med. Konstig! nog Ut

TEXT Bjorn Kindenberg

skap vid Stock
iska forskarsko

hotms
fa for

kéning mot flersprakio?






Inpasset

»Lérare talar om undervisningen

b samma st som elever; fordldrar
eller andra lekman.«

sjalva yrkesutdvningen, utover de be-
grepp som ges av de olika skolamnena,
till exempel fysik, ekonomi och biologi,
i stort sett ar utan begreppsapparat.
Nar larare talar om undervisning, talar
de som folk gor mest. Det finns inget
sarskilt sprakbruk som visar att larares
kunskaper vilar pa en gemensam veten-
skaplig grund, att de har en gedigen
professionsutbildning eller att larare vet
bast i frigor om undervisning. Larare
talar om undervisningen pa samma
satt som elever, foraldrar eller andra
lekmin: som latt eller svar, rolig eller
trakig, styrd eller fri. Avsaknaden av en
Jarares vetenskap och tillhérande be-
grepp ér sannolikt en vasentlig anled-
ning till att man inte kan skilja larares
roster frén alla andra som tycks veta
bist om skolans undervisning.

UTAN VETENSKAPLIG GRUND blir en
vanlig uppfattning att larares kunnande
inte handlar om annat 4n begavning,
amneskunskaper och 6vning. Tyvarr ar
det dven méinga larare som instimmer

i detta. Men om andra yrkesgrupper
kan utveckla sddan kunskap i sina ut-
bildningar, varfor skulle inte ldrare
kunna det?

Det finns en mingd vetenskaper
forutom didaktik — till exempel neuro-
vetenskaper, psykologi, sociologi och
pedagogik — som har ansprék pa att
berdra kunskaper som larare behéver
forutom sina dmneskunskaper. Pedago-
gik intar hiir en central roll, i lararut-
bildningen, i folks medvetande och inte

lararprofessionens behov av en egen
vetenskap. Fran och med slutet av
1900-talet har didaktiken vuxit sig allt
starkare vid lararutbildningarna som
lararnas egen professionsvetenskap och
som en fran pedagogiken oberoende
vetenskap.

Forskningsron i pedagogik, i de fall
didaktiska fragor berors, handlar i regel
om lirandet, hur mianniskan lar; ron
som didaktiker, lararutbildare och la-
rare sedan ar tankta att tillampa. Detta
ar forenat med en idé om att forskning
om hur elever /ir, oberoende av vad de
lar sig, 4r den teoretiska grunden for
hur man som lirare ska undervisa i
olika zmnen. Hjarnans mekanismer,
sprékets logik eller principer for kom-
munikation antas se likadana ut obero-
ende av undervisningsinnehallet. Enligt
detta synsitt dr forskning om larande
grundforskning i utbildningsvetenskap,
medan forskning i didaktik, om hur
undervisning kan bedrivas framgangs-
rikt, uppfattas som tillimpad pedago-
gisk forskning.

Denna akademiska placering av di-
daktiken under andra discipliner bidrar
till forvirring och okunskap om vad

didaktik ir. Pedagogiken har aldrig haft
ambitionen att vara lirares professions-
vetenskap eller att omfatta vad ldrare
vet. Idén om att lirandeteorier pé ett
oproblematiskt satt kan omsittas i
praktik ar ihdlig, ndgot som blir uppen-
bart for de flesta lararstudenter under
utbildningen. Lirandeteorier blir ideal
som inte finns i verkligheten. Lirarnas
undervisning blir per definition miss-

lyckad i relation till idealen. Den peda-
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gogiska utbildningen blir en drém-
fabrik, dar allt ar perfekt i forskningen,
men inte i skolan. Lararstudenternas
standiga fraga blir darfor: Men hur gor
man da?

Didaktik som vetenskaplig disciplin
kan bli ett sitt att méta denna fraga.
Det behévs didaktisk forskning som
skapar teorier som ar anvandbara for
larare, precis som ekonomiska teorier
méste vara anvandbara foér ekonomer.
Mycket av detta kan didaktisk forsk-
ning skapa genom att studera, syste-
matisera och begreppsliggéra vad
som kiannetecknar fruktbara méten
mellan larare, elever och specifika
undervisningsinnehall.

DET AR TVA centrala drag hos didaktik
som utmirker den som vetenskaplig
disciplin och som samtidigt skiljer den
frdn pedagogik. Det ena kiannetecknet
ar det som vi berért ovan, att didaktik
ar larares professionsvetenskap och inte
cn allmin akademisk vetenskap bland
ménga andra. Didaktiken har ett larar-
perspektiv pa kunskap. Kunskapen
som produceras ska vara anvindbar for
larare och ska handla om planering,
genomférande och utvirdering av ett
givet undervisningsinnehéll med elev-
ens bista for 6gonen.

Det andra kannetecknet for didaktik
ar att den alltid behandlar ett innehdll,
det vill siga ett amne som eleverna lar
sig i undervisningen. Andra utbild-
ningsvetenskapliga discipliner, som
pedagogiken, kan uttala sig om ldrande
generellt, men har svért att siga ndgot
om till exempel val av innehall for en
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lektion 1 historia i drskurs dtta. Lirares
professionsutovning kriiver alitid be
slut om vilket innehdll som ska undes
visas och laras. Didaktik dr darfor allt
amnesdidaktik.

INNEHALL FINNS BESKRIVET i liro-
planer och kursplaner. Men lirarc

en person som aktivt valjer ut och trans
formerar detta innehall, i en form av
forhandling med samhille och forild
rar, men framfor allt tillsammans med
cleverna. En sddan transformation
kraver kunskaper om innehéllet langt
utover det som lararen lart sig pa larar-
utbildningens amneskurser. Inte minst
kravs kunskaper om de mer vardagliga
sidorna av innehallet, om @mnesinne-
héllets olika beréringspunkter med
clevernas vardag.

Det finns ingen undervisning dar
innehallet ar helt och hallet givet av
universitetskursen eller kursplanen och
dar lararen bara har att fatta beslut om
lampliga metoder och arbetssitt for att
leverera detta fardiga innehall. Lararen
maste alltid ta stallning till vilket inne-
hall som ar lampligt for en viss grupp
elever. Lararen ar expert pa den interak-
tion som uppstar mellan lararen sjilv,
eleverna och innehallet. Didaktiken kan
hir, genom ett begreppsliggérande av
denna interaktion, hjilpa larare att
annu bittre ta stallning till vilket inne-
héll undervisningen ska ta upp och vad
det betyder att eleverna "lart sig”.

Liksom andra vetenskaper kan inte
didaktiken vara samlad i en enda kropp
av kunskap. Olika lirare kan olika
saker. Vissa av dessa saker behover inte
alla larare kunna. I professionsvetenska-
per bor specialiseringar i forskningen
spegla specialiseringar i yrkesutov-
ningen. Amnesdidaktiska specialise-
ringar bér darfér ses som en form
av specialisering inom professions-
disciplinen didaktik. Historiedidaktik,
slojddidaktik, samhillskunskapsdidak-
tik och matematikdidaktik blir d4 ex-
empel pd olika sddana specialiseringar,
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men de olika fragor som formuleras
inom respektive inriktning kommer
alltid att formuleras i relation till ett
specifikt undervisningsinnehall. Sakert
behovs ocksa specialiseringar mot olika
grupper av elever liksom mot innehall
som inte pa ett enkelt sitt faller inom
de enskilda skolamnena.

SJALVA FALTET DIDAKTIK med dess
olika specialiseringar héller sakta men
sakert pa att byggas upp. I detta upp-
byggande skede ar det viktigt att lirare
involveras, ja rentav att de utgor en
yrkesmissig helhet med forskare i di-
daktik. Det ir viktigt, om inte larares
kunskaper om undervisning inom olika
omréiden ska forskingras, sarskilt i tider
nir lirares kunskaper ifragasatts. Den
didaktiska forskningen far inte i sin
utveckling g i otakt med larares ve-
tande, det vetande som tar form och
forandras dag efter dag.

Det kan lita som en storslagen upp-

gift att forena didaktisk forskning, som
vi har beskrivit den, med larares kun-
nande, till en vetenskap for larare.

Gar uppgiften ens att ta sig an? Ja, vill
vi hdvda. Vi har sjalva, i sinsemellan
olika roller, métts i en amnesdidaktisk
forskarskola, en forskarskola som i

sin utformning utgar fran de tankar
och principer vi hir beskrivit. En del
av forskarskolans verksamhet bestar
dessutom i att stotta larare, som sjilva
bedriver forsknings- och utvecklings-
projekt i den egna undervisningen,
vilket ger ringar pé vattnet. Vi térs med
véra erfarenheter som grund siga att
detta nara samarbete mellan lirare,
lararutbildning, skolutveckling och
forskning inom ramen fér didaktik

har stora mojligheter att samla, forvalta
och utveckla larares kunskap, ja helt
enkelt utgora en vag for professions-
utveckling.

Bjorn Kindenberg och Per-Olof Wickman
pedagogiska. magasinet@lararforbundet.se
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