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En professionell verktygslada?

En kvalitativ studie av sex speciallarares arbetsmetoder inom lds- och
skrivutveckling.

Anna-Maria Larsson och Cecilia Lindvall

Sammanfattning

Syftet med den hér uppsatsen dr 6vergripande att beskriva och diskutera négra specialldrares
arbetsmetoder inom lis- och skrivutveckling i grundskolan. Urval och utbildningsnivé for de
elever som beskrivs har varit fran forskoleklass till arskurs fem. Uppsatsen bygger pé ett
induktivt forhédllningssitt. De teoretiska perspektiv som presenteras dr Phonics och Whole
language, eftersom att dessa perspektiv hjélper lasaren att fa en helhetsbild av olika synsitt
inom ldsning och skrivning. Uppsatsens analysarbete har inspirerats av ett fenomenografiskt
forhallningssitt. Ett fenomenografiskt forhallningssatt soker sig till att ta reda pa hur det
forhaller sig. Denna uppsats handlar om sex specialldrares beskrivning av fenomenet
arbetsmetoder inom lds- och skrivutveckling. Arbetsmetoderna innefattar gemensam
undervisning i mindre grupp och enskild undervisning som framforallt fokuserar pa de
alfabetiska principerna och kopplingar till fonem och grafem. Speciallararna betonade det
forebyggande arbetet som viktigt. Nagra specialldrare ansdg att digitala larplattor var bra
verktyg i1 arbetet med elevers lds- och skrivutveckling och att ldsning och skrivande i grupp
skapade god kunskapsutveckling f6r den enskilde eleven. Slutligen diskuteras det om det &r
mdjligt att skapa en generell verktygslada for specialldrare? En av slutsatserna &r att den
professionella verktygsladan kan se olika ut, bland annat beroende av vilken kunskapssyn
specialldraren har.

Nyckelord

Arbetsmetoder, specialldrare, 1ds- och skrivutveckling, Phonics och Whole language.
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FOrord

Att skriva en uppsats tillsammans med ndgon annan har varit en spannande och ldrorik
process. Vi har utvecklats i var profession som specialldrare genom att analysera, diskutera
och belysa varierande aspekter utifrdn olika perspektiv. Detta har gjort att nya insikter och
kunskaper om ldarandet har utvecklats i och med detta arbete. Vi har stirkt kunskaper i
samarbete, kunskaper i att skriva ett examensarbete pa avancerad niva samt kunskaper om lds-
och skrivutveckling. Arbetet har tidvis varit svart och tidvis 16pt pa i en rasande fart. Vi har
med vara olika styrkor bidragit till att arbetet nu &r fardigstallt. Att urskilja vad inbordes
person har bidragit med &r dock inte mojligt, da utvecklingen av uppsatsen har skett i ett nira
samspel mellan oss bada.

Vi vill tacka Rolf Helldin, var handledare, for vardefulla tips bade pa innehallet och stottning
for att komma vidare i arbetet. Aven de sex speciallirarna som valt att stilla upp pa vara
intervjuer dr virda ett stort tack. Utan dem skulle inte detta arbete varit mojligt. Att skriva en
uppsats har ocksa krivt ett antal kvéllar och helger utanfér den ordinarie skrivtiden s& darfor
vill vi ocksa tacka véra familjer for visad forstaelse.



Inledning

Att ldsa och skriva dr en fundamental och nédvéndig fardighet i det samhalle vi lever i idag
(Frost, 2009). Frost menar att det krdvs mer av medborgarna vad det géller lds- och
skrivfardigheter nu 1 jamforelse med for nagra decennier sedan. Bjar och Liberg (2010)
skriver att for att elever ska kunna delta aktivt i samhillets utveckling &r det centralt att
eleverna fér forutsittningar och stdd i sin kunskapsutveckling. Detta kan ske genom att sétta
in stodjande faktorer for sprak- och kunskapsutveckling. Forfattarna menar vidare att delta
aktivt 1 samhéllets utveckling dr en forutséttning for att utveckla var omvérldsforstielse 1 det
demokratiska samhillet, dér allas &sikt har betydelse. En nyligen utgiven rapport (Ramberg,
Lénart & Watkins, 2018) visar att 1,06 % av eleverna i Sverige definieras som i behov av
sarskild undervisning. Rapporten vilar pd foljande definition av sdrskild undervisning; “an
official decision leads to a pupil being recognised as eligible for additional educational
support to meet their learning needs” (s.9). Elever som &r i behov av sérskild undervisning
behover inkluderas for att vara delaktig i den ordinarie undervisningen. Hir anser vi att
specialldrarens roll och kunnande kan komplettera &mneslirarens kompetens. Detta for att
skapa forutsittningar s att larandet kan ske enligt ldroplanens intentioner. Dock visar en
rapport frin Skolinspektionen (2014) att det inte dr sérskilt vanligt att en elev atergér till
ordinarie klassrumsundervisning efter att eleven blivit placerad i en sérskild
undervisningsgrupp. Kritiken i rapporten handlar framférallt om hur skolornas arbete for
inkludering behover foridndras, sé att eleverna inte behdver exkluderas fran den ordinarie
undervisningen. Rapporten pekar pa att det ar framforallt det pedagogiska arbetet och
synsattet som behover forbittras. Vi pastar att Specialldrarens roll kan vara en del 1 detta
fordndringsarbete.

Kursplanen i svenska (Skolverket, 2016a) belyser kommunikation som viktig forutsattning for
larande. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla sitt sprak i syfte att bland annat kommunicera
och ldra. Eleven forvéntas vidare kunna ldsa, skriva och vérdera olika typer av texter. Vi anser
att strévan i att skapa en likvirdig skola, dir alla elever ges mdjlighet att na sin fulla potential,
ar en grundldggande réttighet 1 vart demokratiska samhélle. Darmed blir specialldrares
kunskaper och arbetssétt viktig for elever i behov av sérskilt stod. Herrlin och Lundberg
(2014) skriver att det &r skolans huvuduppgift att lara eleverna att ldsa, forsta och anvinda
texter. Dessutom betonar de vikten av grundldggande kunskaper i hur skriftspraket fungerar
for att skapa forutsdttningar for vart samhélle och framtida arbetsliv. Detta innebdr en
fordndrad roll for lararen: “Det betyder att ldrarens egna tankar om undervisningen maste
utmanas, sé att man inte okritiskt fortsétter med en tradition som pa sikt visar sig vara ur fas
med den verklighet som skolan befinner sig mitt uppe i (Frost, 2009, s. 8). Fordndringen kan
handla om att utmana ldrarens forméga att stimulera elevens sprakliga utveckling eller utmana
lararens forméga till tdnkande i nya perspektiv vartefter ny kunskap uppstar (Svensson, 1998).

Libergs (1993) menar att den traditionella lds- och skrivundervisningen dér ljudteknik och det
grammatiska ldsandet och skrivandet betonas, kan skapa hinder for vissa elever. Denna typ av
undervisning gynnar den elevgrupp som redan tidigt inbjudits i olika lds- och
skrivsammanhang. Déremot missgynnas de elever som bland annat saknar de forkunskaper
som krdvs for att lira in enligt den traditionella lds- och skrivundervisningen. Denna typ av
undervisning bidrar till exkludering och det kan skapa fler elever med lds- och
skrivsvarigheter (a.a.). I motsats till detta finns i skolvédsendet, inte minst i ldroplanen
(Skolverket, 2018), en forhoppning om att skapa en likvirdig skola for alla. Det innebér att



alla elever ska ges mojlighet att na sin fulla potential. Liberg (1993) anser att 1dsning och
skrivning bor utga ifran ett kollektivt meningsskapande dar kommunikation sker i ett socialt
sammanhang. En fordndrad syn pd kunskap och ldrandet skulle kanske kunna frimja ett
tankesétt om en skola for alla. Specialldraren kan i detta sammanhang bidra med nya
perspektiv och specialistkunskaper inom lés- och skrivutveckling (Bystrom & Bruce, 2018).

Asp-Onsjo (2011) belyser en annan aspekt i skolvérlden. Hon anser att den
dokumentationskultur som finns i véra skolor idag kan innebéra risker for den enskilde
individen och &ven sidnka det kreativa klimatet i skolan. En av riskerna menar hon dr att den
kartldggning som gors pé elever idag kan sté 1 konflikt till lirandets intentioner. Dessutom
kan det strida mot Skolverkets virdegrund dir bland annat skolans uppdrag ér att frimja
egenvirdet hos eleven.

Resultat av svenska elevers lds- och skrivkunskaper har under méanga ar pendlat upp och ner.
Det test som PISA genomforde 2015 (Skolverket, 2016b) visade dock att svenska 15-&ringar
har forbattrat sin lasforstaelse i svenska jamforelsevis med tidigare ar. Det dr huvudsakligen
de lagpresterande eleverna som denna géng star for den storsta utvecklingen vad det géller
lasforstaelse (a.a.). Vi ser dérfor att det dr betydelsefullt att undersdka négra specialldrares
undervisningsmetoder som dr sérskilt 1dmpliga for denna elevgrupp. Kanske dr den
traditionella 14s- och skrivundervisningen pa vig att dverges i formén for ett mer flexibelt
synsétt dir olika tekniker anvinds (Liberg, 1993)? Bystrom och Bruce (2018) beskriver att
specialldrare med specialisering inom lds- och skrivutveckling bor i sitt uppdrag halla sig
uppdaterad med den senaste forskningen inom olika forskningsomraden. Det kan handla om
att belysa fler perspektiv utifran olika svérigheter, ett forebyggande arbete med tidiga insatser
1 syfte att frimja larande och dven att utveckla ett professionellt arbetssitt hos ldrarna.
Dirmed kan specialldraren inta olika roller i sitt arbete.

Den hér uppsatsen beskriver sex olika specialldrares arbetsmetoder och hur de arbetar med
elever utifrén ett specialpedagogiskt perspektiv. Var forhoppning &r att den ska ge ldsaren en
bild av hur arbetet kan se ut for specialldrare samt pévisa vilken roll specialldraren kan ha i
skolan. Foérhoppningen &r ocksé att uppsatsen ska bidra med kunskaper for oss 1 var
kommande yrkesutdvning. Vi kommer i denna uppsats beskriva och diskutera nigra
specialldrarens arbetssétt med inriktning mot vad som underlattar och stddjer den svagaste
elevgruppen. I arbetet presenteras bade empiriskt material fran de intervjuer vi gjort samt
tidigare forskning och teoretiska perspektiv. Den tidigare forskningen presenteras i denna
uppsats fore de teoretiska perspektiven, i samstimmighet med den bestimda mall som
Stockholms universitet faststéllt. Vi anser dock att de teoretiska perspektiven borde
presenteras fore eftersom att den redogdr for grundldggande teoretiska aspekter vilket den
tidigare forskningen sedan till viss del utgér ifran.



Syfte och fragestallningar

Uppsatsens syfte dr att Gvergripande beskriva och diskutera sex specialldrares arbetsmetoder
inom lds- och skrivutveckling i grundskolan, forskoleklass till arskurs fem. Dérigenom blir
dven syftet att Oppna specialldrarnas professionella verktygslada dér olika metoder inom lds-
och skrivutveckling beskrivs och jaimfors.

Fragestdllningar

e Vilka arbetsmetoder uppfattar sex specialldrare sirskilt gynnsamma inom lds- och
skrivutveckling?

e Hur beskriver specialldrarna sitt arbete pa individ/ gruppniva med elevers lds- och
skrivutveckling?



Tidigare forskning

Den forskningsgenomgéng som hér presenteras ar uppbyggd efter underrubrikerna
professionellt arbete hos ldrare, forebyggande arbete och den tidiga insatsen samt
anvdndandet av digitala ldrplattor. Varfor just dessa omraden har valts att belysas beror pé
att den insamlade empirin har belyst just dessa delar. Omradena kan ocksa se som
underrubriker till frdgestéllningarna i uppsatsen, nimligen arbete pa individ- och gruppniva
samt gynnsamma arbetsmetoder.

Litteratur och forskning har valts utifran syftet med studien och haft sin utgdngspunkt i det
empiriska materialet. Vald litteratur ar baserat pd bland annat tidigare kurslitteratur i vér
utbildning till specialldrare och sdkning pa Stockholms universitets databas EDS (EBSCO
Discovery Service). Ndgra sokord som ingétt i studiens val av artiklar har varit; /iteracy,
special education, special education teacher, difficulties or challenges.

Professionellt arbete hos larare

Herrlin och Lundberg (2014) anser att det kan vara svért att veta exakt hur eleven ska fa stod
pa bista sétt. Larare behover ha verktyg som hjilper dem att se var eleverna befinner sig i sin
kunskapsutveckling for att kunna lotsa eleven vidare. Att elevernas resultat i 1dsning
forsdmras beror enligt flera forskare pa larares ibland svaga kompetens inom omradet
lasutveckling. Genom olika interventioner och vidareutbildning av ldrares kompetens har
dock ett positivt resultat kunna pévisas hos eleverna vid ett flertal studier (Pufpaff & Yssel,
2010; Haager & Windmueller, 2001).

I studierna har vidareutbildningen av ldrare skett bdde genom foreldsningar men dven foljts av
enskild coaching i klassrummen. De omraden inom lés- och skrivutveckling som ingick i
utbildningen for ldrarna var fonologisk medvetenhet, Phonics, lasflyt, ordfoérrad och
forstaelse. Aven ett parallellt arbete med kritiska steg vad det giller handstil, komposition av
text och stavning ingick i utbildningen (Pufpaff & Yssel, 2010). En annan studie av Haager
och Windmueller (2001) fokuserade pa den tidiga ldsutvecklingen och dven dér bestod
utbildningen av fonologisk medvetenhet. Andra delar som ingick var den alfabetiska
principen, muntlig 14sf6rméga, sprakutveckling och bedomning. Bada dessa studier utgar
ifrén liknande perspektiv vad det giller moment som é&r viktiga vid lds- och skrivutveckling. I
Pufpaff och Yssels (2010) studie dr det enbart ett par universitetslarare frin samma universitet
som undervisat deltagarna. Det kan leda till att kompetensutvecklingen begrénsas till enbart
dessa universitetsldrares perspektiv pa las- och skrivutveckling.

Att méta fonologisk medvetenhet forutsdtter elevers framtida framgéang eller misslyckande nér
det géller att ldra sig ldsa (Stanovich, 1986). Elever som upplever tidiga ldsproblem fortsétter
att uppleva misslyckande i senare arskurser och senare i livet. Stanovich beskriver
Matteuseffekten som de rika blir rikare medan de fattiga blir fattigare, dér de som forvirvar
tidig laskunnighet har verktyg att utvecklas i sina formagor och kunskapsutveckling medan de
som inte utvecklat tidiga fardigheter kommer ldngre och léngre efter. De blir etiketterade som
elever med inldrningssvdrighet och placeras i specialundervisning. Enligt Bowey (2005) ar
tillrackliga framsteg nér det géller att ldra sig att ldsa forutom den tidiga inlérningen beroende
av tillracklig traning for att uppna lasflyt eller automatisering av olika texter.



Déaremot visar en annan studie (Price-Mohr & Price, 2016) att det inte behover vara hela
sanningen ndr det handlar om att elever ska ldra sig 14sa. Sdrskilt nér det handlar om elever
som inte gor forvintade framsteg i lasutvecklingen.

Motstridigheter i forskningsvirlden vad det géller elevers lds- och skrivutveckling &r tydlig.
Till exempel menar Applegate, Applegate DeKonty och Turner (2010) om en intervention
inte hjélper eleven trots evidensbaserad metod, ska specialldraren eller annan person med
specialpedagogisk kompetens skapa forutsittningar att testa andra metoder. De menar att det
inte gér att séga att en elev har inldrningssvarigheter sd ldnge som inte alla metoder &r provade
dé det handlar om att mota elevens behov. Genom specialldrarens engagemang kan lérare fa
hjélp med att ldra sig andra metoder. Forfattarna menar att det inte handlar om att vilja sida
om vilken metod som &r den “bésta”. Det handlar istdllet om att skapa bésta forutsittningar
for eleven. Forskarna Helland, Tjus, Hovden, Ofte och Heimann (2011) undersokte i sin
studie om det fanns skillnad i larande vad det géller ldsning. Genom antingen en Top-down
eller Bottom-up metod. Top-down innebér att ldsa helord, frén helhet till delar. Bottom-up
innebadr att ldsa fran delarna for att forsta helheten, det vill séga ljuda for att forsta orden.
Enligt resultatet i studien beskrivs metoderna skapa olika typer av forutséttning for ldsandet.
Top-down principen skapade goda forutséttningar for laskunnighet, muntligt ldrande samt
bokstavskunskap, medan Bottom-up metoden skapade bra forutséttning for fonologisk
medvetenhet och arbetsminne. Det som dverraskade forskarna var framforallt resultatet som
helhet i drskurs tre, vad det géller ldsning och skrivning. Medelvérdet bedomdes ligga pa den
ovre skalan, trots att hélften av eleverna identifierades som riskgrupp att utveckla dyslexi,
vilket dé skulle betyda att bdda principerna for ldsning och skrivning ar gdngbara. Studien
pekar dock pa att den fonologiska medvetenheten har betydelse, dé den alfabetiska principen
for 1dsning och skrivning &r kopplad till grafem och fonem. Dérmed stddjer forskarna Bottom-
up principen vilket &r i likhet med hur Phonics ser pa ldsandet. Denna rekommendation bor
ses med viss forsiktighet da urvalet utgér ifran ungefér 25 elever.

Den roll som specialldraren far kan antas vara olika pa skolorna beroende av klassldrarens
kompetens. Denna kompetens behdver enligt studierna ovan utvecklas for att né fler elever
och minska misslyckande i l4s- och skrivutvecklingen hos eleverna. Detta skulle kanske gora
att specialldraren far en fordndrad roll i skolan? Klang, Gustafson, Mdllés, Nilholm och
Goransson (2017) har i sin studie beskrivit olika roller specialldrare kan inneha. Bland annat
beskrivs rollerna: Den systematiska utredaren, Den handledande &mnesléraren och Den
verkstéllande lararen. Den systematiska utredaren kan ses som detektiven som genomfor
bland annat screeningar pé eleverna. Den handledande d&mneslérares roll &r att utifran sin
kompetens inom sin specialisering handleda bade elever och ldrare. Slutligen finns det dven
spér av den verkstdllande lararen, vilket innebér en roll som organisatdr av olika anpassningar
for eleverna.

Forebyggande arbete och den tidiga insatsen

Harrison, McLeod, Berthelsen och Walker (2009) genomforde en longitudinell studie pa 3632
barn dir syftet bland annat var att undersoka de prediktiva effekterna i olika aspekter av den
kommunikativa formagan. Det som framkom i studien var att de barn som uppvisade
svérigheter i kommunikativa delar inte hade det lika l4tt i skolan. Det visade att tidig
identifiering av svérigheter, redan nér barnen var fyra till fem é&r, var en bra indikator pa hur
vidare skolgang skulle fortlopa. Detta tyder enligt forskarna pé att tidiga insatser hos
talpedagog och speciallédrare for elever i behov av sdrskilt stod kan vara en del i nyckeln till
framgang. Sirskilt dvergdngen fran tidig barndom till formell skolging. Aven Green, Terry



och Gallagher (2014) hédvdar i sin studie att forberedande for 1ds- och skrivkunnighet i
forskolan kan vara avgorande for den framtida framgéngen for alla barn, men kan vara dnnu
viktigare for barn med olika funktionshinder sisom autism eller Downs syndrome. Syftet med
deras studie var att undersoka utvecklingen av nybliven kunskap i litteracitet hos barn med
olika funktionshinder, jamfort med kamraterna, i en inkluderande forskola. Den tidiga
laskunnigheten leder till framgéng for den vidare ldsningen och dirfor bor detta betonas redan
i forskolans verksamhet, menar de. Den storsta utvecklingen skedde hos eleverna med
funktionshinder.

Anvandandet av digitala larplattor

Johnson (2013) har genomfort en studie dér specialldrare och lararassistenter som undervisar
elever i behov av sérskilt stod med hjilp av Ipads blev tillfragade om deras uppfattningar och
anvindning av digitala hjdlpmedel som en arbetsmetod i deras undervisning. I allménhet ségs
en positiv instdllning till vérdet av att anvénda Ipads till elever med speciella behov, sirskilt
for barn med autism, uppmérksamhetbrister och begriansningar av finmotorisk kontroll. Ipads
anvéindes bland annat for att frimja elevernas sprak och ldskunnighet. Motivation hos
eleverna var den mest rapporterade nyttan av att anvénda Ipads i skolan foljt av planering av
lektioner som avsédg fragorna vad som skulle goras under lektionen samt hur det skulle
genomforas, ansdg ldrarna i studien. Dock &r studiens urval begrinsat till enbart 12 stycken
medverkande och bor darfor ses med viss forsiktighet vad det géller resultatet, anser vi. En
annan nyligen genomford studie i Norge visar att digitala verktyg skapar entusiasm hos
eleverna men kan dock vara ineffektiv da det inte alltid leder till larande (Gilje et al., 2016).
Studien utgar bade fran enkédtundersokningar samt fallstudier for att fa en storre bild av hur
bade huvudmaén, skolledare och lédrare ser pa lairomedel, bade traditionella och digitala samt
hur dessa anvénds 1 undervisningen. Den norska forskningsstudien anser vi har en god kvalité
dé den bland annat pdgatt under en tredrsperiod. Studien utgér ifran bade kvalitativa och
kvantitativa data. En triangulering har skett vilket gjort det mdjligt att slutsatserna kunnat
belysas utifran olika aspekter.

Sammanfattning

Slutsatsen fran de olika studierna &r att en djupare kunskap om lasutveckling och det praktiska
arbetet i att snabbt identifiera elever som kan fa svarigheter, borde inga redan i
lararutbildningen. Detta skulle d& kunna leda till att farre elever hamnar efter i sin 14sning och
att specialldrarens roll d4 kanske skulle se annorlunda ut. Elever med inldrningssvarigheter
eller som riskerar att fa det, visade forbéttring i Haager och Windmueller (2001) studie.
Forskarna menar att detta stodjer en inkluderad undervisning dir férebyggande arbete inom
lasning sétts in 1 tidig alder. Mycket tyder pa att den tidiga insatsen i barns
kunskapsutveckling &r viktig och kan forebygga svérigheter i lds- och skrivutvecklingen.
Forskning visar att elever dr olika och har olika sétt att inhdmta kunskap. Det kan ddrmed vara
svért for klassldrarna att veta hur eleverna kan stddjas pé bésta sétt. Nagra av studierna som
presenteras i denna uppsats menar att larare dverlag inte har tillrdckliga kunskaper kring
elevers lds- och skrivutveckling och hur individen undervisas pé bésta sétt. Studier
genomforda av Pufpaff och Yssel (2010) samt Haager och Windmueller (2001) beskriver
interventioner som genomfordes i de olika studierna, dér klasslédrare fick vidareutbildning och
fordjupning i olika moment utifran elevers léds- och skrivinldrning. Resultaten visade att
interventionerna skapade djupare kunskaper for klassldrare, framforallt om olika
arbetsmetoder vilket gav positiv effekt hos eleverna.
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Aven Appelgate et al. (2010) som ocksé forskar om arbetsmetoder inom lis- och
skrivundervisning, menar att pedagoger pd skolan méste testa andra arbetsmetoder nir elever
inte uppnar forvéintade resultat. Parallellt med detta behdver skolan skapa forutsittning for
elever med lds- och skrivsvérigheter. Helland et al. (2011) menar att de metoder som ldrarna
bland annat kan vélja mellan dr en Bottom-up metod utifrén ett Phonics perspektiv eller Top-
down metod utifran ett Whole language perspektiv. Resultatet visar att det handlar om att vara
medveten om att olika forutséttningar forstarks beroende av metod och kan darfor fungera
olika bra for olika elever utifran den valda metoden. Tva studier som den hér uppsatsen
granskat, vad det géller stodjande verktyg, sdsom exempelvis digitala larplattor visar att det
kan skapa goda forutsittningar for lirande och dd framforallt utifran att det motiverar eleverna
till att arbeta.
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Teoretiska perspektiv

Lasning och skrivning

Lésning och skrivning kan ses utifran perspektiven Phonics and Whole language (Berthén
& Eriksson, 2006). Dessa tva perspektiv har olika grundsyn vad det géller 14s- och
skrivinldrning

Phonics

Phonics traditionen har en kunskapssyn som grundas pa bland annat en konstruktivistisk
larandeteori. De kognitiva processerna hos individen dr forutséttningar for larande, déribland
lds- och skrivinldrning (Bjar & Liberg, 2010).

For att fa en automatiserad ldsning, vilket dr viktigt inom detta perspektiv, behovs god
avkodningsformédga. Med avkodningsforméga handlar det om att befdsta kopplingen mellan
bokstav (grafem) och sprakljud (fonem). Det innebir att eleven ska kndcka koden vid lasning,
det vill séga forstd kopplingen mellan fonem och grafem (Herrlin & Lundberg, 2014). Genom
att fa flyt 1 ldsningen har eleven lért sig l4sa ortografiskt och de vanligaste orden ldses istéllet
som ordbilder (Wengelin, 2010). Lésandet och skrivandet delas in i olika delmoment, det kan
forenklat ses som att avkoda ord samt att stava ord rétt (Persson & Sahlstrém, 1999). Vid
skrivning handlar det om att eleven behdver fa kunskap pé flera sprékliga nivder. Exempelvis
stavningsregler, anvindandet av versaler och gemener, interpunktion och formning av
bokstidver (Chrystal & Ekvall, 2010). Lasningen beskrivs genom formeln ldsning = avkodning
x forstéelse. Denna formel kallas Simple view of reading (Herkner, Westling Allodi &
Olofsson, 2014; Snowling, 2013). Herrlin och Lundberg (2014) beskriver i boken God
ldsutveckling den fonologiska medvetenheten. Det handlar till exempel om hur viktigt det ar
for eleven att skifta uppmérksamhet fran ordets betydelse till vilka ljud som bygger upp ordet.

Svérigheter 1 den fonologiska medvetenheten dr en av de faktorer som kan leda till 14s- och
skrivsvérigheter. Aven kognitiva svarigheter sésom minne och uppmirksamhet #r andra
faktorer som kan ge svérigheter inom ldsning och skrivning (Dahlin, 2011). De svérigheter
som kan uppkomma i och med lds- och skrivutveckling kan stddjas genom att eleven far
forstarkning och tréning i den brist som eleven har (Persson & Sahlstrom, 1999).

Manga skolor anvinder arbetsmaterial som har sin utgdngspunkt i Phonics perspektivet.
Dessa olika material sdgs trana elevernas fonologiska medvetenhet. Exempelvis
Bornholmsmodellen som dr skapad av Ingvar Lundberg samt datorprogrammet Lexia. Dessa
material trénar elevernas fonologiska medvetenhet. Eleverna far exempelvis 6va segmentering
och sammanfogning av ljud, stavelser, ord och meningar. Andra material som dven utgar ifran
ett Phonics perspektiv dr Bravkod och Wendick. Arbetsmaterialet trdnar elevernas avkodning
genom laslistor 1 syfte att utveckla automatiserad 14sning. Oftast genomfors ett test, H4-test,
for att identifiera vilka elever som behover arbeta med avkodning. En vanlig metod i den
svenska skolan dr ljudmetoden, vilket har sin grund i Phonics perspektivet (Persson &
Sahlstrom, 1999).
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Whole language

Whole language kommer ursprungligen fran Nya Zeeland (Berthén & Eriksson, 2006).
Perspektivet utgar ifrén en sociokulturell syn pé lirande, dir ldsning och skrivning ses som en
social process (Gibbons, 2016). Lasningen och skrivandet ses som en social aktivitet som
utvecklas i samspel med andra. Synen pd hur kunskap lérs ut dr framfor allt att forsta
helheten, kontexten. Clay (2015) menar att en central roll i lds- och skrivutvecklingen &r
forstaelsen och utifrén att en forstaelse byggs upp, kan delarna forstds. Clay anvinder sig av
begreppet literacy i detta ssmmanhang. Vilket kan bland annat ses som lds- och
skrivutveckling dr beroende av varandra och kan dédrmed inte delas upp, formagorna utvecklas
och samspelar parallellt (Persson & Sahlstrom, 1999). Lasandet och skrivandet ses som ett
sdtt att kommunicera for att kunna ta del av andras budskap. Genom att tillsammans titta pa
bilder, belysa svéra ord och forstd handlingen ger ldararen elever verktyg att sjdlva vilja ldsa
och anvénda vid sjélvstandig lasning. Enligt Whole language ér det viktigt att 1drandet &r
betydelsefullt, detta sker genom att skapa mening i aktiviteterna (Clay, 2015). I den tidiga
lasinldrningen beskrivs fyra olika punkter som viktiga for ldraren att observera. Det handlar
om att identifiera elevens styrningsbeteende i relation till ldge i texten, uppmarksamhet pa
bade bilden och texten, inlyssnande av sprakljud samt efterfoljande diskussion om den ldsta
texten (a.a.).

Enligt Whole language beskrivs tre olika modeller vid undervisning (Clay, 2015). Dessa
modeller kan appliceras i flera &mnen och handlar om gemensamt ldrande, larande utifrén den
proximala utvecklingszonen och sjdlvstindigt ldrande (Allal & Pelgrims Ducrey, 2000).
Dessa sitt att undervisa faller vdl ut med Vygotskijs (1981) teorier om meningsfullt 1drande
som sker i en kollektiv process. Traditionella laromedel, exempelvis bokstavsbocker och fylla
1 6vningar ses som frimmande och onaturligt i Whole language perspektivet (Berthén &
Eriksson, 2006). P4 1980-talet utvecklades en metod av Ulrika Leimar som har till viss del
gemensamma drag med Whole language (a.a.). Denna metod kallas LTG, ldsning pa talets
grund. Falkner (2003) beskriver LTG enligt foljande:

Med hjélp av LTG-metoden arbetar lararen och eleverna under laborationerna sévil analytiskt
som syntetiskt. De tar ofta sin utgdngspunkt fran helheter d.v.s. meningar eller fraser som delas
upp, analyseras, i mindre delar sd som ord och bokstéver/ljud. (a.a., s.86)

En annan arbetsmetod som beskriver liknande tillvigagéngssétt vid lasning och skrivning
bendmns som Cirkelmodellen (Gibbons, 2016). Figuren nedan beskriver hur eleverna
tillsammans med lararen arbetar med olika texter.

Skriva egen Bygga upp
text kunskap

Skriva
gemensam
text

Studera
modelltexter

Figur 2. Cirkelmodellen (Gibbons, 2016)
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Skolverkets (Skolverket, 2016c) bedomningsstdd i1 svenska bedomer elevernas lds-och
skrivutveckling. Bedomningsstodet syftar till att finna eleverna pd deras kunskapsniva sa att
en progression i lds- och skrivutveckling ska kunna moéjliggdras (Giota, 2006). Eftersom
materialet forsoker skapa en helhetsbild av elevens ldsande och skrivande, med betoning pa
att utveckla elevens styrkor, skulle beddmningsstodet till viss del kunna ses utifran ett Whole
language perspektiv (Kjellstrom, 2013; Giota, 2006).

Sammanfattning

Sammanfattningsvis ér det tydligt att Phonics och Whole langauage utgar ifrdn olika sétt att se
pa las- och skrivundervisning. Whole language ser lirandet utifrdn en kontext i samspel med
andra och spraket ses som ett sétt att kommunicera. Lasandet och skrivandet ses som nagot
naturligt i barnets utveckling. Phonics perspektivet & andra sidan ser ldsandet som nagot nytt
och onaturligt som behdver ldras in genom en inre process, dir det framfor allt handlar om att
forsta de alfabetiska principerna och koppla grafem och fonem. Eftersom att den svenska
skolan anvinder sig av manga arbetsmaterial som utgér ifran att koppla grafem och fonem ser
vi att den svenska skolan har sin tradition utifrdn ett Phonics perspektiv. Dock forsoker det
nya bedomningsstodet i svenska skapa en storre helhetsbild och progression av elevens
kunskaper i 1ds- och skrivutveckling vilket Kjellstrom (2013) och Giota (2006) menar skulle
kunna kopplas till ett Whole language perspektiv pé larandet.
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Metod

Valet av metod dr beroende av den problemformulering och fragestéllning som studien har
som grund (Rienecker, 2003). Den hir studiens syfte &r att beskriva och diskutera fenomenet
arbetsmetoder inom lds- och skrivutveckling utifran specialldrarens kompetens och roll. En
kvalitativ metod anvénder bland annat observationer, intervjuer och dokumentinsamlingar for
att forklara olika fenomen. Intervju skedde. Utgédngspunkten for de héir intervjuerna var att ta
reda pa hur ndgra specialldrare beskriver fenomenet arbetsmetoder pa individ och gruppniva i
grundskolans yngre &r. Det gjorde att en kvalitativ insamlingsmetod med intervju som bas var
praktiskt och passande att gora (Fejes & Thornberg, 2015a).

Metodval

Forskning kan bedrivas bade kvalitativt och kvantitativt. En grov generalisering av de tva
olika metoderna ér att den kvantitativa metoden utgar ifrén att beskriva resultatet av data med
hjélp av ndgon form av métning, medan den kvalitativa metoden redogdr resultat med hjdlp
av ord och kvalité. Eliasson (2017) skriver att ...kvalitativa metoder ddremot gar ut pa att
kunskap bist uppnds genom att ga pa djupet och soka sammanhang, ddr nyansering och
ingdende kinnedom om hur foreteelser hdnger samman spelar viktig roll” (s.21). Fordelarna
med kvalitativ metod &r att f& kunskap om hur ménniskor ténker och hur de ser pa saker och
ting pd djupet. Det dr mojligt att gd in pa djupet och fa en djupare forstdelse om ett fenomen
samt att det finns en flexibilitet i att kunna samla in data med hjilp av intervjuer,
observationer och dagboksanteckningar parallellt med arbetet. Det innebér att information kan
tillkomma vartefter arbetet framskrider (a.a.). Braun och Clarke (2013) beskriver flexibilitet
med att, “as it can be open-ended exploratory, organic and flexible, it can evolve to suit the
needs of the project” (s. 24). Daremot dr det inte ofta mojligt att dra nagra generella slutsatser
utifran det insamlade materialet, eftersom resultatet baseras utifran vad just de utvalda
informanterna beskriver hér och nu (Fejes & Thornberg, 2015b). I var uppsats handlar det
ocksa om ett grundantagande dir vi menar att det specialldrarna beskriver i intervjuerna ar
ocksa en spegling av deras verklighet (Kvale och Brinkman, 2009). Vilket grundar sig 1
sociologen William Isaac Thomas teori, "Thomas theorem”, vilket forenklat handlar om "If

men define their situations as real, they are real in the consequences" (Thomas & Thomas,
1928, refererad i Merton, 1995, s.380).

Forskningsansats

Inom forskningen anvénds tre olika ansatser i analysarbetet av det insamlade datamaterialet.
Dessa tre bendmns som induktiv, deduktiva och abduktiv ansats (Fejes & Thornberg, 2015a).
Det som skiljer dem &t r sdttet hur forskaren forhaller sig till vald teori. En svarighet som
Ahlberg (2016) beskriver ir: “Aven det som ir fortroget och vilkint kan och bér underkastat
analys, reflektion och kritik. Denna process ér kanske en storre utmaning én att fordjupa sig i
det okidnda, eftersom man behover frigora sig frén sina forgivettagna antaganden” (s.12).
Inom den induktiva ansatsen tittar forskaren pa det insamlade materialet for att sedan
kategorisera och finna monster. Det dr vid analysprocessen som tidigare forskning och
adekvata teorier anvinds (Fejes & Thornberg, 2015a). Fordelen med den induktiva ansatsen
ar bland annat att den kan leda till 6kad forstaelse inom ett omrade. Forskaren behdver inte
bekréfta en teori, vilket ofta dr intentionen utifran den deduktiva ansatsen (Hartman, 2014).
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I den deduktiva ansatsen har forskaren redan en teori som provas for att se om hypotesen
stimmer. Utgér studien frén teorier blir fokusen och urvalen i forskningen styrd av det
teoretiska perspektivet (Larsson, 2005).

Var studie har utgatt fran den induktiv ansats. Tanken var att datainsamlingen inte skulle bli
teoristyrd, bland annat utgar inte véra fragor frdn nigon teoretisk bakgrund. Vi ville dirmed
ha ett 6ppet forhallningssitt till specialldrarnas arbetsmetoder. Nackdelen och kritiken mot
den induktiva ansatsen menar Alvesson och Skoldberg (2017) &r ’svagheten &r, synes det, att
den underliggande strukturen eller situationen inte tas med i bilden, utan enbart ett mekaniskt,
yttre samband” (s.12). Med detta i dtanke valdes dnda en induktiv ansats, d& vart mal med
uppsatsen var att beskriva just det specialldrarna anser dr viktigt i arbetet. Den hér studien
utgér fran insamlad empiri och har styrt valet av tidigare forskning.

Metodteori

Fenomenografi dr en metodansats inom den kvalitativa forskningen. Ansatsen innebir att
forskaren undersoker hur manniskor uppfattar inldrning runt ett studerat fenomen till exempel
genom intervjuer. For att forstd hur fenomen uppkommer ar forskaren intresserad av olika
informanters uppfattningar. Det &r siledes sannolikt att identifiera olika uppfattningar hos
informanterna ju fler informanter som tillfrdgas om ett fenomen. I fenomenografi bendmns
dessa olika uppfattningar som utfallsrum for det beskrivna fenomenet (Dahlgren & Johansson,
2015). Vanligtvis brukar dessa uppfattningar bearbetas ytterligare i avsikt att hitta inbordes
relationer till det undersokta fenomenet. Forfattarna menar att djupet kring forstaelsen av ett
fenomen hos en ménniska ér kopplat till hur forskaren kan se samband i dessa utfallsrum. Ett
tydligt exempel 1 vér studie var arbete med digitala larplattor. Utfallsrummet bestod av
beskrivningar frin att inte anvinda larplattor alls pa grund av prioriteringar, till att vilja
anvinda men inte ha tillgang till larplattor och slutligen anvinda larplattor i stor utstrackning.
Da studien har ett begrénsat antal informanter kan det finnas risk att utfallsrummet &r
begrinsat. Genom den fenomenografiska metoden finns det utrymme att ytterligare tillfragade
samt tidigare forskning skulle kunna utdka uppfattningarna om fenomenet. Utifran det
insamlade materialet bedomer vi att informanterna beskriver olika uppfattningar och darmed
skapat en bred forstaelse om fenomenet.

Marton och Booth beskriver i boken Om lidrande (2012) tva perspektiv som definierar olika
fenomen i vérlden. Dessa kan ses utifran forsta och andra ordningens perspektiv. I forsta
ordningen handlar det om det sanna, erfarenheter skalas bort, en strdvan efter sanningen och
den centrala kdrnan eftersoks. I den andra ordningens perspektiv handlar det istillet om att
uppfattningar forstas utifrdn hur ménniskor upplever fenomen. Inom den fenomenografiska
forskningen anvénds den andra ordningens perspektiv, vilket &ven denna uppsats utgar ifrén.
Den fenomenografiska metodens anvindning 1 Sverige uppkom redan pé 1970-talet och
utarbetades av en grupp forskare vid Goteborgs universitet som bland annat handleddes av
professor emeritus Ference Marton (Marton, Dahlgren, Svensson & Siljo, 2014).
Fenomenografin dr en metod som ldmpar sig vdl inom den pedagogiska forskningen, dd det
handlar om hur ldrande utvecklas och kunskap skapas (Marton & Booth, 2012).

Nackdelar med att genomfora empirisk insamling av data genom intervjuer &r bland annat
svérigheten att rekrytera informanter. Det kan exempelvis innebéra att fragestéllningen pé
studien inte ar tillrackligt intressant for de tillfragade, vilket leder till att fragestdllningen
eventuellt behdver omformuleras.
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Ett annat problem é&r att informanter bortprioriterar att ingé i en studie, dd den kan ta for
mycket tid i ansprdk. Detta var dven ndgot som visade sig problematiskt i denna studie.
Informanterna ansag sig inte ha tillrackligt med tid for att ingd i1 studien. Ddrmed medforde
detta att fler skolor &n planerat tillfrigades att medverka.
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Studiens deltagare

Den praktiska mojligheten har styrt valet av informanter. Initialt valdes informanter utifran
nérhets- och tillganglighetsprincipen (Fejes & Thornberg, 2015a). Det ér viktigt att vara
medveten om vilka moéjligheter och konsekvenser som urvalet bidrar till. Eliasson (2017)
menar att ett urval som bygger pa icke sannolikhetsurval, i likhet med den hir studien, kan
begrinsa studiens mdjlighet att uttala sig om populationen i stort. ” Dérfor gar det inte att sdga
att de pa ndgot sitt representerar en storre opinion dn de tillfrdgade” (a.a., s.50). Detta dr ndgot
som Fejes och Thornberg (2015b) bendmner som statistisk generalisering, dér ett urval
representeras utifrén sannolikhet. Ddremot menar forfattarna att en annan typ av
generalisering fortfarande dr mojlig oavsett om ett slumpmassigt urval skett eller ej. Denna
typ av generalisering bendmner Kvale och Brinkmann (2009) som analytisk generalisering,
”Den vilar pa rika kontextuella beskrivningar och omfattar bade forskarens argumentering for
att det dr mojligt att dverfora intervjuresultaten till andra undersdkningspersoner och
situationer och ldsarnas generaliseringar frén en rapport” (s. 285). Det centrala syftet i en
analytisk generalisering &r att skapa en bredare och storre forstéelse for det som skall studeras.
Didrmed ar det viktigt att gora dvervdganden for att se om resultatet kan vara anvéndbart i
liknande situationer. Utifrdn Kvale och Brinkmanns definition har ett forsok till analytisk
generalisering gjorts. Dock dr det viktigt att tinka pa att urvalet bestdr av enbart sex
specialldrare 1 denna studie.

Urvalet utgick ifrén att hitta ett antal specialldrare med forhoppning om att de hade olika
tankar om det tillfrigade fenomenet lés- och skrivutveckling. Intentionen var att beskriva
variation i specialldrarnas arbetsmetoder, i likhet med den fenomenografiska metoden. De
villkor som arbetades fram vid valet av respondenter var att informanterna skulle inneha en
specialldrartjanst samt arbetade med elevers lds- och skrivutveckling pa grundskolan.

I inledningsskedet var det viktigt att vi inte ha nagon koppling till informanterna, da avsikten
var att sikerstélla en neutralitet till det insamlade materialet.

Det finns emellertid inte nagot vetenskapligt arbete som é&r helt objektivt och forutséttningslost.
Forskningen innefattar en méngd olika val och stéllningstaganden som paverkas av forskarens
egna forestdllningar och forhéllningssitt. Det dr darfor inte mojligt for forskaren att vara helt
vardeneutral och objektiv. (Ahlberg, 2016, s.10)

Efter att ha upptickt svéarigheter med att f deltagare att stilla upp, kontaktades rektorer och
andra personer inom skolvdsendet vi kdnner. Dessa personer gav sedan rekommendationer pé
mojliga specialldrare att intervjua. Sattet att vélja informanter kan liknas vid en variant av
”snobollsurval”. Trost och Hultaker (2016) beskriver snobollsmetoden med att den
intervjuade tillfrdgas om andra intervjupersoner som kan vara lampliga att delta i studien.
Urvalet kan ses som ett strategiskt urval, vilket Eliasson forklarar (2017) “det passar sérskilt
bra nér du kdnner till ndgra, som tillhor den grupp du vill undersdka, men det ar svart att ticka
in hela gruppen fran borjan” (s.50). Detta sétt att gora urval ar sérskilt 1ampligt for kvalitativa
studier dér variation och olikheter &r centralt (Trost & Hultaker, 2016). Totalt intervjuades sex
specialldrare.
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Presentation av specialldarare

Nedan kommer en presentation av de sex intervjuade specialldrarna. Syftet med
presentationen &r att ldsarna ska fé en dverblick och ddrmed kunna f4 en bakgrundsbild och
forforstaelse av de intervjuade. Vid denna presentation har etiska dverviganden diskuterats
och information som kan undanrdja informanternas konfidentialitet har uteslutits sdsom
exempelvis namn och kommun. Bokstaven som &r kopplad till de olika specialldrarna ar
forsta bokstaven i1 deras fornamn, alternativt forsta bokstaven i skolans namn. Detta for att vi
lattare skulle kunna identifiera vem som var vem vid analys- och resultatarbetet. Vi anser inte
att namnvalet riskerar att undanrdja specialldrarnas identitet.

Speciallarare B

Specialldrare B dr utbildad 1agstadieldrare sedan 1985 och har dven en forskolldrarexamen.
Hon har lést nagra specialpedagogiska kurser, men innehar inte en hel examen inom
specialpedagogik. Hon arbetar pa en skola som har elever fran F-9. Pa lagstadiet arbetar tva
specialldrare. Specialldrare B ér kopplad till arskurs F-3.

Speciallarare C

Specialldrare C dr utbildad matte/no larare for arskurs 1-7. Hon har arbetat som lérare i cirka
15 ar. Hon har pébdrjat specialldrarutbildningen och ldser pa halvfart samtidigt som hon
arbetar. Totalt har hon arbetat som specialldrare i tvd ar. P& skolan finns det totalt 500 elever
fordelat fran F-6. P4 lagstadiet arbetar en specialldrare och Specialldrare C arbetar 1 arskurs 4—
6.

Speciallarare E

Specialldrare E har arbetat som ldrare i 23 ar och &r utbildad grundskolldrare 1-7. Det &r
tredje aret som hon arbetar som specialldrare. Hon har 14st nagra specialpedagogiska kurser,
men innehar inte en hel examen inom specialpedagogik. P4 skolan finns det 220 elever
fordelat fran F-3. Det dr totalt tva specialldrare som arbetar pa skolan. Speciallédrare E arbetar
med elever 1 arskurs 1-3.

Speciallarare I

Specialldrare I utbildade sig till fritidspedagog 1982. Hon utbildade sig sedan vidare till
forskolldrare och grundskolldrare F-6. Specialldrare I har sedan byggt pa sin examen med
specialpedagogutbildning, specialldrarutbildning samt examen 1 talpedagogik med pabyggnad
tal, sprak och kommunikation. Hon har arbetat som specialldrare i 20 dr. P4 skolan finns det
667 elever fordelat fran F-9. Specialldrare I arbetar med arskurs 1-5. Sedan finns det tva
specialldrare som arbetar mot de dldre eleverna.

Speciallarare L

Specialldrare L har en 14gstadieldrarexamen. Hon har arbetat som specialldrare i 10 &r.
Specialldrare L innehar ingen specialldrarexamen, men har ldst 40 poéng i specialpedagogik.
Pa skolan gér det 120 elever frin &rskurs F-3. Hon &r ensam specialldrare pa skolan och har en
60 % specialldrartjinst.
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Speciallarare S

Speciallédrare S har arbetat som klassldrare i tre &r och har under det senaste aret arbetat som
specialldrare. Hon har ldrarexamen fran arskurserna fyra till gymnasiet med inriktning pa
religion och svenska. Just nu utbildar hon sig till specialldrare parallellt med arbetet i skolan.
Pa skolan finns det ca 500 elever som tre specialldrare ansvarar for. Det dr en 4-9 skola.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar dessa specialldrare pa stor kompetens, da de flesta har arbetat 1
skolvérlden under manga. Dock dr det enbart en som innehar en specialldrarexamen, men de
andra har specialpedagogisk kompetens genom bland annat olika vidareutbildningar och
kurser. I skollagen (2010:800) definieras specialldrare och den specialpedagogiska rollen med
att det ska finnas personal med specialpedagogisk kompetens, sa att elevernas behov i
larandet kan stddjas. Nagon ndrmare beskrivning av en eventuell specialldrarexamen ndmns
dock inte 1 lagen. Darmed anser vi att alla de intervjuade har tillracklig kompetens for att ingé
1 vér studie.
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Genomforande

I detta avsnitt beskrivs datainsamlingsmetoden och analysarbetet.

Datainsamlingsmetod

Intervjuerna genomfordes som sa kallade halvstrukturerade intervjuer. Detta innebar att det
fanns mojlighet att stilla utvecklande foljdfragor for att f& mer uttommande och detaljerade
beskrivningar. “Halvstrukturerade intervjuer genomfors med en friare struktur som anger de
dgmnesomraden som ska omfattas™ (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 128).

Vid skapandet av intervjufragorna formulerades fragor som skulle kunna hjélpa informanterna
att grundligt beskriva fenomenet. Dé fragorna (se bilaga 2) inte bygger pa en teoretisk
bakgrund skulle fridgorna vara sd dppna som mojligt och samtidigt inneha ett brett perspektiv.
Direfter paborjades intervjuerna. Braun och Clarke (2013) rekommenderar att eventuellt
justera frdgorna efter att de forsta intervjuerna har genomforts. Analysen kan da pavisa om
ndgon av fragorna ér oklara eller felkonstruerade. Efter de forsta intervjuerna vi gjorde
upptéckte vi att ordningsfoljden pa ndgon fraga behdvde forandras, frdgorna fick béttre flyt
nér fordndringen gjordes. I de efterféljande intervjuerna justerades detta. Den totala mdngden
fragor upplevdes som alltfor val tilltagen av en av specialldrarna. Vi valde dnda att behalla
antalet fragor 1 syfte att & sa uttommande svar som mojligt.

Tidsperioden for intervjuerna var mellan september och oktober 2018. Genomforandet skedde
pa informanternas egna arbetsplatser, i1 syfte att skapa en trygghet hos informanterna. Braun
och Clarke (2013) betonar vikten av plats for intervjun “select or negotiate a location for the
interview in which the participants feels comfortable and you feel safe” (s.91). Intervjuerna
spelades in pa vara mobiltelefoner och fordes sedan over till vara datorer. Darefter raderades
intervjuerna i enlighet med Vetenskapsradets (2017) rekommendationer.

Vid transkriberingen anvéndes appen AVR-pro samt en hemsida via datorn som underléttar
transkribering (http://otranscribe.com). Transkriberingen har skett ordagrant men
ovidkommande hummanden och dylikt har uteslutits. Dessa hummanden har dock haft
betydelse vid intervjun, d& de har anvénts for att bekréfta informanternas svar.

Analys av data

Enligt en fenomenografisk analysmodell kan analysarbetet delas in i sju olika steg (Dahlgren
& Johansson, 2015). Nedan presenteras en forenklad fenomenografisk modell, dir stegen har
delats in 1 atta steg. Med en forenklad fenomenografisk modell menar vi att stegen anpassats
utifrén var forstaelse av analysmodellen och dédrmed kan en fordjupning i de olika stegen ha
forbisetts. Arbetet paborjades med att inledningsvis analysera tva av intervjuerna. Detta
skedde separat ifran varandra for att kunna hitta metoder som hjélpte oss att besluta hur vi
skulle fortsitta arbetet med att analysera resten av det insamlade datamaterialet.
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Steg 1-bekanta sig med materialet

Det forsta steget handlar om att 14ra kinna sitt material vél, vilket innebér att ldsa de
transkriberade intervjuerna ett flertal gadnger. Anteckningar fors samtidigt i syfte att fa en
djupare forstielse av materialet. I steg ett l4ste vi materialet var for sig.

Steg 2-kondensation

Niér en god inblick och forstéelse av datamaterialet uppnatts, pdbdrjas analysen av materialet.
Detta steg bendmns som kondensation, vilket innebér att urskilja det signifikanta och mest
utmérkande innehallet i intervjuerna (Dahlgren & Johansson, 2015). Vi exkluderade meningar
som inte tillhérde dmnet samt ovidkommande ord som exempelvis mmm. Aven detta steg
genomfordes separat pd de tvé forsta intervjuerna for att sedan kunna diskutera likheter och
olikheter.

Steg 3-identifiering

I steg tre fargkodades alla intervjuer for att identifiera dem. Intervjuerna delades upp 1 olika
passager, stycken, utifran det mest signifikanta i intervjuerna (Dahlgren & Johansson, 2015).
Nedan kommer ett exempel pa hur detta steg genomfordes. Detta &r ett citat som aterfanns i
en av intervjuerna. Den fargkodades i gront for att ldttare identifiera informanten.

- Ah, oj det dr vildigt vildigt individuellt. Sen s4, si varierar. Ah, eftersom jag jobbar frdn 4:an
upp till 9:an och vi har 500 elever sé att oftast s& gar jag in dir. Ja men pa mellanstadiet ar det ju
om de inte har lart sig ldsa flytande liksom och da gér jag in och har intensivperioder kanske pa 5
veckor och sen sé gor vi lite paus for jag vill inte att det ska bli statiskt att de alltid kommer till
mig. (specialldrare S, personlig kommunikation, 10 oktober 2018)

Utifran citatet ovan ansdgs foljande vara signifikant for det vidare analysarbetet; véldigt
individuellt, varierar, ska ldsa flytande och intensivperioder pa fem veckor. I ett
fenomenografiskt analysarbete ingar detta i steg tvd. Dock blev det i vart analysarbete
tydligare vid bearbetningen av materialet att urskilja detta i steg tre.

Steg 4-jimforelse

Vid steg fyra paborjas ett jimforande mellan olika intervjuer och passager. Syftet i detta steg
dr att finna likheter och skillnader 1 det insamlade materialet, 4ven om malet med
fenomenografi just handlar om att hitta olikheter och variation. Nér vi jimforde vara tva
analyser hade vi totalt 11 kategorier varav vi ansag tvd overensstimde med varandra. Efter
diskussioner enades vi om tre kategorier for det fortsatta analysarbetet av resterande
intervjuer. Vi delade in véra passager i kategorierna lds, skriv och verktygsldda. Dessa
kategorier baserades forstds pa de fragor vi stdllt under intervjuerna.

Steg 5-gruppering

Niér indelningen var klar identifierades centrala nyckelord i passagerna. Dessa nyckelord var
fargkodade utifran vem av specialldrarna som uttalat sig. En sortering och gruppering 6ver de
likheter och olikheter som upptéckts i materialet genomfordes. Kategorierna /ds, skriv och
verktygsladan ségs 6ver. Kategorierna analyserades 1 syfte att finna hur de relaterar till
varandra. Bland annat passade vissa uttalanden in under fler kategorier, exempelvis bade
under lds- och skrivkategorin. Vid analysen kom vi fram till att nya kategorier kunde beskriva
nyckelorden tydligare.
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Steg 6-artikulera kategorierna

I det sjdtte steget forsokte vi att hitta kérnan, det centrala, i det undersokta. Det gjorde vi
genom att hitta och beskriva likheter inom kategorierna som dokumenterats i
transkriberingsmaterialet (Dahlgren & Johansson, 2015). Vi grupperade nyckelorden efter
gemensamma likheter och olikheter i teman.

Steg 7-namnge kategorierna

Totalt blev det fyra olika grupper som nyckelorden hamnade under. I det hér steget namnges
kategorierna. Namngivningen beskriver det mest centrala som kdnnetecknar kategorin och
innefattar dven kénslan om hur ndgot uppfattas. De kategorier som beskrev kirnan av
nyckelorden var; forutsittningar, arbetssétt, mal med lasning och skrivning, material/metoder.

Steg 8-kontrastiv fas

I det sista steget undersoks igen hur kategorierna dr relaterade till varandra. En dvergripande
fréga i steg atta dr om det finns risk att kategoriseringen dverlappar varandra? Det medfor d&
att liknande fenomen sitts ihop i1 de olika kategorierna. Malet &r att varje kategori ska kunna
std for sig sjdlvt och beskriva det mest kédrnfulla utifran empirin. Med kirnfull menas i detta

sammanhang att informanternas centrala tankar om fenomenet har belysts.

I detta steg kom vi fram till att det rdckte med tva kategorier for att kunna beskriva de

fenomen som studien har i syfte att presentera. De slutliga kategorierna blev synsdtt pd
ldsning och skrivning samt arbetssditt.
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Trovardighet och tillforlitlighet

En vilgrundad kvalitativ studie behdver ténka pa tillforlitlighet och trovérdighet. Genom att
beskriva hur bland annat datainsamlingsmetod och analys genomforts far 1dsaren mdjlighet att
beddma hur tillforlitlig och trovirdig studien ér (Braun & Clarke, 2013). Eliasson (2017)
tilldgger dven att resultatet ska vara pélitligt, vilket d&ven stods av Borg och Westerlund
(2012). De menar att det dr viktigt att resultatbeskrivningen kan styrkas. Med hjélp av de
transkriberade utskrifterna har citat valts ut for att pdvisa trovérdigheten i studien (Hartman,
2014). I denna uppsats finns det beskrivet stegvis en beskrivning av analysarbete, i syfte att
synliggdra processen for ldsaren.

I boken Successful Qualitative research skriver Braun och Clarke (2013) att for att en
kvalitativ undersokning ska bli trovérdig sa finns ndgra omraden att fundera kring. De menar
att som forskare dr det inte bara viktigt att ha ett genuint intresse av sjdlva processen utan att
det ocksa finns forstéelse for vad som &r orsak och effekt. Det handlar delvis om att kunna
sarskilja egna uppfattningar fran stoffet. Da intervjuerna har spelats in var det genomforbart
att avlyssna intervjuerna vid flera tillféllen, vilket gjorde det mdjligt att vara nést intill
objektiv till materialet, samt att en korrekt transkribering skedde, vilket dkar studien
trovardighet.
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Forskningsetiska aspekter

For att sikerstilla god kvalité i den héir uppsatsen har etiska dvervdganden och god
forskningssed varit vésentliga. Vetenskapsrddets (2002) uppgift dr att lyfta fragor och skapa
diskussion kring ett etiskt forhallningssétt inom forskning. Nedan kommer en presentation av
de atta principer som vetenskapsradet (2017) anser att forskare bor behandla:

1) Du ska tala sanning om din forskning.
2) Du ska medvetet granska och redovisa utgédngspunkterna for dina studier.
3) Du ska 6ppet redovisa metoder och resultat.
4) Du ska 6ppet redovisa kommersiella intressen och andra bindningar.
5) Du ska inte stjéla forskningsresultat frén andra.
6) Du ska halla god ordning i din forskning, bland annat genom dokumentation och arkivering.
7) Du ska stréva efter att bedriva din forskning utan att skada ménniskor, djur eller miljo.
8) Du ska vara rittvis i din bedémning av andras forskning.
(a.a., s.8)

Dessa dtta overvdganden har haft en betydande och central roll genomgéende i alla uppsatsens
olika delar. Punkt nummer fyra har dock inte varit aktuell 1 vér forskning. Huvudfokuset i
arbetet har framst varit att redovisa tydligt hur arbetet genomforts och analyserats. Genom att
vi bland annat har anvént oss av ett stort och brett urval av citat syftar uppsatsen till att
synliggdra en transparens for ldsaren. Ddrmed manipuleras inte uttalanden av oss utan istéllet
ges lasaren mojlighet att sjélv skapa sig en uppfattning om det beskrivna.

Kvale och Brinkmann (2009) presenterar utifran ovanstaende kriterier fyra aspekter som
forskare bor beakta, vilket dr: Informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser samt
forskarens roll. 1 denna studie skickades ett informationsbrev (se bilaga 1) ut om studiens
syfte och genomforande. Tillsammans med brevet skickades en samtyckesblankett (se bilaga
3), dér det tydligt framgick att informanten nir som helst kunde hoppa av studien utan
nirmare forklaring. Detta kan ses som att studien har uppfyllt kravet {6r informerat samtycke.
I studien presenteras ingen personlig information om deltagarna som pé négot sitt kan avslgja
deras identitet, enligt konfidentialitetskravet. Vid 6vervigande av konsekvenser i denna studie
diskuterades vilka foljder deltagarna kunde raka ut for. I och med att rdmaterialet kommer att
forstoras efter avslutad studie och inte spridas vidare, kan konsekvenserna for skada ses som
relativt 1ag. Under studiens ging har det hela tiden forts diskussioner kring etiska
forhallningssitt, exempelvis hur vi som forskaren konstruerar och stéller ldmpliga frdgor samt
hur vi hanterar den empiriska datainsamlingen.

Kvale och Brinkmann (2009) anser att forskarens roll och etiska 6vervdganden har stor
betydelse for kvaliteten pa studien. Forskaren dr den som till storsta del sétter upp ramarna for
hur sjélva intervjun ska g till. Detta gor att forskarens stéllning kan uppfattas som
overordnad (a.a.) Ur ett etiskt perspektiv kan det vara kénsligt for informanterna att i fragor
om hur de bedriver sin undervisning. Tankar om att det kanske finns ett ritt eller fel svar och
dylikt kan gora informanten obekvdm och osédker. Vi forsokte i intervjuerna att visa ett dppet
sinne och bekrifta deras uttalanden. Aven vid konstruktion av intervjufrigorna (se bilaga 2)
tankte vi pé att anvédnda léttforstaeliga begrepp som forhoppningsvis inte kunde misstolkas av
informanterna (Trost & Hultaker, 2016).
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Resultat

I den inledande resultatbeskrivningen finns en sammanfattning av vad varje informant har
beskrivit i arbetet med elevernas lds- och skrivutveckling. Darefter presenteras resultatet
utifrén de tva kategorier som slutligen valdes vid analysarbetet, vilket d&ven &r underrubrikerna
i resultatdelen, synsdtt pa ldsning, skrivning och arbetssdtt. Detta val av disposition i
resultatbeskrivningen anser vi kan ge ldsaren en 6verblick och forstaelse for det insamlade
datamaterialet.

Intervju med Specialldrare B

Specialldrare B arbetar med sprékgrupper i forskoleklass. Dér finns elever som inte alls har
borjat skriva eller ldsa, till de som jobbar med ljud/bokstidver och fonologiska lekar och till de
som ldser sjélvstindigt och flytande. Redan i forskoleklass borjar eleverna arbeta med ASL,
att skriva sig till ldsning.

Pé skolan anvidnds bedomningsstdd for att kartligga eleverna samt Bornholmsmodellen och
Legilex. Samarbete mellan ldrare och specialldrare gor att det tidigt gar att finga in elever
med lds- och skrivsvarigheter, detta anses som viktigt. Specialldrare B anser att hennes ansvar
ar de mest svagpresterande eleverna. Var och en har sin plan eller sitt program séger hon.
Specialldrare B tycker att det dr viktigt att man forst gor alla extra anpassningar i1 klassrummet
och ser till att materialet fungerar inom klassens ram. Pa sa sétt kan specialldrarna gora sig
mer fria for de som verkligen behover stod. Det handlar om att forsoka fa med sa manga som
mojligt inom gruppens ram. Specialldrare B séger vidare att befdsta ljuden och bokstédverna ar
viktigt. Eleverna ska gnuggas med ldsning. Om l4sningen 4nda inte fungerar dd méste man
gora ndgot annat. Genom att automatisera lasningen menar specialldrare B att lasforstaelsen
kan bli 40 % bittre.

Nir eleverna blir lite dldre arbetar Specialldrare B med Cirkelmodellen. De tittar pd orden i
gruppen, samtalar och diskuterar tillsammans. Att 14sa och forsta dr viktigt anser hon.
Specialldrare B gor anpassningar individuellt pa olika sitt for eleverna. Hon menar att genom
att kombinera flera olika material vid ldsning s kommer ocksé lusten att komma in. Pa skolan
finns det mycket material att tillgd. Det finns: Wendick- listor, Fonomix, Bdagen, Ldsinldrning
i sju steg, ABC-klubben, Jag liser, Huset pa A, Huset pa Alvigen, Livet i bokstavslandet,
Ldstaget, Vi ldser, Trulle, Silorema, Ldslftet, Lilla och stora biblioteket, Kiwi, Stjdrnsvenska,
Bokslottet, Vingbockerna, Mina Magiska sagor, olika ABC-bocker, Lycko, Bravo och digitala
knoddarna.

I de yngre arskurserna upplever Specialldrare B att ganska manga inte har den motoriska
formégan att skriva for hand. Det gor att eleverna skriver digitalt men hon utesluter inte
skrivande pd sma Whiteboards, pa tavlan eller att skriva pa lappar. Hon tror mycket pé att
trdna med eleverna. De trdnar bade muntligt och med penna eller Ipads. Specialldrare B anser
att skrivning framforallt dr kopplad till elevens sjdlvbild. Hon menar att skrivning sitter ndra
samman med fantasin och erfarenheter. Skrivning och ldsning dr som samma sida av en puck
sdger hon. En del foredrar att skriva. Hon arbetar bade utefter Phonics och L7G. I arbetet med
LTG s4 ér det elevernas sprak som hon utgér ifrén. Specialldrare B pratar mycket om vikten
att forstd spréket.
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Intervju med Specialldrare C

Specialldrare C tycker att for de allra yngsta eleverna ér Bornholmsmodellen en bra metod.
Specialldrare C arbetar bade enskilt och i grupp med elever. I den enskilda undervisningen
laggs stort fokus pd Bravkod. Detta for att stirka avkodningshastigheten och sékerheten hos
elever. Specialldrare C tréffar elever enskilt upp till tre gdnger per vecka i fem veckor. Fokus
ligger da i att fa igdng ldsningen och successivt bygga upp den. Specialldrare C arbetar ofta
med bokcirklar i en mindre grupp med tva till tre elever. I samtalet stélls frigor om innehéllet
1 texten och svara ord och begrepp diskuteras. Specialldrare C tar upp motivation som en
drivande faktor for ldrande.

Eleverna fér varje vecka ldsldxor och till detta finns foljdfragor pd innehdll. Eleverna arbetar
dé parallellt med teknisk ldsning och lasforstaelse. Specialldrare C menar att det dr viktigt att
eleverna fér ldsa samma texter vid ett flertal tillfdllen. Har inte eleven knéckt /dskoden 1 de
yngre dldrarna behdver mycket fokus laggas pa ldsning 1 borjan av mellanstadiet. Om eleven
dnd4 inte kndcker koden laggs fokus pé att anvinda kompenserande hjélpmedel for att
underlitta for eleven.

Specialldrare C understryker nira samarbete med klassldrare, vilket underlittar arbetet med de
elever som har det svérast. Aven vardnadshavare involveras i detta arbete da elever far
laslaxor hem. Det dr ocksa viktigt att skapa tillfdllen att arbeta som resurs i klassrummet till
alla elever, berittar hon. Det ger tillfélle att arbeta med stodstrukturer som modellering, vilket
innebdr bland annat att synliggdra hur en text ska skrivas. Detta gynnar alla elever. Dessa
stunder blir tyvérr inte s manga menar specialldrare C. Vidare ndmner hon att
Cirkelmodellen ér en bra modell, ur ett sprakutvecklande perspektiv. Speciallarare C séger att
den mesta tiden ldggs pé sjédlva ldsandet och att skrivprocessen hamnar lite mer i skymundan.
De éldre eleverna fokuserar dock mer pa skrivandet, till exempel pa stavningsregler sdsom
lang och kort vokal.

Intervju med Specialldrare E

Specialldrare E arbetar med Skolverkets bedomningsstod for att se var eleverna befinner sig.
Redan fran forskoleklass testas eleverna for att kunna skapa forutséttningar {for att pdverka
elevens inldrning. Forskoleklass och ér ett arbetar med ASL, att skriva sig till ldsning.

Specialldrare E arbetar bland annat med Bravkod och testar lashastigheten med hjélp av H4-
test. Specialldrare E tréffar eleverna tva génger 1 veckan 4 20 minuter under atta veckor.
Ibland kan specialldrare E ha en grupp pa tre fyra elever och ibland &r det enskilt. Hon menar
att mycket handlar om att forebygga. Det &r viktigt med samtalet och att prata med eleverna.
De elever med stora lds- och talsvarigheter har dven svarigheter med sin motorik, ett samband
som hon tycker syns tydligt. Hoglasning tycker hon dr viktigt och att prata om bilderna samt
dra paralleller till sin egen virld. Specialldrare E har storst fokus pd lasandet. Eleverna ldser
Kiwi-bocker, Stjdrnsvenska, léttlasta bocker utifran elevernas intressen samt faktabdcker.

Bockerna ér anpassade utifrin olika nivéer och kan innehélla upprepade meningar och
bildstod.

Specialldrare E menar att det handlar om att bygga upp sjdlvfortroendet hos eleven. Elever
som har ldngsam utveckling i ldsning och som ligger lagt pd diagnostiska tester fr material
att 1dsa Over sommaren. Specialldrare E menar att anledningen till att 14sa 6ver sommaren &r
att kompensera sommar-tappet och dessutom forebygga svarigheter. Eleverna ska kénna att de
tillhor det “ldsande folket” det vill sdga kunna ldsa éldersadekvata texter.
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I undervisningen arbetar elever med smé whiteboardtavlor for att synliggora skrivandet,
specialldrare E tror att en del lér sig genom att skriva, se och forma. Det kan vara bra att
kombinera uppgifter, da alla elever ar olika. I skrivandet laggs fokus pé struktur, borjan
mitten och ett slut, den roda trdden. Datorn &r ett bra hjdlpmedel vid skrivandet. Vidare séger
hon att det finns manga appar men att arbeta med Ipads kan vara att sldsa bort tiden. Férutom
bocker och Bravkod anvinds spel som till exempel Bingo med hogfrekventa ord. Hon anser
att traning ska vara roligt och lustfyllt, eleverna kan fa guldstjérnor nér de har l4st nagot.
Specialldrare E betonar att skapa relationer, att eleverna ska kénna sig sedda samt att ta med
vérdnadshavarna i arbetet, dr nddvindiga faktorer for ldrandet. Vidare séger hon att det &r inte
bara hos henne eleverna lér sig utan att det handlar om att hitta andra véigar som gor att eleven
tranar 1 vardagen. Ledningen pé skolan har beslutat att det ska finnas fler vuxna runt eleverna.
Genom att hon nérvarar bade i sl6jd och pd idrott har det skapats forutséttningar att stotta
eleverna. Specialldrare E har da bland annat kunnat arbeta med att befdsta &mnesbegrepp.
Detta har varit sarskilt gynnsamt for de elever som behdvt extra stod.

Intervju med Specialldrare I

Specialldrare I arbetar med valda elever utifran samtal i arbetslaget och i elevhilsoteamet.
Specialldrare I arbetar bade utifran logografisk och ortografisk l14sinlarning. Hon beskriver att
undervisningen ska vara lustfylld och sprakutvecklande. Det handlar om en lustfylld
upplevelse som ska 6ppna virlden och utveckla elevernas sprakkunskaper. Lasning ska helst
ske varje dag med de elever som behover, det dr viktigt menar hon.

Flexibilitet och fingertoppskénslan avgor om eleven lér sig bist enskilt eller i en mindre
grupp, eftersom anpassningarna &r olika menar specialldrare I. Dessutom har nivé pé lasning
betydelse for grupptillhdrighet, menar hon. Det &r viktigt att eleverna kénner en frivillighet att
arbeta med henne. Hon betonar delaktighet, intresse och motivation som viktiga vid ldrande.
Vid grupptillfillen passar boksamtalet kopplat till lasforstéelse och lasforstdelsedvningar bra.
Specialldrare I betonar samspelet mellan eleverna och henne som nédvandig. Det ér viktigt att
starka elevernas sjilvfortroende, menar hon. Dessutom skapas goda forutséttningar for spraket
i det sociala samspelet. Littlasta bocker sdsom Stjdrnsvenskan, Ldistdget och andra niva-
bocker anvénds.

Vid skrivning arbetar Specialldrare I med Cirkelmodellen tillsammans i olika sprakgrupper.
Hon beskriver Cirkelmodellen som att man har ett tydligt mal med en lektion samt att eleven
ska knyta an till det som ska ldras ut, utifran egna erfarenheter. Eleverna bygger en text
tillsammans pa bladderblock eller smartboard. Specialldrare I tror att det dr bra att kombinera
metoder. Hon anvénder dven LTG- metoden av Ulrika Leimar. Vid skrivandet anvander
eleverna dven olika ldromedelsbocker, dir fokus dr pd ord och meningarnas betydelse samt att
skriva text och svara pa fragor till texten. Egna tankekartor, handstil och formskrivande ér
ocksa viktigt anser specialldrare I. D& anvinder hon sig av monsterskrivning, pennstdd och
bokstavslogg. Specialldrare I menar att vissa elever saknar 6ga-handkoordinationen vilket kan
vara kopplat till mognad. For att utveckla spraket tror Speciallédrare I att bilden har stor
betydelse samt att 9va semantik och meningarnas betydelse. Eleverna ska bada 1 spraket och
dérigenom utveckla vardagssprék till skolsprdk. Hon onskar att skolan kunde anvénda sig av
mer Ipads i undervisningen och att utveckla ett mer &mnesovergripande ténk.
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Intervju med Specialldrare L

Specialldrare L berittar att i forskoleklass arbetar ldrarna med den fonologiska
medvetenheten. Det handlar om att leka in bokstavsljuden genom rim och ramsor och
klapplekar, vilket Specialldrare L menar stirker den fonologisk medvetenhet. I ar ett laggs
fokus pa att arbeta tillsammans med eleverna i klassrummet, eller att undervisa i
halvklassundervisning. Specialldrare L arbetar enskilt med de allra svagaste eleverna. Hon
sdger att forutsittningarna for eleverna kan se véldigt olika ut, beroende av var de befinner sig
1 sin utveckling. Det &r viktigt att ha forebyggande atgarder, samarbete, stindig dialog med
pedagogerna och skapa larmiljoer som gynnar alla elever.

Specialldrare L betonar att det ar viktigt att fa en bra skolstart. Specialldrare L arbetar
inledningsvis med stavelser, ljudning och l4s-kort och plocka med bokstaver. Eleverna fér
lyssna pa bokstavsljud genom spel och genom samtal trénas de att se var bokstéver befinner
sig 1 orden. Detta menar specialldrare L &r en stodjande metod for att {4 elever att komma
igdng med ldsningen. Dessutom arbetar eleverna med korta ordbilder och automatisering av
hogfrekventa ord.

Ett program som finns pé skolan dr Lexia. Det &r ett program for elever som har fonologiska
svérigheter. Ipads anvinds ocksd, framforallt appar som trénar fonologisk medvetenhet,
ovningar i ljudanalys och forma och skriva bokstéver. Specialldrare L menar att det &r bra att
flera sinnen stimuleras samtidigt genom exempelvis digitala verktyg. Att se pa bilder och
lyssna pé hur ord liter dr ndgot som hjélper till i den fonologiska och ortografiska traningen. I
ar ett laggs ocksé tid pa att forma bokstéver och dva upp finmotorik med exempelvis sparkort.

Specialldrare L menar att l1dsande och skrivande hanger ihop och gar parallellt, ibland kan
skrivandet vara végen till ldsandet. Fran arskurs tva har eleverna lasgrupper. For de elever
som inte har knéickt ldskoden erbjuds individuell undervisning under kortare eller lingre
perioder. Eleverna fér extra anpassningar genom kortare texter ur bocker och olika dldre
lasldror. I &r tvd handlar det mer om att ha flyt i ldsningen och pébdrja skrivandet. P& skolan
forvéntas det att elever i ar tre ska kunna skriva med rod trdd. Genom att anvinda bildstod far
eleverna hjdlp med stodstrukturen, menar specialldrare L. Specialldrare L anser att det ar
viktigt att arbeta utifrén elevernas intresse s att de kommer igdng med ldsandet och
skrivandet. For att skapa intresse vid skrivandet kan det handla om att inledningsvis hitta
bilder, exempelvis via internet eller rita en egen bild. Specialldrare L beskriver lust,
motivation och intresse som viktiga forutsittningar for larandet.

Intervju med Specialldrare S

Specialldrare S arbetar med arskurs fyra till nio och beskriver i den hér studien arbetet med
elever i arskurs fyra och fem. Hon sédger sjdlv att hon ser ldsandet och skrivandet utifrén ett
Phonics perspektiv. Hennes undervisningen utgér ifran enskild undervisning men hon
undervisar d&ven mindre grupper. Undervisningen fér inte bli for statisk, menar hon.
Specialldrare S triaffar eleverna i fem veckors perioder. Vidare sdger hon att det ser véldigt
olika ut vad eleverna behdver trina. Specialldrare S anvinder Wendick-listor, en typ av
laslistor for att trana upp avkodning och hastighet. Vidare anvénder hon léttldsta bocker fran
Nypon forlaget som eleverna dr med och véljer ut. Hon har mest fokus pa ldsningen men
tycker att det roligt att arbeta med skrivandet. Specialldrare S betonar intresse, motivation,
relationen till elever och god kommunikation med vardnadshavare som viktiga
forutséttningar. Dessutom krévs flexibilitet. Hon frangar Wendick-listor om eleverna uppfattar
dessa som “skittrakiga”.
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Niér Specialldrare S arbetar med mindre grupper utgar hon frén bocker och samtal. Hon menar
att eleverna lér sig genom att tala, ldsa och skriva tillsammans. Det &r viktigt att 14ra sig
strategier for att utveckla lasformégan. Specialldrare S betonar att det dven &r viktigt att
anknyta till arbetet som sker i klassrummet. I samband med skrivandet anvénder hon skolans
datorsal sé att eleverna far tillgang till digitala verktyg exempelvis Oribi speaker, ett digitalt
hjélpmedel som ljudar bokstdver hogt medan eleven skriver. Fokus vid elevernas
skrivutveckling ldggs pa strukturer exempelvis genom goda exempel pa meningsstruktur fran
kamrater och modeller for skrivandet. Hon anser att det &r viktigt att stodja eleverna for att fa
igéng skrivandet.

Specialldrare S menar att om eleverna far kompensatoriska verktyg dr det avgorande for
elevens fortsatta studier. Det handlar om att ge forutséttningar. En del av hennes uppdrag ér
att ga ut 1 klassrummen for att berétta om olika kompensatoriska verktyg sisom
Inldsningstjdnst och Legimus. Hon menar att eleverna ska tycka att det ar kul att ldsa och
skriva och att eleverna ska kdnna sig bekvima med olika hjélpmedel redan fran borjan.
Specialldrare S har ett mal att alla l4rare ska forstd att det 4r allas ansvar att hjdlpa eleverna
och att hitta verktyg for att klara sig i klassen. I skolan behover alla lirare arbeta med
generella anpassningar anser hon.

Synsatt pa ldasning och skrivning

I intervjuerna blev det tydligt att det finns olika sitt att se pd ldsning och skrivning. Vi har
funnit att de sex specialldrarna beskrev tva olika synsitt. Tre av dem menade att skrivning och
lasning hor thop och bor dirfor ses som parallella processer. De arbetade med kombinerade
metoder sdsom ljudmetod och L7G. Det andra synséttet som tre specialldrare beskrev
handlade om ett fokus pa ldsning. De ansdg att ljudning och Phonics var végen till ldsning. De
arbetade da med avkodning och att befésta kopplingen mellan ljud och bokstav.

Specialldrarna tog upp nagra aspekter som de ansag vara betydande vid arbetet med l4sning
och skrivning: intresse, lust, fantasi, motivation, delaktighet samt sjélvfortroende. Fyra av
dem betonade elevernas intresse som en forutsittning. Specialldrare S (Personlig
kommunikation, 10 oktober 2018) menade: “Att de far hjélpa till och vilja bok utifrén
intresse och si, s ldser vi”. En annan specialldrare beskriver intresset pa foljande sétt:

Det giller bade ldsa och skriva att man hittar en kanal. Eh till eleven och vad &r intresset. Om det
nu ir Pokémon eller ndgonting annat. D& fér vi skriva om det. Bara man kommer igang. Sa att ta
vara pa deras egna intressen tycker jag ar jatteviktigt. (Specialldrare L, personlig
kommunikation, 11 oktober 2018)

Alla specialldrare berdttade om malet med ldsning i termer av att knécka koden eller fa flyt i
ldsning samt att automatisera ldsningen. Lésning dr en baskunskap menade en av
specialldrarna. Aven lisforstielse nimns som ett mél i lisning, men ingen nimnde den som
central dd avkodning beskrivs som huvudfokus vid ldstraning. Tva av specialldrarna menade
att genom ldsningen Gppnas vérlden for eleverna ... det &r sa skont {for ens sjilvfortroende att
jag kénner att jag tillhor det ldsande folket ” (Specialldrare E, personlig kommunikation, 3
oktober 2018). Med det ldsande folket menade hon att alla ska klara av att ldsa, det handlar
om att hitta bocker som dr anpassade till elevens ldsniva. Hélften av specialldrarna uttryckte
att det ocksd kan handla om att hitta olika strategier i 14s- och skrivutvecklingen i syfte att bli
en sjdlvstindig ldsare.
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Arbetssatt

Fyra av specialldrarna nimnde ndgon form av forebyggande arbete vid 1ds- och skrivinldrning,
vilket innebar anpassningar i larmiljon, sdsom tillgéng till kompensatoriska hjdlpmedel och
niva-anpassningar i klassrummet. En av specialldrarna uttryckte: “Vi forsoker hela tiden ldgga
ner i klasserna, strukturer. For det som de som har det svart behover, det mér ju alla bra av”
(Speciallédrare B, personlig kommunikation, 16 oktober 2018). Med strukturer menade hon
exempelvis tydlig borjan och slut av lektioner och extra anpassningar sdsom anpassade
scheman och mgjlighet till enskilda genomgangar. For att upptécka svarigheter sa tidigt som
mojligt arbetade tvé av specialldrarna mycket med forskoleklass. Da anvinde de olika
pedagogiska spel, som exempelvis finns materialet Bornholm och Spraklekar: 1 spraklekarna
ingdr stavelser, analyser av ljud samt rim och ramsor. Att spela spel dr en vanlig arbetsmetod
som specialldrarna pé lagstadiet beskrev. Tre av dem tar upp att de férsoker arbeta pa ett
varierande sdtt dir intensivperioder av l4s- och skrivning ingar, bade enskilt och 1 grupper.
Fyra specialldrare exemplifierade ldsgrupper som arbetssétt. Ldsgrupperna kan besta av tva
till tre elever alternativt upp till storleksordningen en halv klass. Gemensamt ir att eleverna i
gruppen ldser samma bok. Nedan beskriver en specialldrare arbete i 1dsgrupper.

Och tre fyra barn at gdngen och sa forst kanske vi bara har gjort en bildpromenad liksom tittat pa
framsidan och tittat pa vad kommer den hér boken att handla om. Ja du vet. Och sedan har jag
tagit bort texten och vi har tittat pa bilderna sa att de har en forforstéelse. Och sen har dom fatt
lasa texten och d& kanske man har lést en sida var i den hér gruppen eller tvé sidor kanske det
blir. (Speciallédrare E, personlig kommunikation, 3 oktober 2018)

Det ser olika ut pé skolorna i vilken omfattning dessa tréffar sker, allt ifrdn varje dag till en
géng 1 veckan. Intensivperioder med enskild ldsning utgar ifran olika traningsmaterial som
Bravkod eller Wendick-listor. Syftet med dessa material ar att 6va upp och dka elevernas
lashastighet, menade specialldrarna. Specialldrarna tréffar eleverna upp till fyra ganger per
vecka i1 fem till atta veckor. Alla sex specialldrare ansag att ldstrdning dr en forutséttning for
att utveckla lasningen. Lasforstaelsen bor dven ingd, dd samtalar elever och specialldraren om
det lasta. Elevernas egna erfarenheter kan da ocksé vara en utgdngspunkt, ansag fyra
specialldrare. En av specialldrarna kopplade /dsflyt med lasforstéelse: “Man brukar ju sdga att
det 40 % battre lasforstaelse om man har automatiserat lasningen” (Specialldrare B, personlig
kommunikation, 16 oktober 2018). Fyra specialldrare anség att begrepp och ords betydelse
bor ingd vid lasforstaelse.

Fér man mirker att barnen har inte s bra ordforrad. Aven om vi har mestadels svenska barn hér.
Men de har inte alla begrepp klart for sig. I ménga d&mnen finns det massa begrepp som man
maste ga igenom och forklara. (Specialldrare L, personlig kommunikation, 11 oktober 2018)

Tva av specialldrarna uttryckte betydelsen av att lisa hemma, da texten kan ldsas flera ganger.
Dock menade de att det bygger pé frivillighet och i samarbete med vardnadshavarna.

Forutom Bravkod och Wendick anvénds andra ldsmaterial. I de yngre ldrarna ndmndes olika
lattlasta smabocker, bland annat Stjdrnsvenska, Kiwibocker, Vingbdcker samt olika lésléror.
Flera specialldrare har skapat eget material i form av bokstavslador, ordbilder och andra kort
med nonsensord och olika dndelser.

31



En inspirationskélla dr olika forum pé internet, &mnestraffar och sprékotek for att finna
material som kan vara ldmpliga for elever som kan ha svérigheter i sin lds- och
skrivutveckling. Sprékotek beskrivs som ett typ av bibliotek: “dér kan man 1dna material om
man inte kan skaffa allting. S& att man fér 1dna spel. Och sen jobbar man med de ett tag ocksa
ldamnar man tillbaka det d4” (Specialldrare L, personlig kommunikation, 11 oktober 2018).
Amnestriffarna i kommunen betonas som en del i kompetensutvecklingen “och d far man ju
kanske gd pa pedagogiskt ndtverk och sana dér saker for att fa andras input” (Speciallérare I,

personlig kommunikation, 28 september 2018).

Tre av specialldrarna nimnde olika samarbetsformer for att stotta eleven. Det ér nédtverk av
olika samarbeten mellan ldrare/mentorer, arbetslag, elevhélsan, logoped samt viardnadshavare.
En specialldrare podngterar, “ett bra samarbete med ldrarna runt omkring eleven. Att inte
jobba fristdende utan att jobba tillsammans med klassldraren eller mentorn for gruppen”
(Specialldrare C, personlig kommunikation, 28 september 2018). En annan specialldrare
ndmnde ocksé samarbetet, “... jag tror att samarbetet dr véldigt viktigt med klassldrarna. Att
man har stindig dialog om hur det gar, hur det fungerar. Var ar vi nu? Hur ska vi gé vidare?
Och sen dven med fordldrar” (Specialldrare L, personlig kommunikation, 11 oktober 2018). I
en kartlaggning dr det centralt att fa en fullstidndig bild av hur eleven fungerar i olika
situationer, vilket forutsétter uttalanden fran olika yrkeskategorier for att skapa en helhetsbild
av elevens situation (Netterblad & Reuterskdld-Wagner, 2010).

Fem av specialldrarna ndmnde att de anvénder ndgon form av kartldggning for att hitta vilken
kunskapsniva eleven befinner sig pa. En specialldrare sa att utgdngspunkten vid kartliggning
handlar om att stdrka och stddja elevens lds- och skrivforméga, samt att géra anpassningar
utifran kunskapsnivéerna. I samband med detta nimnde hon den proximala utvecklingszonen.

Ofta dr eleven medveten om vad den inte kan och vad den behdver liksom bli bra pa. Och sen da
ser man verkligen nér, om fér séiga sddan hér fina ord nér proximala utvecklingszonen. D4 ser
man att de, eleven efter ett tag. Mér s& himla bra. Sa att nésta steg blir s& himla kul. stérka
elevens sjilvfortroende handlar det ju ocksé om. (Speciallérare I, personlig kommunikation, 28
september 2018)

Niér fragor om skrivandet behandlades under intervjuerna beskrev specialldrare som arbetar
mot de yngre dldrarna, att formskrivning ingér som ett moment i elevernas skrivutveckling.
Formskrivning handlar om att fé en ldslig handstil genom bland annat formning av bokstéver.
Forutsittningar for att fa en ldslig handstil ndmns utifrdn kognitiva formagor hos eleven
sasom finmotorik, 6ga-handkoordination samt mognad. Stenciler, lera, plockmaterial och
whiteboards dr material som eleverna anvédnder for att 6va upp sin handstil. Formskrivning
ndmns inte av specialldrarna som arbetar med de éldre eleverna. Inom skrivning arbetar en av
specialldrarna som undervisar de dldre eleverna med kompensatoriska hjidlpmedel, sdésom
dator. Nir det géller dator och Ipads beskriver tre av specialldrarna att det &r ett verktyg som
de anvénder sig av med eleverna, bland annat anvédnds appen Bookcreator vid skrivandet. |
Bookcreator kan eleverna skapa egna digitala bocker diar de kombinerar bild, film, text och
ljud. De kan bland annat spela in sin egen rost eller rita en egen bild till den skrivna texten. En
av specialldrarna saknade tillgdng till Ipad, men dnskade att jobba mer digitalt. Den femte
specialldraren hade didremot tillgang till Ipad, men anvinde den inte d& hon anség att tiden bor
laggas pa annat. Den sista specialldraren ndmner inte nagra digitala verktyg.

Vid arbete med innehall av text fokuserar specialldrarna pa olika delar. Tre av specialldrarna
tog upp modeller och stodstrukturer samt genrer som en grund vid skrivandet av texter.
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Det kan exempelvis vara att 6va skrivprocessen och den roda trdden med bdrjan mitt och slut
beroende pd vilken text som ska skrivas. En av specialldrarna beskriver roda trdden, “att man
hjilper dom och pratar om personerna som dr med, vilka de dr, roda trdden, att de ska finnas
med till slutet” (Specialldrare E, personlig kommunikation, 3 oktober 2018). Tva specialldrare
plockade ut meningar och goda exempel fran elevtexter for att utveckla elevernas skrivande.
Andra fokusomréden var den grammatiska uppbyggnaden av elevernas texter, exempelvis
semantik, ords och frasers betydelse, och stavningsregler. Specialldrare C (personlig
kommunikation, 28 september 2018) berittade, “med vissa barn sa har jag ocksé gétt igenom,
haft en intensivperiod med stavningsregler. Dom som, dér man kénner att dom inte har
forstatt det hdr med lang och kort vokal.”

Specialldrarna beskrev stodstrukturer med bildstdd vid utvecklandet av skrivandet. Det kan
till exempel handla om att rita en bild tillsammans innan eleven borjar skriva. Andra sétt och
verktyg som specialldrarna anvinder for att utveckla skrivandet dr att eleverna skriver smé
lappar, tankekartor, skriver instruktioner och regler till spel, att de tillsammans skriver pd
blddderblock, skrivarverkstad och skriver egen bok. Exempelvis arbetar specialldrare |
(personlig kommunikation, 28 september 2018) med gemensam skrivning, “vi bygger en text
tillsammans utifrdn det vi har. Utifrdn malet. Det brukade jag gora pa bladderblock eller typ
smartboard” (Speciallérare I, personlig kommunikation, 28 september 2018). Fyra av
specialldrarna hivdar att manga elever har svart med skrivandet, sérskilt att komma igéng. For
att stodja detta berittar specialldrare S (Personlig kommunikation, 10 oktober 2018) “en del
har ju sé svért just med fantasin och komma igdng och séna dér saker sa vi jobbade
jattemycket med det da”. En annan specialldrare ger guldstjirnor som beloning och
motivation for att stodja skrivandet. Ytterligare en annan av specialldrarna talar om syftet med
skrivning och att det for eleven ska vara tydligt att det finns en mottagare, “istdllet for att sitta
ensam och skriva. Sé blir det i ett sammanhang. For att det som &r sa viktigt med skrivning ar
ju ocksé att det finns oftast en mottagare” (Specialldrare B, personlig kommunikation, 16
oktober 2018).
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Diskussion

I diskussionsdelen anvénds rubrikerna tvd synsdtt pa lds- och skrivutveckling, férebyggande
arbete och tidiga insatser, undervisning pd individ- och gruppniva samt digitala ldrplattor.
Slutligen diskuteras studiens bidrag och begriansningar samt forslag till vidare forskning.

Tva synsatt pa las- och skrivutveckling

Resultatet visar tva olika synsitt att se pa ldsning och skrivning. Antingen ser specialldraren
lds- och skrivutvecklingen som en parallell process dar skriv- och lasformégan samspelar med
varandra, alternativt ses skriv- och ldsformagan som tvé isolerade processer, vilket bland
annat ses genom att 1dsformagan far ett storre fokus. Dessa sétt att se pa lds- och
skrivprocessen skulle kunna hirledas till Phonics och Whole language olika synsétt. Utifran
ett Phonics perspektiv delas ldsandet och skrivandet in i delmoment (Persson & Sahlstrom,
1999). Whole language déremot tittar pa helheten och menar att lds- och skrivutveckling bor
ingd inom ett och samma begrepp, literacy (Clay, 2015). En av specialldrarna beskrev
lasandet och skrivandet som parallella processer och den specialldraren arbetade gérna med
LTG och gemensamma lds- och skrivgrupper, vilket visar pa ett synsitt att larandet sker
gemensamt tillsammans med andra.

I tva av intervjuerna kunde vi dock se spar av de bida synsétten, “jag tror att man maste
kombinera metoder” (Specialldrare I, personlig kommunikation, 28 september 2018). Utifrdn
den beskrivningen och med den utgdngspunkt som gjorts i den teoretiska bakgrunden stéller
vi oss frdgan om det &r mojligt att blanda ett Phonics perspektiv och ett Whole language
perspektiv pa ldrandet? Visst finns det likheter av olika grad i de tva perspektiven sdsom
forstaelse, nyttan av ldsandet och skrivandet, motivation, samt analys och syntes. Men
perspektiven skiljer sig ocksé ganska ndmnvért nér det géller bland annat vad eleverna
behover kunna for att 1dsa och skriva. Forskning kring 14s- och skrivutveckling speglar och tar
stdllning till de olika perspektiven. Vad blir det for konsekvenser for eleven nir olika
kunskapssyner finns inom lds- och skrivforskning?

Merparten av specialldrarna verkar inte reflektera 6ver vad deras metoder har for perspektiv
och nagon frdga om att fastna i ideologiska diskussioner ar inget som verkar vara i fokus i
specialldrarens arbete. Istéllet dr fokus pa vad och hur de ska undervisa for att kunna stotta
eleverna. Vi ser att specialldrarnas val av metoder kan beror pa specialldrarnas beprovade
erfarenheter, dér de olika perspektiven och kunskapssynen finns i bakgrunden. Kanske &r det
hir tydligt att en saknad av speciallirarexamen &r det som gor att ndgon djupare
specialpedagogisk diskussion uteblir? Och att deras roll som tidigare klassldrare och
dmneslérare styr och tar storre plats. Kan risken dédrmed bli att specialldrare plockar russinen
ur kakan frén olika metoder och att effekten av vald arbetsmetod riskerar att inte nd det
initiala syftet och fulla potential? Myrberg (2003) menar att det dven har betydelse att
specialldrare dr medvetna och inlédsta pd undervisningsmetoder for att den ska ge dnskad
utveckling i elevens ldrande. Detta innebér att metodens tillvigagangssitt och kunskapssyn
behover kunna forstds. Det blir dirmed verkningslost att arbeta efter en viss metod eller ett
specifikt arbetssétt om specialldraren inte forstar innebdrden av det perspektiv och den
kunskapssyn som metoden har sin grund utifran, samt vilka faktorer som da blir
betydelsefulla (a.a.).
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Med utgdngspunkt fran perspektiven blir framforallt motsdttningarna tydliga nér utvecklingen
inte gar som forvéntat for eleven. Helland et al (2011) menar att beroende av vilken
kunskapssyn specialldraren har, forvintas atgidrderna bli olika. Utifran intervjuerna har
informanterna besvarat vad de gor i sitt arbete, men for att fa en dnnu tydligare bild av
specialldrarnas kunskapssyn hade fokus pé frdgan om varfor tydliggjort detta i storre
utstrdckning. Det blir da ocksa tydligt vilken roll de olika specialldrarna far. Om en elev
brister i ldsandet och skrivandet och inte kommer vidare stélls specialldrarens kunskaper pa
sin spets. Far specialldraren da den utredande rollen att kartlédgga elevens kunskaper eller
handlar det om att kartldggningen stér far organisering av olika anpassningar? Resultatet visar
att specialldrarna i var studie sitter pa flera roller och kanske ar det just det som dr utmaningen
i det specialpedagogiska arbetet? Vilka kunskaper som specialldraren forvéntas ha inom
dmnet lds- och skrivutveckling blir ocksa en diskussion kring vad som egentligen tillhor
dmnesldrarens omrade och kompetens.

Forebyggande arbete och tidiga insatser

Tva av specialldrarna i studien var kopplade till forskoleklass. Detta for att kunna arbeta
forebyggande och tidigt kunna stodja elever. Arbetet utgick framforallt utifran att stodja den
fonologiska medvetenheten samt ett sprakutvecklande arbete i klassrummet. Forskning visar
att tidiga insatser som speciallédrare hjélper till med, kan vara en framgangsfaktor vid den
tidiga lds- och skrivinldarningen (Harrison et al., 2009). Risken blir annars att den sé kallade
Matteuseffekten uppstar, det vill siga elever som har svérigheter tidigt med bland annat
lasning far storre svarigheter ju langre tiden gar, samtidigt som de som redan har det ldtt med
lasning gynnas och utvecklas vidare. Detta dr just ett av motiven till att specialldrarna i var
undersokning arbetar i forskoleklass. Green et al. (2014) hivdar att genom ett forberedande
arbetssitt infor 1ds- och skrivkunnighet redan i férskolan skulle leda till en storre framgéang
hos alla elever. Detta skulle enligt oss dven leda till att férre elever behdvde stottning av
specialldrare 1 senare aldrar, d4 vissa hinder kan férebyggas och undanrdjas tidigt. Vi ser
daremot att det kan finnas en risk med att tidigt kategorisera eleverna genom att faststélla
egenskaper hos dem. Detta kan begrénsa och forma elevens identitet och sjalvuppfattning
(Wedin, 2010).

Specialldrarna beskrev vanligt forekommande tester som anvédndes som en del i det
forebyggande arbetet. En av dessa tester heter H4-test, vilket handlar om att kartlagga
elevernas avkodningsforméga. Testet beskrevs som létt att administrera och kunde snabbt
identifiera elevernas avkodningsformaga. Risken som vi ser dr dock att eleverna kan fa en
uppfattning om att ldsning handlar om att ldsa snabbt. Wedin (2010) stéller sig frigan om
olika kartldggningar méter ratt saker? Eller kan det vara sé att den mer visar vad som sker i
klassrummet eller lararens forméga till att formedla kunskap? Uppfattningarna hos eleven om
vad ldsning och skrivning innebér begrdnsas da till vad testerna méter och vad
kartldggningarna fokuserar pa.

Specialldrarna for de yngre dldrarna anvinde sig dven av Skolverkets (2016c)
bedomningsstdd i svenska, dir ansdg de att det gav forutsdttningar som behdvs for att kunna
arbeta forebyggande med elevers lds- och skrivformaga. Det gav ocksa en hjilp for att
identifiera vilka elever som behovde extra stod. Specialldrarna uttryckte i intervjuerna att
kartlaggning eller beddmning &r en roll som de inte ensamma vill ta ansvar for, utan flera
specialldrare betonar vikten av samarbete. Samarbetet innefattar olika kompetenser inom
skolan, som exempelvis klasslédrare, &mneslirare och elevvardsteam. Detta samarbete menade
specialldrarna skapar en djupare och bredare helhetsbild av elevens kunskaper.
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Asp-Onsjo (2011) anser att detta samarbete bor 6ka i och med den 6kade bedomningen av
elevers kunskaper fortsétter.

Undervisning pa individ- och gruppniva

Alla specialldrare beréttar att de arbetar bdde med enskild undervisning och i1 grupp. Vid den
enskilda undervisningen handlade det mest om att tréina och befdsta samt att utveckla
formagor som hjélper eleven med det som hen har svarigheter i, visar vart resultat.
Specialldrarna menade att mycket trianing flera ganger i veckan bidrog till ldrande hos eleven.
Detta skulle utifran Piagets teorier (Illeris, 2007) kunna ses som att eleven far atgérder som
stodjer jamvikten mellan assimilation och ackommodation. Exempelvis kan detta innebéra att
eleverna som specialldrarna undervisar har en forforstaelse for bokstévernas ljud och kan
dérmed lésa for eleven okénda ord, “nér vi ldser hdgt méste hjdrnan arbeta vidare med
synintrycken och Oversitta texten till en fonologisk kod sé att orden i texten kan uttalas” (Ors,
2010, s. 115). For att utveckling skall ske infaller det i exemplet ovan nér eleven kan 14sa och
forsta det okédnda ordet. D4 handlar det om att gora ordet till sitt eget, vilket innebér att
tankestrukturen hos individen foréndras s att den stimmer 6verens med omvérlden. Piaget
(Furth, 1981) menar att det i detta arbete krdvs en balans i bade utmanande aktiviteter
samtidigt som aktiviteten bor forstarka ldrandet utifrén det stadie eleven befinner sig i. Ur ett
specialpedagogiskt perspektiv finns dock en risk att alla elever da inte far mdjlighet att nd sin
fulla potential, utan istdllet begransas av en tanke om att kunskap enbart sker inom eleven,
kognitivt, och kontextuella ssmmanhang forbises. Vygotskijs syn pa ldrande utifran den
proximala utvecklingszonen skulle ddremot kunna stddja det specialpedagogiska perspektivet
nér det géller elevernas kunskapsutveckling i ett kontextuellt sammanhang (Siljo, 2014).
Skulle denna syn pé ldrande leda till att farre elever blir uttagna fran klassrummet och istéllet
utmanas pa sin niva inom klassrummets ramar? Eller dr det en omdjlig ekvation att nd alla
dessa elever i klassrummet? Kanske dr 10sningen da att inkludera specialldraren i klassrummet
istdllet for att exkludera elever frén klassrummet.

I specialldrarnas beskrivning av arbetssétt handlade arbetet med elevernas lds- och
skrivutveckling framforallt om att forstarka kopplingen mellan ljud och bokstav och att
traggla ldsning. Detta &r ndgot som ses som en viktig forutsdttning enligt Phonics sitt att se pa
lasningen (Herrlin & Lundberg, 2014). I resultatet beskrivs ett exempel pa utmanande
aktiviteter som sker i ldsprocessen hos eleven. Processen innebér att eleven dverger ljudning
av exempelvis korta ord till forman for ortografisk ldsning. Om detta inte sker, beskrivs
istdllet ett kompensatoriskt arbetssétt. Eleven far da tillgéng till olika hjédlpmedel, sdésom
exempelvis dator med olika datorprogram installerade. Detta for att kunna delta i
klassrumsundervisningen. Vid det kompensatoriska arbetssittet berdttade specialldrarna att
materialet inte anpassas utifrén eleven, utan stodjer istéllet eventuella kognitiva svarigheter
som eleven besitter. Ar fokus pa kunskapskraven utifran liroplanen styrande vid det
kompensatoriska arbetet eller skulle en fordndrad 1armilj6 eller arbetssitt leda till att farre
elever behover kompenseras i sina brister? Skriv- och ldsgrupper var nagot som flera
specialldrare arbetade med. D4 arbetade eleverna gemensamt med texter och bocker. LTG och
Cirkelmodell var tvd arbetssitt som beskrevs som gynnsamma. Att samtala och ldra i grupp ar
ndgot som framforallt diskuteras i Whole language perspektivet (Clay, 2015). En speciallérare
nidmnde att risken vid grupparbete skulle kunna vara att det blir mindre fokus pé individens
behov och att arbetet blir mer generellt. Foresprakare for detta perspektiv skulle dock hivda
att det dr just genom detta sociala samspel som individen utvecklas och skapar sig kunskap
om omvirlden (Berthén & Eriksson, 2006).
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Digitala larplattor

I resultatet framkom det att flera av specialldrarna anvander sig av digitala larplattor sdsom
Ipad i arbetet med svagpresterande elevers lds- och skrivutveckling. De ansag att det digitala
hjélpmedlet dven anvéndes som ett verktyg till eleverna, for att kompensera en brist sdsom
handstil eller 1dsning. Ipaden gav ocksé eleverna motivation att skapa egna bocker och bli mer
kreativa i sitt larande. En studie som Johnson (2013) genomfort visade bland annat att Ipads
anvénds for att utveckla elevernas sprék och laskunnighet samt hjélper dem med elever som
uppvisar finmotoriska svarigheter. Motivation var ddremot den mest rapporterade nyttan vid
anvindandet av Ipads enligt studien. Herrlin och Lundberg (2014) menar att det ar viktigt att
eleven upplever lasning som nagot som dr kul, skapar mening, upplevelse, budskap och
forstaelse. Dock skriver en annan studie (Gilje et al., 2016) att 4ven om digitala verktyg
hjélper eleverna i arbetet i skolan genom entusiasm och motivation kan det vara ineffektiv for
larandet. Studien visade att all den tid som eleverna arbetade med larplattan inte ledde till
larande. Detta var nagot som dven en av specialldrarna tog upp, da hon ansag att det ar ett
ineffektivt sétt att anvénda tiden. Vad det géller 14s- och skrivutveckling blir det d& paradoxalt
nog ett verktyg som kompenserar och utvecklar larandet samtidigt som det dven beskrivs
kunna stagnera ldrandet genom att prioritera motivation fore kunskapsstoff. Kanske &r
diskussionen egentligen inte kopplad till larplatta eller inte, utan istédllet innehallet i
undervisningen och vad som ir gynnsamt for eleven. Om eleven har svért att skriva l4sligt for
hand, varfor inte da anvénda ett verktyg som hjélper eleven att kommunicera? For mélet med
en laslig handstil, tolkar vi det som, &r ett led i att skapa sig en egen rost och ddirmed kunna
kommunicera ut sitt budskap till andra.

Bidrag och begransningar

Vad ir da slutsatsen av det hir arbetet och vad skulle tinkas var intressant att forska vidare
om? Ar det méjligt att skapa en verktygslada som innehéller olika arbetsmetoder som ir
gynnsamma for elevens lds- och skrivutveckling? Eller handlar det mer om att som
specialldrare syna sitt sétt att se pd ldrande.

I arbetet har vi fitt mojlighet att 6ppna upp sex speciallédrares verktygslador i lds- och
skrivutveckling. Var uppfattning ér att en generell verktygsldda inte &r mdjlig att skapa, dé
den kan se olika ut, beroende pd vilken kunskapssyn specialldraren har. Daremot ser vi att alla
specialldrare skapat en professionell verktygslada utifran erfarenheter och kunskaper. Ladan
innehaller verktyg som ska stotta eleven att né sin fulla potential. Bland annat beskrivs olika
material, kunskapssyn samt arbetsformer som den professionell verktygsldda bor innehélla.
For att kunna bestimma sig for vilka specifika verktyg som bor ingd i verktygsladan behdver
specialldraren reflektera dver vilken roll hen ska ha i skolan samt att som specialldrare syna
sitt sétt att se pa larandet. Detta ar i linje med vad vi anser att den specialpedagogiska
forskningen handlar om. Det handlar om att syna perspektiv och forstéd vilka konsekvenser
olika handlanden far for eleverna, framforallt for de mest utsatta.

Resultatet i var studie bor ses med viss forsiktighet da enbart sex specialldrare intervjuats.
Deras tidigare erfarenhet som d&mnes- och klasslérare kan ha speglats i vart resultat dir den
specialpedagogisk diskussionen kan ha fatt sté tillbaka. Vidare forskning i &mnet anser vi
skulle kunna vara att undersoka specialldrare som arbetar utifran ett Whole language
perspektiv, da ingen av de sex specialldrarna uttryckte att de renodlat arbetade sd. Kanske
skulle det gora att farre elever skulle vara i behov av sérskild undervisning och att ddrmed
undvika en onddig stigmatisering. Mojligen skulle siffrorna som Ramberg et al. (2018)
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presenterar i rapporten EASIE - European Agency Statistics on Inclsuive Education sjunka
ytterligare?
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Bilaga 1

Informationsbrev
Hej!

Vi heter Anna Larsson och Cecilia Lindvall. Vi studerar pd Stockholms Universitet till
specialldrare och gir nu vér sista termin. Vi ska under hosten 2018 skriva var D-uppsats. Efter
att ha arbetat kring olika teorier och akademiskt skrivande under ett ar, vill vi nu férdjupa
véra kunskaper i hur man rent praktiskt arbetar med eleverna.

Vi vill genomfora en studie om hur specialldrare arbetar med 14s- och skrivutveckling i sin
undervisning samt vilka material specialldraren anvénder. Var studie gér under arbetsnamnet
den “Professionella verktygsladan™.

Vi soker dirfor skolor/ specialldrare som kan tdnka sig att delta i studien.

Vi har valt att gora intervjuer med Oppna fragor (bilaga 1). Intervjun kommer att ske pa er
arbetsplats vid ett tillfélle och beréknas ta hogst 1 timme. For att underlitta var analys av
intervjun Onskar vi att 4 spela in samtalet. Vi behdver dédrfor den intervjuades samtycke och
medgivande till detta (bilaga 2).

Intervjuerna ér endast avsedda som ett underlag for var analys och ska enbart anvéndas i vér
D-uppsats. Det ska inte gé att hirleda vem som deltar i vir uppsats. Anonymitet giller och det
insamlade materialet kommer att forstoras efter avslutat arbete.

Deltagandet i studien &r helt frivilligt och kan nér som helst avbrytas utan ndrmare
motivering. Vi hoppas pé deltagande frén er skolas speciallédrare. Ju fler deltagare vi far i var
studie desto bittre for oss 1 vért arbete. Vi kommer att hora av oss till er inom ett par dagar for
att fa bekréftat att ni vill delta.

Vinliga hdlsningar

Anna och Cecilia

Ytterligare upplysningar om studien kan ldmnas av oss.

anna.larsson@ga.pysslingen.se

cecilia.lindvall66@gmail.com
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Bilaga 2

Intervjufragor till uppsatsen

Intervjufragor:

1. Vilka arskurser arbetar du i?

2. Vad har du for examen?

3. Hur ldnge har du arbetat som specialldrare?

4. Vilket/vilka material anvénder du dig av nér du undervisar i ldsning? Beskriv dem.

5. Hur arbetar du med elevers l4sféormaga?

6. Finns det ndgra skillnader/ likheter i hur du arbetar med 14sning beroende pa arskurs? Vilka

0

10.
11.

12.
13.

14.
15.

16.
17.

1 sadana fall?

. Arbetar du enskilt eller i grupp med elevers lasning? Hur ofta?

Finns det skillnader i undervisningssétt om du arbetar enskilt eller i en grupp? Vilka i sddana
fall?

Vilket/vilka material anvénder du dig av nédr du undervisar i skrivning?

Hur arbetar du med elevers skrivféormaga?

Finns det nagra skillnader/ likheter i hur du arbetar med skrivandet beroende pé &rskurs?
Vilka i sddana fall?

Arbetar du enskilt eller i grupp med elevers skrivformaga?

Finns det skillnader i undervisningssétt om du arbetar enskilt eller i en grupp? Vilka i sdidana
fall?

Finns det nagra metoder som du upplever dr sirskilt bra for att arbeta med sprakutveckling?
Beskriv metoderna.

Hur utvecklar du din egen kompetens som specialldrare?

Finns det ndgra kunskaper inom lds- och skrivutveckling som du saknar? Vilka? Beskriv.
Finns det ndgot annat tips som du vill skicka med i “Den professionella verktygslddan”?
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Bilaga 3
Samtyckesblankett

Jag, samtycker till att delta i studien kring
“Den professionella verktygsladan” och kan nir som helst utan ndrmare forklaring avbryta

mitt deltagande.

Datum:
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