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Abstract 
While the school subject geography is defined as a unified subject, academic geography is divided 
into two scientific disciplines; human geography and physical geography, which makes the 
relationship between the academic disciplines and the school subject geography somewhat 
complicated. Research shows that the textbook is often equal to the course. The textbook has a central 
role in the teacher's planning of the course and is thus crucial for the student's learning. The purpose 
of this study is to investigate and discuss how the school subject geography is presented in textbooks. 
I examine how the interdisciplinary, unified subject geography, which illustrates the connections and 
the mutual influence between societal development, natural environments and human activity, is 
exemplified, and what challenges teachers face depending on the design of the textbooks. 

In addition to a quantitative analysis, I make a more qualitative one in order to concretize and 
nuance the image that emerges. The study shows that the school subject geography is mainly 
presented according to the identified common and specialized areas of interest, concepts and theories 
for the respective discipline of human and physical geography. Overall, relatively few examples in the 
textbooks are identified, only about 35 percent of all analyzed pages, where human-nature interaction 
is clear and which portrays the coherent, unified subject of geography according to the curriculum. 

Keywords: läroböcker, geografi, skolgeografi, gymnasium, läroplan, epistemiska gemenskaper, 
kvantitativ analys, kvalitativ analys,  
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1. Inledning 
Ämnet geografi är till sin karaktär tvärvetenskapligt inom vilket naturvetenskap och 
samhällsvetenskap integreras utifrån en systemsyn. Skolämnet geografi syftar till att gestalta och 
exemplifiera ”samspelet mellan människa, samhälle och natur” (Skolverket 2019) i det som benämns 
som det sammanhållna ämnet geografi. Eleverna ska, enligt kursplanen för geografi på gymnasienivå; 
”utveckla kunskaper om jorden som ett sammanflätat, föränderligt och komplext system.” (Skolverket 
2019). Detta skulle också kunna beskrivas som att geografi är bryggan mellan naturvetenskap och 
samhällsvetenskap och att geografi bidrar med ett mänskligt och samhällsvetenskapligt perspektiv till 
naturkunskapen och ett miljö- och naturvetenskapligt perspektiv till samhällskunskapen (Dessen & 
Jankell 2010, 139).  

Medan skolämnet geografi definieras som ett sammanhållet ämne, är geografi på akademisk nivå 
uppdelad i naturgeografi och kulturgeografi och följaktligen två vetenskapliga discipliner. Vad som 
utgör geografiämnets kärna har därmed varit en inomvetenskaplig fråga som följt med under ämnets 
historia, och gör vidare förhållandet mellan de akademiska disciplinerna och skolämnet geografi 
något komplicerad. Detta i sin tur har gjort mig nyfiken på om geografiämnet i läroböcker presenteras 
som ett tvärvetenskapligt ämne enligt den systemsyn som karaktäriserar det sammanhållna skolämnet 
geografi, och i sådana fall hur. I min studie studerar jag alltså hur geografiämnets systemsyn och hur 
samspelet mellan människa, samhälle och natur presenteras i läroböcker för gymnasiet. Är samspelet 
tydligt? Gestaltas bryggan mellan de två disciplinerna? Eller presenteras disciplinerna för sig, utan 
tydliga samband? 

Flera studier (Molin 2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl) visar att läroböcker ligger till grund för 
den huvudsakliga undervisningens upplägg och utförande. Vidare visar Molins (2006, 160) 
avhandling att läroboken ofta är lika med kursen, att den ofta ersätter läroplanen som styrmedel samt 
att det förutsätts att lärobokens innehåll stämmer överens med vad som anses vara viktig kunskap och 
att innehållet sällan ifrågasätts. Det är alltså i huvudsak via läroböcker som elever möter 
geografiämnet. Vad som lyfts fram i läroböcker och hur det samlade geografiämnet presenteras är 
därmed avgörande för vilken förståelse elever får för ämnet, och därför intressant att studera.  

Med hjälp av så kallade epistemiska gemenskaper för respektive naturgeografi och kulturgeografi, 
samt gemenskaperna identifierade för det sammanhållna geografiämnet, studerar jag hur 
geografiämnet framställs i läroböcker riktade till gymnasiet samt vilket utrymme respektive 
kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhållna, tvärvetenskapliga ämnet geografi får. 
Epistemiska gemenskaper beskrivs enligt Young (2013, 107-110) som den gemensamma uppfattning 
om en disciplins karaktär  som råder och som därmed definierar disciplinen eller ämnet. Varje 
disciplin vilar på en kunskapsgemenskap som bygger på beprövad och granskad forskning. 
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Disciplinen delar ofta begrepp, teorier, metoder och intressen, och kunskapen som formas inom 
disciplinen blir därmed gemensam.  

1.1 Syfte & frågeställning 

Skolämnet geografi är ett tvärvetenskapligt ämne som kombinerar två vetenskapliga discipliner i det 
så kallade samlade skolämnet geografi. Jag söker i min studie ta reda på hur detta samlade skolämne 
framställs i läroböcker då forskning visar att läroböcker har en central roll i lärarens planering av 
undervisning och därmed är avgörande för elevens lärande (Wennberg 1990, 160-165; Holmén & 
Anderberg 1993, 100-101; Molin 2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl). Syftet med studien är att 
analysera och diskutera hur det tvärvetenskapliga geografiämnet gestaltas i läroböcker för gymnasiet 
samt vilka utmaningar lärare ställs inför utifrån läroböckernas gestaltning av geografiämnet.  

Mina frågeställningar lyder:  

• Vilket utrymme ges i läroböcker för respektive kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhållna, 
tvärvetenskapliga ämnet geografi? 

• Hur framställs skolämnet geografi i läroböcker för gymnasiet?  

2. Bakgrund & tidigare forskning 

2.1 Vad är geografi?  
Geografiämnets identitet och vad som utgör geografiämnets kärna har varit en inomvetenskaplig fråga 
som följt med under hela ämnets historia. Under 1950-talets Sverige resulterade denna diskussion i 
ämnets uppdelning av två vetenskapliga discipliner (Molin 2006, 19). Geografi är idag alltså ett 
tvärvetenskapligt ämne, vilket inte är unikt, men speciellt är att denna ämnesövergripande karaktär 
spänner över två vitt skilda discipliner; naturvetenskap och samhällsvetenskap, vilket alltså lett till att 
geografiämnet numera delas in i naturgeografi och kulturgeografi. Naturgeografer studerar jordytans 
fysiska förhållanden medan kulturgeografer studerar hur människans resursutnyttjande påverkar, och 
vidare omformar jordytan. Eftersom jordytans fysiska förhållanden ser olika ut i olika delar av 
världen, liksom människans kultur tar sig olika uttryck, så ser samspelet mellan människa och miljö 
olika ut på olika platser på jorden vilket ger regionala olikheter. Tillsammans studerar dessa två 
riktningar; naturgeografi och kulturgeografi, samspelet mellan människa och miljö, vilket 
karaktäriserar det sammanhållna ämnet geografi (Wennberg 1996, 7).  

Uppdelningen av geografiämnet under 1950-talet skedde på samtliga universitet i landet, dock inte 
inom lärarutbildningen, där geografi fortfarande studeras som ett sammanhållet ämne. Skolämnets 
relation till bakomliggande vetenskaplig disciplin är något som påverkar kunskapsinnehållet i skolans 
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undervisning. Skolämnet geografi som ett sammanhållet ämne och den akademiska disciplinen som 
uppdelad i naturgeografi och kulturgeografi och därmed två vetenskapliga discipliner, gör relationen 
mellan de två komplicerad (Molin 2006, 20). 

Som akademisk disciplin kan geografiämnet vidare ses ur olika perspektiv, eller som Wennberg 
(1996, 7) beskriver det: geografin har olika dimensioner. För att redogöra för dessa dimensioner 
hänvisar Wennberg (1996, 7) till Pattisons fyra generaliserade traditioner: den rumsliga traditionen, 
den regionala traditionen, människa-miljö-traditionen samt den naturgeografiska traditionen. Inom 
den rumsliga traditionen intresserar en sig för kartläggning av jordytan genom att studera dess form, 
utbredning och förändringar, samt sambanden mellan dessa. Inom den regionala traditionen läggs 
fokus på en avgränsad region, vad som karaktäriserar den och vad som gör den unik i relation till 
andra regioner. För skolämnet geografi har denna tradition resulterat i landstudier och natur- och 
kulturgeografiska beskrivningar av specifika länder. Människa-miljö-traditionen studerar samspelet 
mellan människa och natur med betoning på hur människans aktivitet påverkar natur och miljö. Den 
naturgeografiska traditionen, som numera dessutom är en självständig disciplin, omfattar studiet av 
jorden, jordens naturgivna processer och jordens atmosfär. Jorden betraktas som en sammanhållande 
enhet.  

Dessa traditioner, samt den uppdelning som finns mellan natur- och kulturgeografi, har i sin tur 
påverkat hur skolämnet geografi har formats och utvecklats. Några av traditionerna har tagit betydligt 
mer plats än andra och dominerat inom skolämnet geografi vilket i sin tur har påverkat förståelsen för 
ämnet geografi (Wennberg 1996, 7 och Molin 2006, 25).  

Till geografins fyra traditioner läggs i slutet av 1970-talet en femte tradition, den kritiska geografin; 
en ny forskningsinriktning som anses stå för ett paradigmskifte inom geografin. Denna teori 
karaktäriseras av en kritisk-radikal geografi med humanistiska inslag som granskar samhällets 
strukturer och söker synliggöra maktstrukturer i syfte att driva fram samhälleliga och sociala 
förändringar (Wennberg 1996, 8 och Molin 2006, 24). 

2.2 Geografi i skolan 
Ända sedan folkskolans införande 1842 har geografiämnet haft en stark ställning. Enligt Molin (2006, 
90-93) berodde detta delvis på ett starkt nationalistiskt synsätt som dominerade under 1800-talet och 
som formade synen på undervisning. Starka fosterlandskänslor präglade skolan i allmänhet och 
ämnena geografi och historia i synnerhet. Enligt Molin (2006, 93) kännetecknades ämnet, såväl 
disciplinen som skolämnet, under 1800-talet av naturgeografi, namngeografi och regionalgeografi, 
vilket innebar studier och jämförelser av länders och städers storlek och läge, samt naturtillgångar. 
Fram till 1900-talets början, och de stora förändringarna som karaktäriserade det kommande seklet, 
dominerade detta synsätt geografiundervisningen. Men i samband med industrialiseringen och den 
ökade världshandeln kom geografiämnets karaktär att förändras. Nu utökades ämnet med 
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kulturgeografiska och ekonomiska perspektiv, dock fortsatt i skuggan av de tidigare dominerande 
dimensionerna naturgeografi, namngeografi och regionalgeografi (Holmén & Anderberg 1993, 45 och 
Molin 2006, 93–94).  

Tiden efter andra världskriget utmärktes av omfattande samhällsförändringar som ledde fram till en 
förändrad kunskapssyn inom de samhällsorienterade vetenskaperna. Kunskap skulle nu vara 
generaliserbar och söka universella lagar, vetenskapen skulle vara neutral och objektiv. Samtidigt 
infördes den obligatoriska grundskolan och Sveriges första läroplan, Lgr 62, introducerades. Med 
denna introducerades även ett nytt skolämne; samhällskunskap. Vidare försvagades gränserna mellan 
ämnena i samband med införandet av ämnesöverskridande block. Geografiämnet tillhörde nu blocket 
samhällsorienterande ämnen tillsammans med samhällskunskap, historia och religionskunskap. 
Geografiämnet kännetecknades av en beskrivande och generaliserande regionalgeografi med tydlig 
naturdeterminism. Det mer kulturgeografiska innehållet fick samhällskunskapen ansvara för. 
Geografiundervisningen skulle förmedla miljöbilder där människans livsvillkor synliggjordes, 
representativa för olika regioner (Molin 2006, 97–100).  

När Lgr 80 senare infördes försvann den detaljerade styrningen och det förväntades istället att läraren 
tillsammans med eleverna skulle ansvara för urvalet av undervisningens innehåll. Vidare fick de 
samhällsorienterande ämnena i uppgift att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt samhälle. 
Undervisningen skulle nu bidra till att eleverna fick ökad förståelse för andra människors livsvillkor, 
samt förståelse för orsaker till intressekonflikter och resursfördelning. En ekologisk syn, som i 
tidigare läroplaner varit frånvarande, skulle ta plats. Eleverna skulle nu få kunskaper om samspelet 
mellan människa och natur, människans påverkan på naturen och ansvar för den. Regionalgeografin 
var fortfarande ett huvudmoment beskriven i läroplanen för geografi, men tillsammans med 
ytterligare geografiska perspektiv (Molin 2006, 111-114). Dock visar forskning att regionalgeografin 
tillsammans med naturgeografi dominerade i klassrummet, att så gott som samtliga lärare saknade 
utbildning i det sammanhållna ämnet geografi och att läroböckerna, som fortsatte förmedla ämnet 
utifrån en tydlig regionalgeografisk dimension, ansågs som mycket viktiga för lärare. Detta 
sammantaget gjorde att skolämnet geografi inte utvecklades nämnvärt, trots nya formuleringar i 
läroplanen (Molin 2006, 115-116). Med geografins tillhörande i samhällskunskapen kom avståndet 
mellan skolämnet geografi och den vetenskapliga disciplinen och forskningen att öka dramatiskt. 
Frågor av mer kulturgeografisk karaktär behandlades av ämnet samhällskunskap och frågor som 
berörde miljöproblem och miljövård ansvarade naturkunskapen för. Geografiämnet fortsatte att 
förmedla regionala olikheter med stark bundenhet vid naturförhållanden och råvarutillgångar, vilket 
ofta innebar tolkningar i naturdeterministisk riktning (Holmén & Anderberg 1993, 46-49).  

Vid läroplansreformen 1994 skulle de enskilda ämnena förstärkas, vilket innebar att varje ämne inom 
det samhällsorienterande blocket fick en enskild kursplan. Läroplanens ledord var demokratisk fostran 
och värdegrund, vilket skulle genomsyra hela läroplanen. Ytterligare perspektiv som skulle integreras 
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i skolans alla ämnen var det historiska; det internationella; det etiska, samt miljöperspektivet. Utöver 
att eleverna skulle kunna konkreta fakta och beskriva olika händelser, som i de tidigare läroplanerna 
och kursplanerna, så kompletterades Lpo 94/Lpf 94 med att eleverna skulle kunna analysera och 
reflektera, samt göra medvetna val mellan olika alternativ. Läroplansreformen utmärktes också av en 
tydlig decentralisering, med mål- och resultatstyrning som styrsystem, vilket öppnade för tolkningar 
av hur vägen dit skulle se ut (Molin, 2006, 152-154).  

Trots nya ledord och perspektiv i Lpo 80 och Lpo 94/Lpf 94 menar Holmén & Anderberg (1993, 
49-50) och Molin (2006, 153–154) att en traditionell tolkning av geografiämnets innehåll fortsatte att 
representeras i kursplanerna, även om relationen mellan människa och miljö fick mer plats än i 
tidigare läroplaner. Det sammanhållna geografiämnet syntes inte till, inte heller det tvärvetenskapliga 
angreppssättet av miljöfrågor som karaktäriserar geografiämnet. Kursplanen följde inte den 
utveckling som skett sedan 1970-talet inom de vetenskapliga disciplinerna naturgeografi och 
kulturgeografi.  

Ett mångfaldsperspektiv saknades också trots att det internationella perspektivet blev en självklar del i 
geografiämnet. Vidare poängterar Molin (2006, 203) att den femte traditionen, den kritiska geografin, 
helt saknades i Lpo 94/Lpf 94. Skolämnet geografi hade således ett neutralt förhållningssätt till de 
kunskaper som lärdes ut, och innehållet problematiserades inte. Återigen speglar kursplanen ett stort 
avstånd mellan skolämnet och forskningen. Det kritiska perspektivet har dock fått mer utrymme i den 
senaste läroplanen, Lgr 11, och så även inom kursplanen för geografi. 

Wennberg (1996, 8) påpekar att skolämnet geografi av flera anledningar inte ska vara en direkt 
spegling av det vetenskapliga ämnet, dels därför att elevens ålder och erfarenheter inte tillåter det. 
Dock, menar han, ska skolämnet inte helt tappa kontakten med den akademiska disciplinen. 
Skolämnet måste trots allt följa vetenskapens utveckling i form av aktuella begrepp, teorier och 
modeller.  

2.3 Det moderna ämnet geografi och en ny kursplan 
Inför skolreformen år 2011 tillsattes en arbetsgrupp för ämnet geografi och formuleringen av den nya 
kursplanen. Syftet med reformen var framför allt att förbättra elevernas kunskaper generellt, samt att 
ge en likvärdig utbildning och betygssättning (Skolverket 2015, 9). De nya läroplanerna och 
kursplanerna skulle vara mer konkreta och precisa, med tydliga och utvärderingsbara mål och 
kunskapskrav (Fridfeldt & Molin 2010, 110).  

Arbetsgruppens uppdrag var dels att utforma en kursplan för grundskolan och dels en ämnesplan 
innehållande tre kursplaner för gymnasiet: Geografi 1, Geografi 2 och GIS. I samband med de stora 
förändringar som skedde i samhället ansågs det nödvändigt att formulera nya styrdokument. 
Författarna förtydligar ämnets tvärvetenskapliga karaktär och poängterar att det samlade 
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geografiämnet fokuserar på samspelet mellan människa, samhälle och natur och förklarar vikten av att 
uppdatera skolämnets syfte och mål samt påpekar att det centrala innehållet måste förändras (Fridfeldt 
& Molin 2010, 110-112).   

Arbetsgruppen för ämnet geografi inledde under hösten 2009 med att diskutera fram en gemensam 
syn på geografi samt syftet med undervisningen i ämnet. Diskussionerna resulterade i en artikel och 
ligger även till grund för kursplanen Lgr 11. I artikeln, och vidare kursplanen, framgår att det samlade 
ämnet geografi fokuserar på människans livsvillkor vilket innebär den ömsesidiga påverkan mellan 
människans aktivitet, samhälle och natur över tid. Författarna (2010, 113-114) poängterar att ämnets 
innehåll dynamiskt följer den förändring som sker i interaktionen mellan människa och miljö. 
“Geografi är ett aktualitetsämne vilket innebär att ämnet förändras i takt med hur världen 
förändras.” (Fridfeldt & Molin 2010, 113). Aktuella och viktiga frågor i nuläget är frågor som berör 
samhällsutveckling i relation till jordens resurser och fördelningen av dessa, vilket i sin tur berör 
politisk ekologi, fattigdom, social rättvisa och hållbar utveckling. Samhällets sårbarhet, den 
klimatförändrade världen, den snabbt ökande urbaniseringen samt intressekonflikter i relation till 
exempelvis resurser och exploatering är andra viktiga områden att utforska för att förstå människans 
livsvillkor och den värld hen lever i. Vidare anser författarna att det samlade ämnet geografi ska 
studera dessa frågor utifrån olika skalnivåer och perspektiv, såsom exempelvis det lokala och det 
globala perspektivet, liksom utifrån olika tidsdimensioner. Att eleverna ska utveckla en systemsyn 
understryks, liksom att de ska studera delarna för att vidare se och förstå helheten. Även geografins 
verktyg diskuteras och ges plats. Kartan är en av geografens viktigaste verktyg tillsammans med 
bland annat det geografiska informationssystemet GIS. Dessa två verktyg nämns som en del av det 
geografiska språk som studenterna bör träna på att använda sig av (Fridfeldt & Molin 2010, 113-114). 

Syftet med undervisningen i ämnet geografi delas av författarna (Molin & Fridfeldt 2010, 116-118) 
upp i fyra delsyften: geografi som vetenskap i kombination med värdefrågor, geografi för hållbar 
utveckling, geografi som vardagskunskap och geografi för att förstå sig själv. Delsyftet geografi som 
vetenskap i kombination med värdefrågor betonar systemsynen inom geografi och syftar till att ge 
kunskap om världen som ett globalt, föränderligt system där eleven ska kunna identifiera och tolka 
samband och konsekvenser i relation till samspelet människa, samhälle och natur. Vidare ska detta 
studeras i kombination med värdefrågor; alltså utifrån konsekvenser för demokrati samt kön, klass 
och etnicitet exempelvis. Geografi för hållbar utveckling ska ge eleven förståelse för, och kunskapen 
att analysera de geografiska sambanden och konsekvenserna av olika aktiviteter samt vad som krävs 
för att agera hållbart. Delsyftet exemplifieras med geografin som hjälp i förståelsen för globala 
processer som exempelvis klimatförändringar, frågor som rör vatten- och energiresurser samt 
livsmedelsproduktion. Vidare ska undervisningen ge eleven kunskaper om samhällsplanering och 
samverkan i relation till individens möjligheter att påverka framtiden i syfte att uppnå rättvisa och 
värdiga levnadsmiljöer för alla. Delsyftena geografi som vardagskunskap och geografi för att förstå 
sig själv syftar till att ge eleven förmågan att orientera sig i, och förstå sin omvärld med hjälp av bland 
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annat den mentala och fysiska kartan samt andra geografiska verktyg och modeller (Molin & Fridfeldt 
2010, 116-118). 

2.4 Läroplanen och läroböckernas betydelse 
Läroplansteori syftar enligt Linde (2012, 8-18) till att svara på frågor om hur undervisning tar form 
och praktiseras i ett visst sammanhang i en viss kultur. Undervisningens innehåll och metodik 
påverkas av aktörer inom utbildningsväsendet liksom av samhällets sociala, ekonomiska och 
kulturella strukturer. Den formulerade läroplanen uppstår till följd av urvalsprocesser och 
förhandlingar inom utbildningspolitiken. Statliga beslut påverkar följaktligen undervisningsprocessen. 
Formulerade läroplaner är således uttryck för uppfattningar om vad kunskap är, och vilken typ av 
kunskap som anses vara viktig. En läroplan kan inte förstås utan en kontext. Samhällets kultur och 
historia, samt ekonomiska och sociala förhållanden, är några av faktorerna som påverkar hur en 
läroplan formuleras och vidare omtolkas i praktisk undervisning. Läroplan som begrepp innefattar 
såväl utbildningspolitik på nationell nivå som klassrumsundervisning i praktiken, och allt däremellan 
(Linde 2012, 8-18).  

Den formulerade läroplanen och tillhörande kursplaner bestämmer inte allena innehållet i 
undervisningen. Den formulerade läroplanen kommer att på olika sätt transformeras och vidare 
realiseras, menar Linde (2012, 8). Detta innebär att den ideala läroplanen kommer att tolkas och 
omvandlas beroende på i vems händer den hamnar och i vilken kontext den ska appliceras. Vad som 
kommer ut i praktiken, i klassrummet eller var undervisningen nu genomförs, kommer långt ifrån se 
lika ut (Linde 2012, 55-56 & 74). Flertalet faktorer kommer att spela in på hur den formulerade 
läroplanen förstås och vad som därmed omvandlas i praktiken i form av val av stoff och 
undervisningspraktiker.  

Den enskilde lärarens uppgift i den mål- och resultatstyrda skolan, som introducerades med Lpo 94/
Lpf 94 och finns kvar i Lgr 11, har förändrats. Från att undervisa enligt detaljerade anvisningar om 
vilket ämnesstoff som ska förmedlas och hur, till att omvandla mål- och syftesbeskrivningar i 
läroplaner och kursplaner efter egen tolkning i det så kallade frirummet. De nya kursplanerna saknar 
detaljerade anvisningar om stoff och metoder, även om det centrala innehållet i Lgr 11 ger läraren en 
vägledning. Det är alltså lärarens uppgift att välja ämnesinnehåll och hur detta ska omsättas i 
undervisningspraktiker. Lärarens ämnesteoretiska och didaktiska kunskaper blir därför avgörande för 
hur undervisningen kommer att se ut, och vilka kunskaper eleverna kommer att uppnå (Molin 2006, 
78 och Linde 2012, 8-9).  

På Skolverkets (2019) hemsida går att läsa: 

Varje kursplan inleds med ett syfte som beskriver vilka kunskaper eleven ska få möjlighet att 
utveckla i undervisningen. Syftet avslutas med ett antal punkter som fungerar som långsiktiga 
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mål. Målen sammanfattar vilka ämneskunskaper som ska betygsättas och det finns därför en 

relation mellan målen och kunskapskraven. Du som lärare planerar och genomför undervisningen 
med utgångspunkt i syftet och målen för undervisningen. (Skolverket 2019). 

Och vidare om det centrala innehållet: 
Det centrala innehållet är det ämnesinnehåll som eleven ska få möta i undervisningen. De olika 
delarna av det centrala innehållet kan få olika mycket utrymme i undervisningen och kombineras 
på olika sätt utifrån olika delar av ämnets syfte. Du kan också lägga till innehåll som inte står 

framskrivet i det centrala innehållet utifrån elevernas behov och intressen (Skolverket 2019). 

Utöver ämnesteoretiska och didaktiska kunskaper påverkas, som tidigare påpekats, urvalet av stoff av 
en mängd andra faktorer. Forskning visar att läroboken är starkt styrande beträffande planering och 
val av innehåll i undervisningen. Läromedelsförfattares tolkningar av formulerade läroplaner och 
kursplaner är därmed också avgörande, och fungerar som ett av de många filter som förekommer i 
transformeringen av läroplaner och realiseringen av desamma (Wennberg 1990, s. 165-166; Molin 
2006, 117 och Linde 2012, 57). Molins (2006, 160) avhandling visar att läroboken ofta är lika med 
kursen, att den ofta ersätter läroplanen som styrmedel och att den även används som lärarnas 
fortbildningsmaterial. Vidare förutsätts att lärobokens innehåll stämmer överens med vad som anses 
vara viktig kunskap enligt läro- och kursplan och att innehållet ses som auktoritativt och sällan 
ifrågasätts. Ammert (2011, 17-18) påminner oss om att läroböcker tidigare granskades av olika 
statliga organ, men att det sedan år 1991 inte längre sker någon statlig kontroll av läromedel. Lärare 
avgör numera själva vilka läromedel som anses lämpliga att använda.  

Precis som Holmén & Anderberg (1993, 49-50), Molin (2006, 153–154) och Wennberg (1996, 7) 
påpekar, noterar även Linde (2012, 56-57) att ett ämnes traditioner är styrande för hur läroplanen 
tolkas och realiseras. Trots omformuleringar i läro- och kursplaner, med syfte att reformera skolans 
innehåll, visar forskning att de som tolkar läroplanen, alltså läromedelsförfattare och verksamma 
lärare, bär traditioner vidare. Undervisningens innehåll är inte på förhand givet. Olika skolämnen 
representerar en mängd olika uppfattningar om innehåll, syften och tillämpning. Val av ämnesstoff 
påverkas naturligtvis av dessa starka traditioner om vad som anses vara den rätta och sanna 
kunskapen inom ämnet (Molin 2006, 78). Vidare skriver Linde (2012, 12-13) att olika skolämnen 
kräver olika behandling av stoffet och att undervisningsprocesserna dem emellan varierar nämnvärt. 
Vissa ämnen, såsom exempelvis de naturorienterade ämnena, är, som författaren kallar dem; 
“paradigmatiska” (Linde 2012, 12), vilket innebär att det finns en gemensam uppfattning om vad som 
är ämnets kärna i form av vilka begrepp som är grundläggande och vilka teorier som är accepterade 
exempelvis. Inom andra ämnen, såsom de samhällsorienterande ämnena, till vilken kategori 
skolgeografi tillhör, identifieras konkurrerande tankeskolor och perspektiv med ofta en mängd olika 
begreppssystem, kategoriseringar och teorier (Linde 2012, 12-13). 
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Eftersom läroboken har en central roll i lärarens planering och undervisning är läroboksförfattarens 
förståelse för, och tolkning av den formulerade läroplanen avgörande. Det är denna tolkade läroplan 
omsatt i text i läroböcker som jag intresserar mig för och förhåller mig till i min studie.  

Vilket ämnesstoff läraren sedan väljer är givetvis beroende av ytterligare faktorer, som jag i denna 
studie inte fäster blicken vid, men som ändå bör nämnas. Bakgrund, erfarenheter och intressen är 
några. Även de så kallade ramfaktorerna har betydelse, det vill säga elevsammansättning, elevantal, 
tid, utvärderingssystem och resurser. Vidare spelar skolledning, kunskapssyn och elevsyn också roll 
(Linde 2012, 56-59). Läroplaner går således igenom ett antal tolkningsfilter innan den omformas till 
praktisk undervisning. Läroböcker utgör en del av denna tolkning.  

3. Teoretiska utgångspunkter 

3.1 Epistemiska gemenskaper 
Med Platon och Aristoteles under antikens Grekland började människan fundera över vad kunskap är 
för något och hur den formas. Platon skiljde sann och säker kunskap; att verkligen ha kunskap om 
något, från uppfattningar och åsikter. Aristoteles delade vidare in kunskap i en teoretisk del och två 
praktiska. Den teoretiska delen innefattar undersökning och reflektion medan de praktiska 
kunskaperna står för förmåga och färdigheter samt mer ideologiska och känslomässiga aspekter, 
såsom värderingar och etiska ställningstaganden. Länge har den teoretiska och vetenskapliga 
kunskapen prioriterats, vilket har påverkat hela utbildningssystemet och uppfattningen om vilken typ 
av kunskap som är viktig och mindre viktig (Molin 2006, 74-75).  

Teoretisk kunskap är en social konstruktion som formas av människor i en specifik kontext. Vad som 
är sann och säker kunskap är därmed inte beständigt utan kommer att förändras i takt med samhällets 
skiftande intressen och efterfrågan. Vetenskapliga så kallade sanningar uppstår i specifika 
sammanhang under speciella förhållanden (Molin 2006, 74-75). Vetenskap kan beskrivas som 
organiserad kunskap som delas in i specifika discipliner. Även om likväl kunskap som vetenskap är 
sociala konstruktioner så finns det inom varje disciplin en gemensam uppfattning om vilken typ av 
forskning som bör bedrivas, samt med vilka metoder och bakomliggande teorier forskningen bör 
genomföras (Young 2013, 107-110). Young (2013, 107-110) beskriver detta som en disciplins 
epistemiska gemenskaper. Varje disciplin vilar på en kunskapsgemenskap som bygger på tidigare 
forskning; kritiserad, beprövad och granskad. Disciplinen delar ofta begrepp, teorier, metoder och 
intressen. Forskningen som bedrivs, intresseområden som undersöks och kunskapen som formas inom 
disciplinen är alltså gemensam, och specialiserad.  

Som tidigare nämnts är geografi sedan länge indelat i två vetenskapliga discipliner; den 
naturvetenskapliga naturgeografin och den samhällsvetenskapliga kulturgeografin som tillsammans 
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bildar det sammanhållna ämnet geografi. Kulturgeografin studerar hur människan organiserar sig, 
utnyttjar och förändrar jordytan och dess resurser, medan naturgeografin intresserar sig för jordytans 
landformer och fysiska förhållanden, atmosfären och processer som påverkar dessa (Wennberg 1996, 
7 och Molin 2006, 19). Hur människan organiserar sig och utnyttjar jordytan kan till exempel handla 
om urbanisering, gentrifiering eller transport och kommunikation, vilket nödvändigtvis inte behöver 
inkludera natur. Likväl som att studiet av jordytans landformer och fysiska förhållanden, atmosfären 
och processer som verkar, inte nödvändigtvis behöver inkludera människan, såsom i klimatologi 
exempelvis. Det sammanhållna ämnet geografi däremot studerar samspelet mellan naturmiljöer, 
samhällsutveckling och människan och intresserar sig för hur jordytan ser ut, varför den ser ut som 
den gör just där och placerar detta i relation till hur människans aktivitet påverkar och påverkas av 
jorden (Daniels et al. 2012, 10-11). 

3.1.1 Epistemiska gemenskaper inom kulturgeografi 
Kulturgeografi som disciplin, och den värld denna akademiska disciplin försöker tolka och förklara, är 
dynamisk. Landskap och miljöer som påverkas och förändras av människan är i sin tur påverkade av 
den kultur människan lever i, den kulturella kontext hen befinner sig i. Dessa förändras över tid och 
rum. Därför, skriver Daniels et al. (2012, 2) i kursboken An introduction to human geography, kan ett 
svar på vad kulturgeografi är vara lika dynamisk. Men, precis som Young (2013, 109), påpekar 
Daniels et al. (2012, 2) att det trots denna dynamik finns vissa kunskapsintressen och 
forskningsområden som bildar en disciplin.  

Vad som traditionellt har beskrivits som kulturgeografins distinktion gentemot andra närliggande 
discipliner såsom historia, antropologi och sociologi, för att nämna några, är disciplinens fokus på 
människans aktivitet på olika platser och i olika rum, på landskap som modifieras av mänskliga 
ingrepp och på komplexa rumsliga förbindelser. Till detta bör idag andra aspekter tilläggas, menar 
författarna (Daniels et al. 2012, 3), aspekter som till exempel etnicitet, identitet, konsumtion, 
sexualitet med flera, som alla påverkar de mer traditionella geografiska frågorna som berör resurser, 
befolkning, städer eller den förändrade ekonomiska aktiviteten och verksamheten. Globalisering är till 
exempel ett forskningsområde som specifikt intresserar kulturgeografer, och globaliseringens uttryck 
skiljer sig beroende på var i världen vi befinner oss, i vilket typ av samhälle, i vilken kultur, inom 
vilken klass, med vilket kön, för att illustrera författarnas poäng. Urbanisering och 
befolkningsfördelning, och hur detta i sin tur påverkar bland annat markanvändning och landskapet, 
resursutnyttjande och platsidentitet, är andra områden som hör till disciplinen, liksom olika 
intressekonflikter (Daniels et al. 2012, 3-4).  

Plats, rum och skala är definitivt centrala begrepp för alla geografer, menar författarna (Daniels et al. 
2012, 3-4 & 10). Precis som den rumsliga differentieringen, alltså regioners skilda förutsättningar vad 
gäller av naturmiljön givna och av människan skapade sådana. Hur människan organiserar sig och 
utnyttjar jordytan och dess resurser, var människans verksamhet äger rum samt sambanden här 
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emellan, är andra problemområden som disciplinen ägnar sig åt (Daniels et al. 2012, 10). 
Kulturgeografi, påpekar Daniels et al. (2012, 9) handlar inte om att beskriva rumsliga manifestationer 
av ekonomisk eller social karaktär, utan om att förklara hur platser och rum påverkar och formar 
ekonomier, samhällen och sociala processer, och vice versa sett till den bredare definitionen av 
geografi, som binder samman mänskliga samhällen med naturmiljöer.  

För att identifiera de epistemiska gemenskaperna för kulturgeografi har jag läst An introduction to 
human geography, en kursbok som ingick i kurslitteraturen på Kulturgeografiska Institutionen vid 
Stockholms Universitet under läsåren 2012-2014. Kursboken är indelad i fem huvudkapitel med 
vardera flertalet avsnitt. Varje kapitel sträcker sig över mellan 70 till 100 sidor. Kursbokens första 
kapitel ger en historisk överblick över de tidiga samhällena och den förkapitalistiska världen såsom 
jägar- och samlarsamhället, den bofasta människan och jordbruket, städer och civilisationer och 
vidare kapitalism, feodalsamhället, imperialismen och industrialiseringen (Daniels et al. 2012, 23-84). 
Kapitel två heter “Population, resources, food, the environment and development” och utgår ifrån vad 
John Beddington oroväckande noterade år 2009, nämligen att i takt med den demografiska 
utvecklingen och vetskapen om att världens befolkning kommer att öka till 8,5 miljarder människor 
fram till år 2030, så kommer också världen behöva producera 50 procent mer mat och energi. Och 
detta parallellt med att världens länder måste mildra och anpassa sig till klimatförändringarna 
(Daniels et al. 2012, 85-86). Kapitlet redogör, i olika avsnitt, för demografiska förändringar och den 
demografiska transitionen, migration, begreppet naturresurser och dess olika kategorier, den ojämnt 
fördelade tillgången till resurser samt teorin om dimensioner av resursbrist. Därefter följer avsnittet 
om olika typer av energikällor, energiproduktion- och konsumtion, samt global energihandel. Avsnittet 
om energi sammanfattas med de globala utmaningar världen står inför på grund av beroendet av 
fossila bränslen. Vidare följer ett avsnitt om hållbar utveckling, det lokala i relation till det globala, 
strategier för förändring samt matsuveränitet. Kapitlet avslutas med “Worlds apart: global difference 
and inequality” som vrider och vänder på begreppet utveckling, diskuterar utvecklingsteorier och 
förbisedda dimensioner samt kritiserar den av västvärlden cementerade bilden av ett homogent, fattigt 
och outvecklat så kallat “globala syd” eller “tredje världen” (Daniels et al. 2012, 87-198). 

Radical development geography must adopt a framework that is liberated from the tyranny of 
dualism and allows for changes in the world economy and variations between states, one that 
accommodates alternative historical and contemporary geographies, cutting across the North-
South divide (Bell 1994, 188 ur Daniels et al. 2012, 195).  

Påföljande kapitel, nummer tre, har titeln “Society, settlement and culture”. Här blir läsaren bekant 
med urbana miljöer och allt vad dessa innehåller: nätverk inom och mellan städer, fattigdom, 
segregering, marginalisering och gentrifiering, kulturell mångfald, hållbara städer och 
samhällsplanering. Vidare presenteras landsbygden och landsbygdsförändring samt 
landsbygdsutveckling med fokus på demografi, rörelser och resistens, samt ekonomisk analys i form 
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av jordbruk och produktivitet. I detta kapitel diskuteras också begreppet natur och vad natur 
egentligen är, enligt vem? Var går gränsen mellan ett av människan skapat samhälle och naturen? 
Författarna diskuterar vidare begreppet kultur; vad menas med kultur och vad finns det för olika 
definitioner av kultur? Och hur kan vi förstå kultur i relation till den globaliserade värld vi lever i 
idag?  

I kapitel fyra ägnas flera avsnitt åt den så kallade ekonomiska geografin, det vill säga: utveckling, 
produktion, konsumtion, handel och tillväxt och hur detta i sin tur tar sig i uttryck och påverkar 
samhällen, världen och människans sätt att organisera sig. Globalisering är ett centralt begrepp och 
inkluderar här bland annat matproduktion, multinationella företag, industriella kluster och 
handelskedjor. Kapitlet diskuterar likväl landgrabbing, extensivt jordbruk och orättvisor som handel 
på lika villkor, småjordbruk och gräsrötter.  

Kapitel fem heter “Political geographies: geopolitics, territory, states and governance” och 
fokuserar, som titeln antyder, på den politiska geografin såsom samband mellan auktoritet och makt 
utifrån det geografiska rummet; studier av staten och dess territorium. Vidare diskuteras territoriella 
frågor i relation till genus, sexualitet och etnicitet. Kursboken avslutas med en ordlista och viktiga 
begrepp.  

3.1.2 Epistemiska gemenskaper inom naturgeografi 
Christopherson (2012, 2) förklarar naturgeografi som en disciplin som söker förstå hur jordens system 
fungerar, för att på så sätt kunna förutse förändringar i dessa system och vidare få syn på framtida 
utmaningar och miljöer som mänskligheten kan förvänta sig. Naturgeografer analyserar system för att 
förstå miljöer; plats och läge är därmed centrala begrepp. Frågor som en naturgeograf söker svar på 
kan vara: Hur kommer det sig att det ser så annorlunda ut vid ekvatorn i jämförelse med vid den 60:e 
breddgraden? Mellan öknar och polarområden? Hur påverkar solenergin jordens fördelning av träd, 
jordmån, klimat och habitat? Hur kommer det sig att skogsbränder har nått rekord i antal? Varför är 
jordbävningar och vulkaner aktiva i specifika områden, och vilka risker innebär det? Vad är det som 
orsakar vind, väder och havsströmmar? Varför stiger den globala havsnivån? Hur påverkar jordens 
naturliga system människan, och vilken inverkan har människan på de naturliga systemen? Varför är 
så många växter och djur utdöende? Etcetera (Christopherson 2012, 3).  

The land still provides our genesis, however we might like to forget that our food comes from 
dank, muddy Earth, that the oxygen in our lungs was recently inside a leaf, and that every 

newspaper or book we may pick up is made from the hearts of trees that died for the sake of our 
imagined lives. What you hold in your hands right now, beneath these words, is consecrated air 
and time and sunlight. (Christopherson 2012, dedication).  
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Med ovan citat inleds kursboken Geosystems - an introduction to physical geography som fungerade 
som huvudsaklig kurslitteratur i naturgeografi på Stockholms Universitet under läsåren 2012-2014. 
Kursboken, om sammanlagt ca 630 sidor, är uppdelad efter jordens fyra sfärer: atmosfären, 
hydrosfären, litosfären och biosfären. Del ett, atmosfären, är uppdelad i sex kapitel, vars första kapitel 
behandlar solens instrålning och dess fördelning över jordens yta samt hur detta i relation till 
jordaxelns lutning och jordens bana runt solen skapar årstider. Vidare lär vi oss om atmosfärens lager, 
sammansättning och funktion. Här bekantar sig läsaren också med naturliga och antropogena 
luftföroreningar. I påföljande avsnitt fördjupas begreppet strålningsbalans, kortvågig respektive 
långvågig strålning och vidare reflektion och albedo. Nästa avsnitt behandlar “Global Temperatures”, 
vilket innebär förklaringar till jordens temperaturskillnader och mönster beroende av topografi, olika 
temperaturförhållanden beroende av landmassa, till exempel kontinent och kust, samt olika 
temperatur beroende av årstid, det vill säga instrålning, med mera. Vidare behandlas 
cirkulationsmönster i atmosfären och i haven, hög- och lågtryck, corioliseffekten, intertropiska 
konvergenszonen (ITCZ), samt sjö- och landbris (Christopherson 2012, 36-159).   

Del två, som alltså fokuserar på hydrosfären, bär titeln “The Water, Weather and Climate Systems”. I 
detta kapitel lär sig läsaren om jordens vatten och vattnets kretslopp med fördjupning kring fuktighet, 
avdunstning, moln och dimma. Därefter följer ett kapitel som förklarar väder, till skillnad från klimat, 
med fördjupning i regntyper och fronter, och mer dramatiska väderfenomen såsom tornado, orkaner 
och cykloner. Begrepp som evaporation, transpiration och evapotranspiration reds ut samt 
permeabilitet, perkolation, avrinning, grundvatten och olika typer av vattendrag. I kapitel 10 samlas 
kunskaperna om atmosfären och hydrosfären i förståelsen kring klimat och jordens klimatsystem och 
klimattyper med hjälp av bland annat Köppens klimatklassificering (Christopherson 2012, 160-293).  

Del tre, litosfären, eller som delen heter “The Earth-Atmosphere Interface” handlar om jordskorpan 
och jordytans terrängformer och topografi som en konsekvens av de uppbyggande och nedbrytande 
processerna. I flertalet kapitel redogörs sammanfattningsvis för endogena processer, plattektonik och 
hur detta bygger upp berggrunden och skapar olika, ibland dramatiska, förutsättningar i form av till 
exempel jordbävningar och vulkaner. Läsaren bekantar sig med bergartscykeln och de olika 
bergarterna och vidare landskapens och landformernas förändring och olikheter på grund av de 
exogena processerna såsom vittring, erosion, massrörelser och glaciala processer (Christopherson 
2012, 294- 523).  

Den fjärde delen, biosfären, handlar om jordmån, jordarter, ekosystem och biomer. Läsaren får 
fördjupade kunskaper om de olika jordarternas egenskaper och fertilitet samt förståelse för 
jordarternas geografiska fördelning över jordklotet. I kapitlet om ekosystem redogörs för 
ekosystemens komponenter och cykler samt ekologi och biogeografi. Vidare diskuteras olika typer av 
förändringar, naturliga och av människan skapade, och hur detta påverkar ekosystemen. Därefter 
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följer ett kapitel med genomgång av de terrestriska biomerna samt fördelningen av dessa globalt 
(Christopherson 2012, 524-615).  

3.1.3 Epistemiska gemenskaper inom det samlade 
geografiämnet 
Det samlade ämnet geografi studerar relationen och samspelet mellan naturmiljöer, 
samhällsutveckling och människan och intresserar sig för hur jordytan ser ut, varför den ser ut som 
den gör på specifika platser och hur den förändras och utvecklas över tid (Holmén &  Anderberg 
1993, 36; Daniels et al. 2012, 9-11 och Christopherson 2012, 3). 

Holmén & Anderberg (1993, 36) menar att så gott som alla geografer har landskapet som främsta 
forskningsarena. Landskapet kan för en geograf innefatta det ”faktiska landskapet” - det totala, men 
rumsligt avgränsade; eller ett tematiskt avgränsat landskap som till exempel berör tätorter, 
migrationsmönster, miljöförstöring, permafrost eller biologisk mångfald. Detta är något som även 
Daniels et al. (2012, 11) påpekar:  

As geographers, we travel the world differently engaging in landscapes and seeking explanations 

as to why something came to be where it is or how the physical environment shaped the pattern of 
human occupation.  

Vidare påpekar Holmén & Anderberg (1993, 36), Daniels et al. (2012, 11) och Christopherson (2012, 
3) att geografi inte främst kännetecknas av specifika geografiska studieobjekt, utan snarare ett 
specifikt integrerat geografiskt synsätt, alltså ett geografiskt perspektiv. Att inta ett geografiskt 
perspektiv innebär att inta ett rumsligt perspektiv. Det rumsliga perspektivet kan förklaras med att 
geografer studerar fenomen som förekommer i ett specifikt rum, i ett område eller på en plats. 
Geografi fokuserar på hur fenomen är lokaliserade, ordnade, utbredda och fördelade i förhållande till 
varandra. Att analysera utifrån ett rumsligt perspektiv är en av geografens huvudsakliga metoder 
(Holmén & Anderberg 1993, 36; Daniels et al. 2012, 11 och Christopherson 2012, 3).  

Ytterligare något som förenar geografer är fokus kring processer. Processer definieras som en 
uppsättning åtgärder eller mekanismer som verkar i någon speciell ordning, såsom till exempel den 
mängd processer i hydrosfären och atmosfären som ger upphov till de olika klimatzonerna och vidare 
hur dessa klimatzoner skapar förutsättningar, och ibland även hinder, för människans aktivitet i det 
specifika rummet. Det kan också handla om förståelsen för de ekonomiska, kulturella och politiska 
processer som påverkar globaliseringens uttryck och hur dessa i sin tur påverkar människan och 
miljön. Med hjälp av det rumsliga perspektivet söker geografer ta reda på hur olika typer av processer 
interagerar över tid och rum. I det samlade geografiämnet studeras processerna och andra frågor i ett 
tvärvetenskapligt perspektiv, som alltså lägger stor vikt vid sambanden mellan naturmiljöer och 
samhällsutveckling (Daniels et al. 2012, 5-6 och Christopherson 2012, 3).  
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Ytterligare något som kan identifieras som kännetecknande för geografiämnet är systemsynen. Att 
förstå hur en uppsättning komponenter samverkar och tillsammans formar en komplex helhet är 
fundamentalt för den rumsliga analysen och därmed det geografiska perspektivet (Daniels et al. 2012, 
5-6 och Christopherson 2012, 3). 

The power of geography comes from its integrative approach, which addresses global 

connections, historical trends, and systematic political-economic and sociocultural relations by 
drawing on the intellectual tradition in both the natural and social sciences. (Daniels et al. 2012, 
3). 

Geografi, menar Daniels et al. (2012, 3-4) och Christopherson (2012, 3-4), kan beskrivas med hjälp av 
roten av ordet geografi. Geo betyder jorden och graphy att skriva. Geografi handlar alltså om att 
skriva om jorden, vilket inkluderar dess landskap, hav och vattendrag, naturresurser, platser och 
människor. Det samlade ämnet geografi är därmed en syntes av epistemiska gemenskaper inom 
kulturgeografin och epistemiska gemenskaper inom naturgeografin.  

3.1.4 Geografins metoder 
För att kunna göra en geografisk, rumslig analys krävs insamling, bearbetning, tolkning och 
presentation av geografisk information. Till detta använder sig geografer av en lång rad metoder, såväl 
kvalitativa som kvantitativa. Geografins metoder, såväl inom kulturgeografi som inom naturgeografi, 
inkluderar bland andra fältarbete, observationer, fjärranalys med satellit- och flygbilder, läsa och 
förstå digitala och analoga kartor, inhämta, analysera och sammanställa statistik, genomföra 
intervjuer, framställa tematiska kartor samt bearbeta insamlad data med hjälp av geografiska 
informationssystem, GIS (Daniels et al. 2012, 2-20 och Christopherson 2012, 3-35). Metoderna är 
alltså detsamma för de båda disciplinerna.  

4. Metodansats 
För att svara på mina frågeställningar använder jag mig av en komparativ textanalys med kvalitativa 
inslag. Utöver en kvantitativ analys gör jag en mer kvalitativ, exemplifierande dito för att konkretisera 
och nyansera den bild som framträder. 

Det empiriska materialet består av text i läroböcker i geografi för gymnasiet. Textanalys handlar enligt 
Widén (2015, 178) om: ”[…] att välja ut och förhålla sig till olika typer av texter och deras innehåll 
och skapa kunskap om texternas innebörder utifrån ett väl avgränsat undersökningsproblem.”. 
Datainsamlingen vid denna typ av ansats präglas av ett systematiskt undersökande, organiserande och 
aktivt analyserande av ett specifikt material, i detta fall text i läroböcker, för att nå ett resultat. 
Processen innebär vidare att forskaren kodar materialet samt söker och identifierar mönster (Fejes & 
Thornberg, 2015, 34-35).  
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Den kvantitativa innehållsanalysen syftar till att räkna hur stor plats, i sidor, som respektive kategori 
kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade läroböckerna. Resultatet av den 
kvantitativa innehållsanalysen presenteras i tabellform. För att identifiera, söka mönster och 
kategorisera texternas innehåll utgår jag ifrån disciplinernas epistemiska gemenskaper, som bygger på 
Youngs (2013) teori om att forskning inom olika discipliner delar intresseområden inom vilka 
begrepp, teorier och metoder är gemensamma och specialiserade. Den kvantitativa och kvalitativa 
innehållsanalysen har alltså genomförts och kodats mot bakgrund av på förhand identifierade 
gemensamma och specialiserade intresseområden, begrepp, teorier och metoder för respektive 
ämnesdisciplin kulturgeografi, naturgeografi och geografi. Även de epistemiska gemenskaperna 
presenteras i tabellform uppdelade efter ämnesdisciplin. 

Syftet med min studie är att analysera och diskutera hur geografiämnet gestaltas i läroböcker. När jag 
har analyserat läroböckernas innehåll har jag därmed tittat på hur, och om, det samlade ämnet geografi 
presenteras. Jag letar alltså efter text som exemplifierar det tvärvetenskapliga, sammanhållna ämnet 
geografi och exempel som belyser samspelet mellan människa och natur. Är sambanden och 
växelverkan mellan människan, samhället och naturen tydliga? Det vill säga: får läsaren kunskap om 
hur olika klimattyper påverkar människans livsvillkor och vidare samhällets utveckling? Framgår det 
tydligt hur olika jordbruksmetoder inverkar på naturen, lokalt och globalt? Är det tydligt hur städers 
tillväxt påverkar miljön? Etcetera. I de textpassager där sambanden är tydliga har sidorna i tillhörande 
kapitel placerats under geografi i tabell 2. Är däremot epistemiska gemenskaper typiska för 
kulturgeografi eller naturgeografi dominerande i kapitlet har sidorna placerats under respektive 
ämnesdisciplin, ofta benämnt som kategori i min studie.  

Samtliga analyserade läroböcker är uppdelade i kapitel efter fokusområde såsom: “Vattnet - en 
livsviktig resurs”, “Näringsliv, produktion, arbete och sysselsättning”, “Befolkning”och “Jorden, 
människan, framtiden”, för att ge några exempel. Jag har analyserat texterna efter kapitel och därefter 
placerat dessa, räknat i antalet sidor, under respektive kategori kulturgeografi, naturgeografi eller 
geografi, beroende av hur kapitlen är framskrivna. Vid några tillfällen har jag delat upp kapitlet i 
avsnitt eller underrubriker, i de fall där innehållet i dessa avsnitt eller underrubriker tydligt skiljer sig 
från övriga innehållet i kapitlet.  

4.1 Operationalisering av identifierade epistemiska 
gemenskaper inom kulturgeografi, naturgeografi samt 
geografi 
Som tidigare nämnts beskrivs kännetecken på epistemiska gemenskaper som att de är just 
gemensamma: där kunskapsproduktionen bygger på gemensamma intressen, teorier och metoder; 
samt att den är specialiserad, då forskningen som bedrivs är kritiserad, beprövad och granskad. I min 
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studie har dessa kriterier avgjort vilken epistemisk gemenskap läroböckernas innehåll tillhör. 
Operationaliseringen kan utifrån ovan redogörelse för epistemiska gemenskaper per disciplin 
sammanfattas enligt tabell 1 som följer: 

Tabell 1: Identifierade epistemiska gemenskaper inom kulturgeografi, naturgeografi samt geografi 

Disciplin Intresseområden Teorier och centrala be-
grepp

Metoder

Kulturgeografi Hur människan organiserar sig, 
utnyttjar och förändrar jordytan 
och dess resurser. 
 

Demografi 

Migration 

Markanvändning 

Landskap och landskapsutveck-
ling 

Resurser, resursutnyttjande, 
resursfördelning och  
resursbrist 

Intressekonflikter 

Platsidentitet 

Energi, energiproduktion, 
energiförbrukning 
energihandel 

Matsuveränitet 

Utveckling och utvecklingsteo-
rier 

“Globala Syd” och “Tredje 
världen”  

Urbana miljöer, urbanisering, 
gentrifiering 

Hållbara städer, samhällsplane-
ring 

Landsbygdsutveckling 

Jordbruk 

Ekonomisk geografi, globalise-
ring 

Politisk geografi, geopolitik

Rum, skala, plats - det rumsliga 
perspektivet 

Fältarbete 
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4.2 Avgränsning och urval 
Jag har valt att avgränsa min undersökning till ett urval om fem läroböcker i geografi för gymnasiet 
utgivna mellan åren 1994-2011 och därmed utformade efter kurs- och läroplanerna Lpo94 samt 
Lgr11. Materialet utgörs sedermera av två böcker publicerade år 1994, en från år 2000 och två från år 

Naturgeografi Jordytans landformer och fysis-
ka förhållanden, atmosfären och 
processer som påverkar dessa. 
 

Solens instrålning och fördel-
ning över jordens yta 

Årstider 

Atmosfärens lager, samman-
sättning och funktion 

Naturliga och antropogena 
luftföroreningar 

Strålningsbalans, reflektion, 
albedo 

Jordens temperaturskillnader 

Cirkulationsmönster i atmosfä-
ren och i haven, hög- och låg-
tryck 

Corioliseffekten 

ITCZ (intertropiska konver-
genszonen) 

Sjö- och landbris 

Jordens vatten, vattnets krets-
lopp 

Väder och väderfenomen 

Klimat och jordens klimatsy-
stem 

Endogena processer, plattekto-
nik/kontinentaldrift 

Exogena processer 

Landformer 

Jordarter, jordmån 

Ekosystem 

Biomer

Fältarbete 

Observationer 

Fjärranalys med satellit- och 
flygbilder 

Läsa och förstå digitala och 
analoga kartor  

Framställa tematiska kartor 

Inhämta, analysera och sam-
manställa statistik 

Genomföra intervjuer 

Bearbeta insamlad data med 
hjälp av geografiska informa-
tionssystem (GIS)

Geografi Hur människan, samhällets 
utveckling och naturmiljöer 
förhåller sig till och samverkar 
med varandra. 
 

Samband och växelverkan 
mellan samhällens utveckling, 
naturmiljöer och människans 
aktivitet. 

Jordens fysiska egenskaper och 
dess betydelse för människorna, 
respektive hur människan på-
verkar naturen i olika miljöer.
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2011. Det finns allmänt ett begränsat antal läroböcker i geografi för gymnasiet, och i synnerhet böcker 
utformade efter kursplanen och läroplanen från 2011. Jag har därför valt att inkludera de tidigare 
publicerade läroböckerna och deras innehåll i analysen. Detta också för att tidigare framställning av 
geografiämnet har betydelse för hur ämnet uppfattas, förstås och gestaltas idag. Studien syftar alltså 
även till att göra en enklare jämförelse över tid.  

Läroböckerna jag analyserat kommer från förlagen Liber, Gleerup och Natur & Kultur. Vid en 
sökning på internet med sökorden ”läromedel”, ”geografi” och ”gymnasiet” listas endast Liber och 
Gleerup som alternativ. Enligt Natur & Kulturs hemsida finns inte längre några läroböcker i geografi 
för gymnasiet att beställa, även om den analyserade boken fortfarande finns att låna på bibliotek samt 
går att finna på skolor.  

Från Liber har böckerna ”Geografi: Människan. Resurserna. Miljön.” (Östman et al. 1994), 
”Geografi: Människan. Resurserna. Miljön. Hållbar Utveckling.” (Östman 2011) samt Vår Planet 
(Sandelin & Andersson 2011) analyserats. Gleerup har publicerat ”Geo-Guiden. Geografi för 
gymnasieskolan” (Persson et al. 2000) och Natur & Kultur ”Geografi för gymnasiet” (Holmén et al. 
1994).  

4.3 Transparens och reliabilitet 
Relevant har varit att, även om jag utgått ifrån de epistemiska gemenskaperna för varje disciplin, 
beakta min subjektiva roll i analyserandet av texterna. Textanalys som metod karaktäriseras av 
tolkning och tolkning innebär även att vi värderar textens innehåll. Värderingarna kan således formas 
av forskarens egna diton.  

Jag har genomgående arbetat med läroböckernas texter aktivt efter mitt syfte och mina 
frågeställningar. Därmed har resultatet som presenteras formats av studiens perspektiv. Att tydligt 
redogöra för de epistemiska gemenskaperna som legat till grund för min kodning och analys spelar 
därmed stor roll för studiens transparens och vidare reliabilitet.  

För att tydliggöra hur jag analyserat textpassager och kodat de efter de identifierade epistemiska 
gemenskaperna exemplifierar jag med citat ur kapitlen och böckerna. Citaten kommenteras och jag 
försöker på bästa möjliga sätt skriva fram hur jag kommit fram till mina slutsatser.  

5. Resultat och analys 
Nedan presenteras resultatet av undersökningen utifrån frågeställningarna. Varje analyserad bok 
redovisas för sig. Den kvantitativa innehållsanalysen syftar till att räkna hur stor plats, i sidor, som 
respektive kategori kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade läroböckerna. Efter 
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presentationen av den kvantitativa innehållsanalysen i tabellform redovisas valda exempel på text som 
illustrerar de olika gemenskaperna och som svarar på frågan hur geografiämnet presenteras.    

Samtliga analyserade läroböcker inleds med ett kapitel som söker förklara vad geografiämnet är och 
poängterar den tvärvetenskapliga karaktären. I samtliga böcker redogörs i detta kapitel även för 
geografins metoder. Förklaringarna och beskrivningarna stämmer väl överens med vad som 
karaktäriserar de epistemiska gemenskaperna för det samlade ämnet geografi som jag identifierat i 
min undersökning, alltså kunskap om och förståelse för naturliga förutsättningar och processer som 
skapar människans omgivning samt hur människans aktivitet påverkar denna omgivning. Hur detta 
vidare framskrids i de olika böckerna skiljer sig naturligtvis åt. Nedan följer en redogörelse med 
exempel på textpassager och kapitel som illustrerar min analys. 

5.1 Vilket utrymme ges i läroböcker för respektive 
kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhållna, 
tvärvetenskapliga ämnet geografi? 
Den kvantitativa innehållsanalysen syftar till att räkna hur stor plats, i sidor, som respektive kategori 
kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade läroböckerna. Resultatet presenteras 
enligt tabell 2 som följer: 

Tabell 2: Totalt utrymme för respektive gemenskap i samtliga analyserade läroböcker 

Lärobok

Epistemiska 
gemenskaper 
för naturgeo-
grafi räknat i 
antalet sidor. 

Epistemiska 
gemenskaper 
för kulturgeo-
grafi räknat i 
antalet sidor. 

Epistemiska 
gemenskaper 
för geografi 
räknat i antalet 
sidor. 

Totalt antal 
analyserade 
sidor

Geografi för 
gymnasiet 
(1994)

58 210 27 295

Geografi 
(A+B) - Män-
niskan. Resur-
serna, Miljön.
(1994)

39 69 193 301

Geo-guiden 
(2000)

133 192 145 470

Vår planet - 
Geografi 1 och 
2 (2011)

86 158 72 316
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5.2 Exempel på hur skolämnet geografi framställs i 
läroböcker för gymnasiet 
Samtliga analyserade läroböcker inleds med att förklara vad geografiämnet är och poängterar den 
tvärvetenskapliga karaktären. I samtliga böcker redogörs i detta kapitel även för geografins metoder. 
Förklaringarna och beskrivningarna stämmer väl överens med vad som karaktäriserar de epistemiska 
gemenskaperna för det samlade ämnet geografi som jag identifierat i min undersökning, alltså 
kunskap om och förståelse för naturliga förutsättningar och processer som skapar människans 
omgivning samt hur människans aktivitet påverkar denna omgivning. Hur detta vidare framskrivs i de 
olika böckerna skiljer sig naturligtvis åt. Nedan följer en redogörelse, bok för bok, med exempel på 
textpassager och kapitel som illustrerar min analys. 

5.2.1 Geografi för gymnasiet 
Som framgår av tabell 2 domineras läroboken Geografi för gymnasiet (Holmén et al. 1994) av 
epistemiska gemenskaper typiska för kulturgeografin. 210 av sammanlagda 295 analyserade sidor 
tillägnas teorier och begrepp av tydlig kulturgeografisk karaktär. Den tydligt kulturgeografiska 
profilen förklaras av författarna i det inledande kapitlet “Ämnet geografi” där de skriver att 
människans livsvillkor och livsmiljöer utgör den röda tråden i boken och att några avsnitt i boken är 
tydligt kopplade till människans existensvillkor. Medan, poängterar författarna, “en del av detta stoff 
bidrar mer indirekt till vår strävan att förstå människan i samhället. Det gäller avsnitten om 
naturprocesser såsom plattektonik och jordskalv, många processer på jordytan, väder, klimat och 
vegetationszoner.” (Holmén et al. 1994, 16). Detta är ett tydligt exempel på naturgeografi där studiet 
av fysiska processer inte nödvändigtvis inkluderar människan. I det sammanhållna, tvärvetenskapliga 
ämnet geografi skulle däremot ”plattektonik och jordskalv” direkt kunna bidra till en förståelse för 
”människan i samhället” då plattektonik och jordskalv bland annat orsakar naturkatastrofer och vidare 
sårbarhet hos platser och samhällen. Liksom väder, klimat och vegetationszoner ju skapar 
förutsättningar för människans livsvillkor och möjligheter, eller utmaningar, till försörjning, 
exempelvis.  

Sammanfattningsvis skriver författarna att “huvudperspektivet - människornas levnadsvillkor på 
jorden - ger geografin en samhällsinriktning.” (Holmén et al. 1994, 16). Denna lärobok har alltså, av 

Geografi 1- 
Människan. 
Resurserna. 
Miljön. Hållbar 
utveckling. 
(2011)

65 29 183 277

Totala antalet 
sidor per kate-
gori

381 658 620 1659
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citerad text att döma, inte som ambition att presentera det sammanhållna ämnet geografi som studerar 
samspelet mellan naturmiljöer, samhällsutveckling och människan.  

I kapitlet om ”Befolkning och bosättning” (Holmén et al. 1994, 47-114) lär sig eleven till exempel om 
demografi, migration, urbana miljöer och urbanisering, alltså gemenskaper tillhörande kulturgeografi, 
utan någon koppling till naturen. Därefter följer ett kapitel om ”Resurser” (Holmén et al. 1994, 
115-160) med redogörelse för olika typer av resurser och resursfördelning, jordbruk och olika 
produktiva jordbrukstyper, samt vidare skog och hav som resursområden. Läsaren får här inte bekanta 
sig med sambanden mellan människans resursutnyttjande och hur detta till exempel inverkar på 
naturen. Det sammanhållna geografiämnet är således inte tydligt.  

I kapitlet ”Energi” (Holmén et al. 1994, 161-182) lär sig eleven om de olika energikällorna samt 
energiproduktion, energiförbrukning, energihandel och eventuella intressekonflikter som kan uppstå i 
relation till detta. Fokus ligger även i detta kapitel på gemenskaperna tillhörande kulturgeografin. 
Dock redogörs, om än mycket kort, för eventuella miljöproblem som kan komma att uppstå i relation 
till energiförbrukning. Detta är ett exempel på de samband och den växelverkan mellan människans 
aktivitet och hennes omgivning som karaktäriserar det samlade ämnet geografi. Men eftersom det 
snarare handlar om enstaka meningar än om sidor redovisas kapitlet under kategorin kulturgeografi i 
tabell 2. Författarna påpekar också att miljöproblem presenteras närmare i kapitel nio.  

Påföljande två kapitel berör naturgeografiska teorier och begrepp. Som tabell 2 visar tillägnas 
sammanlagt 58 sidor åt de epistemiska gemenskaperna inom naturgeografin. Det första kapitlet bär 
titeln “Landformer och processer” (Holmén et al. 1994, 249-286) och här “[...] gör vi oss bekanta med 
de processer som skapar och förändrar naturlandskapet. De berg och dalar som vi kan se i dag, har 
inte alltid funnits där och kommer inte heller att existera i all framtid.” (Holmén et al. 1994, 249). 
Eleven lär sig om de endogena och exogena processerna, det vill säga bergarter och bergartscykeln, 
kontinentaldrift och landformer. Nästa kapitel redogör för väder, klimat och klimattyper. Här 
presenteras solens instrålning och fördelning över jordens yta, årstider, atmosfärens lager, 
sammansättning och funktion, strålningsbalans, jordens temperaturskillnader, cirkulationsmönster i 
atmosfären, hög- och lågtryck, corioliseffekten, ITCZ (intertropiska konvergenszonen), sjö- och 
landbris, väder och väderfenomen, klimat och jordens klimatsystem samt vegetationszoner, det vill 
säga biomer. Detta presenteras, som ovan nämnt, utan inblandning av människan.  

I kapitel nio möter vi så det samlade ämnet geografi under titeln “Miljöproblem” (Holmén et al. 1994, 
309-336) som inleds med orden:  

Från naturorienterande ämnen har vi lärt oss betydelsen av att studera ekologi och miljöskydd, 
och vi känner i vissa fall väl till orsak och verkan av ingrepp i naturens kretslopp. I geografi berör 

vi närmare sammanhangen mellan olika miljöproblem, och sambanden mellan människans 
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utnyttjande av naturresurser och de följder detta får för miljön. Vi kommer bara att behandla 

miljöfrågor som är knutna till normala, varaktiga mänskliga aktiviteter, och inte tillfälliga 
miljömässiga olyckshändelser. Vi kommer vidare att lägga stor vikt vid att ge en geografisk 
översikt över problemen, med kartläggning av omfång, utbredning och spridning av dem. Studiet 

av kemiska eller biologiska processer och deras inverkan på den enskilda organismen hör inte till 
geografiämnet. Däremot är vi intresserade av att ta reda på så mycket som möjligt om de 
förändringar vi kan lägga märke till i såväl landskapet runt omkring oss, i vatten, jord och skog, 
som i de stora ekosystemen i världen. (Holmén et al. 1994, 309). 

Att koncentrera sambanden mellan människans resursutnyttjande och de följder detta får för miljön i 
enbart ett kapitel är olyckligt, då en större förståelse för geografiämnets tvärvetenskaplighet hade varit 
möjlig om denna typ av exempel redan presenterades i relation till exempelvis urbanisering, resurser 
och energi.  

Det samlade ämnet geografi med fokus på sambanden mellan människans utnyttjande av 
naturresurser och de följder detta får för miljön presenteras enbart, bortsett från sidorna om 
geografins metoder, i kapitlet som redogör för miljöproblem om 27 sidor. I övrigt är läroboken 
uppdelad enligt de två akademiska disciplinerna kulturgeografi och naturgeografi, med betoning på 
kulturgeografi.  

5.2.2. Geografi - Människan. Resurserna. Miljön. 
Läroboken Geografi - Människan. Resurserna. Miljön har, som det står i förordet, som ambition att 
“återspegla det sammanhållna geografiämnet” (Östman et al. 1994), vilket min analys också visar att 
den gör. Inledningen till varje kapitel är av tydlig tvärvetenskaplig karaktär. Varje kapitel inleds 
dessutom med ett tydligt geografiskt exempel i relation till rubriken. I kapitlet med titeln “Människa, 
befolkning och mänsklighet” (Östman et al. 1994, 18-48) förklaras till exempel att “folkmängd, 
folktäthet, befolkningsförändringar och kultur varierar mellan olika områden beroende på vilken 
livsmiljö dessa kan erbjuda.” (Östman et al. 1994, 18-19). Och vidare: “De höga bergen (i Anderna, 
författarens anm.) har isolerat människor på olika högslätter och i dalgångar från varandra. 
Därigenom har traditionella levnadssätt bevarats och resor och flyttningar till och från dessa områden 
försvårats (Östman et al. 1994, 18-19). I samma kapitel läser vi att:  

Studiet av en befolkningskarta visar också att vatten är viktigt för bosättningen. En mycket stor 
del av jordens befolkning finns nämligen nära en flod eller i kustområden. Förutom vatten finns i 

sådana områden ofta ett gynnsamt klimat samt näringsrika jordarter som floderna fört med sig 
från bergen. Människornas bosättning visar därför ett nära samband med bördiga och lättbrukade 
jordarter. Floddalar, flodslätter och låglandsområden längs kuster har länge varit attraktiva 

livsmiljöer. (Östman et al. 1994, 20). 
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Epistemiska gemenskaper från de båda disciplinerna i en systemsyn, som passagen ovan, med flertalet 
exempel från det samlade geografiämnet karaktäriserar detta kapitel och i sin helhet boken.  

Vidare i avsnittet diskuteras jordens folkökning, det vill säga den demografiska utvecklingen, dels i 
relation till resurstillgångar och försörjningsmöjligheter: “Jordens stora folkökning leder till ökad 
konkurrens om resurserna, till exempel om odlingsbar jord, sötvatten, olja eller malmer.”, och dels att 
“den stora folkökningen också innebär allt större problem med jordförstöring (Östman et al. 1994, 
24).  

Vi får vidare läsa om “Två viktiga framtidsproblem” och i detta avsnitt om problembilder som att 
“miljöförstöringen hotar jordens uppehållande system” och “produktion och konsumtion är inte på 
lång sikt hållbara, särskilt inte i i-länderna” (Östman et al. 1994, 26). 

Sammanfattningsvis konstateras att till skillnad från flera av de andra analyserade läromedel så 
presenteras ”befolkning" utifrån ett geografiskt perspektiv, alltså människan i relation till de 
naturgivna förutsättningarna där sambanden mellan natur, samhällen och människan är centrala. Jag 
har därmed valt att placera detta kapitel under kategorin geografi, vilket i övriga läromedel hamnat 
under kategorin kulturgeografi.   

I kapitel tre, “Jordskorpan - grunden för vår livsmiljö” (Östman et al. 1994, 49-87) presenteras 
epistemiska gemenskaper för naturgeografin. Här lär vi oss om kontinentaldrift och plattektonik, de 
exogena och endogena krafterna, mineral, bergarter, jordarter, jordmån, nordens berggrund och 
landformer. Precis som övriga kapitel i boken inleds detta med ett exempel som illustrerar det samlade 
geografiämnet. Exemplet redogör för Mount Saint Helens utbrott år 1980, som författaren väljer att 
benämna som ”Eldberget”, och konsekvenser av detta (Östman et al. 1994, 50-51):  

Eldbergets utbrott berörde en stor del av Nordamerika. Västvindar förde aska hundratals kilometer 

bort och lämnade tjocka lager över fält, vägar och bebyggelse. Tidvis förmörkades solen. I mer än 
tre dygn regnade det aska över kontinenten. Det finaste stoftet kunde spåras även i världsdelens 
mest avlägsna delar.  

Trots katastrofens enorma omfattning krävde den endast ett sextiotal människoliv. Stora 
ekonomiska värden gick till spillo, men forskarna är ännu inte ense om vilka regionala och 
globala följder Eldbergets utbrott har fört med sig för miljön. 

Ytterligare korta exempel på hur endogena och exogena krafter påverkar samhällen och människan 
ges vidare i kapitlet, såsom exempelvis konsekvenser av skred, ras och laviner. Min analys visar dock 
att innehållet i synnerhet behandlar naturgeografiska fenomen, utan människans inblandning, varför 
sidorna redovisas därefter.  
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I kapitlet om “Vattnet - en livsviktig resurs” (Östman et al. 1994, 88-121) är innehållet återigen ett 
tydligt exempel på det samlade geografiämnet med tvärvetenskaplig karaktär. Rubriker som 
“Samspelet människa - vattenflöden”, “Översvämningar”, “Utan vatten inget liv”, “Korallrev och 
mangroveskogar är hotade” och “Hur utnyttjar människan haven?” berättar för oss om samband 
mellan människan, samhällens utveckling och naturen. Här får vi bland annat läsa att “människan i 
alla tider försökt utnyttja vatten för att öka jordarnas avkastning utöver vad den lokala nederbörden 
medger.” (Östman et al. 1994, 93). Och:  

I nederbördsrika trakter med säsongsvariation har vattenflödet numera utjämnats under året. 
Vattnet lagras i dammar bakom ibland väldiga fördämningar så att floderna kan ge vattenkraft 
under en längre del av året. Dammarna har helt förändrat miljön för växter, djur och människor. 
(Östman et al. 1994, 93).   

Läsaren får vidare kunskap om vattnets kretslopp samt tillgång eller brist på vatten i olika klimatzoner 
och därmed olika förutsättningar för liv och försörjning. Vi läser om det förorenade vattnet, vatten 
som resurs, vatten som används till hushåll, jordbruk och industri, och därmed konsumtion och vidare 
intressekonflikter.  

När allt fler människor frågar efter allt mer vatten till hushåll, jordbruk och industri ökar behovet 

av sötvatten. Världens befolkning använder nu fem gånger så mycket färskvatten som år 1950. 
Vad händer om denna trend fortsätter? (Östman et al. 1994, 98). 

I kapitel sju, “Näringsliv i förändring” (Östman et al. 1994,188-221), representeras huvudsakligen 
gemenskaper tillhörande kulturgeografin. Här beskrivs varutillverkning, handel, transporter och 
turism, det vill säga den ekonomiska geografin och globalisering. Kapitlets 34 sidor räknas därmed till 
kulturgeografin. Så gör även följande 20 sidor i kapitlet om ”Städer, stadsmiljö och 
samhällsplanering” (Östman et al. 1994, 222-241) där läsaren bland annat bekantar sig med 
förklaringsmodeller och teorier om varför städer byggts på vissa platser, urbanisering, städers olika 
funktion, markanvändning, infrastruktur samt hållbar stadsutveckling. Dessa två kapitel, tillsammans 
med ”Jordskorpan - grunden för vår livsmiljö” som redovisats ovan, utgör undantagen i de annars 
övervägande tvärvetenskapliga kapitlen.  

I nästkommande avsnitt presenterar läroboksförfattarna återigen det tvärvetenskapliga, sammanhållna 
ämnet geografi när de redogör för väder, klimat och växtlighet i relation till människan och 
förutsättningar för utveckling. I kapitlets inledning står bland annat:  

På grund av bl a den ojämna fördelningen av landmassor och hav på jorden är det dock inte någon 
successiv förändring av klimatet från ekvatorn mot polerna. Livsmiljöerna blir därigenom olika 
även inom områden som ligger på samma breddgrad. (Östman et al. 1994, 122). 
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I detta kapitel får vi, som titeln avslöjar, även veta hur till exempel de stora vindsystemen fungerar, 
vilka olika nederbördstyper som finns, hur extremväder uppstår, atmosfärens lager, sammansättning 
och funktion samt vidare jordens klimattyper, det vill säga epistemiska gemenskaper för 
naturgeografi. Men delarna mynnar ut i en förståelse för hur väder, klimat och växtlighet påverkar 
människan, och påverkas av hen. Vi läser till exempel om Sahel, det arida och semiarida området 
söder om Sahara där det förklaras att:  

Det traditionella sättet att bruka jorden har brutits sönder. I norra Sahel, som tidigare hade en 
årsnederbörd på 100-350 mm/år, användes marken för boskap. I den södra delen, med en 
nederbörd på 350-800 mm/år, dominerade åkerbruk. Under senare år har systemet kollapsat, och 

det av flera skäl. Från år 1940 och ett par decennier framåt ökade sommarregnen till ett 
årsmedeltal på över 400 mm/år i de norra delarna. Detta uppmuntrade nomaderna att föra sina 
hjordar längre norrut in i Sahara. De tidigare betesmarkerna övertogs av jordbrukare som odlade 

upp dem. Grödor till mat ersattes ofta med “cash crops”, exportgrödor. Vanliga sådana är 
jordnötter och vattenkrävande växter som bomull och ananas vilka kan säljas för högre priser än 
de traditionella grödorna. (Östman et al. 1994, 139).  

Kapitlet om väder, klimat och växtlighet följs av kapitlet “Marken vi lever av” (Östman et al. 1994, 
157-187) som precis som övriga kapitel inleds med ett tvärvetenskapligt exempel som illustrerar 
titeln. Exemplet för oss till Keralas mest omfattande risdistrikt och småbrukarfamiljen Mohankumars 
gård. Läsaren får veta att familjens åkermark om cirka ett halvt hektar används till risodling och ger 
två skördar på sammanlagt två ton ris varje år, vilket omsätts till hela familjens inkomst. Läsaren får 
också veta att översvämningar som följer den kraftiga monsunen i juli och augusti förvandlar ”den 
bördiga alluvialjorden, som floderna fört till området från Västra Ghatsbergen, till lervälling och det 
blir svårt att ta sig fram på land.” (Östman et al. 1994, 158-159), men att översvämningarna är bra för 
odlingen eftersom den för med sig näringsrika sediment. Kapitlet redogör för hur klimat och tillgång 
på jord skapar förutsättningar och sätter gränser för människan och hennes utveckling samt hur 
människan med hjälp av till exempel konstbevattning påverkar de naturliga förutsättningarna och 
vilka konsekvenser detta får (Östman et al. 1994, 160-165). I detta kapitel lär vi oss också om vad 
som händer med marken vid till exempel svedjebruk, extensivt jordbruk och vidare olika typer av 
jorderosion och jordförstöring (Östman et al. 1994, 179-181). Kapitlets innehåll exemplifierar 
återigen det sammanhållna ämnet varför de sammanlagt 30 sidorna räknas till gemenskapen geografi.  

Sammantaget kan konstateras att tydliga framskrivningar av samspelet mellan naturmiljöer, 
samhällsutveckling och människan genomgående exemplifieras i läroboken, närmare bestämt 193 av 
sammanlagda 301 analyserade sidor, vilket motsvarar cirka 65 procent. 

5.2.3. Geo-guiden. Geografi för gymnasieskolan 
Geo-guiden inleds, precis som övriga analyserade läroböcker, med kapitlet “Vad är 
geografi?” (Persson et al. 2000, 6-23) där ämnet geografi beskrivs enligt sin tvärvetenskapliga 
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karaktär, samt att ämnet särskilt behandlar “människans förhållande till sin omgivning.” (Persson et 
al. 2000, 7). Författarna förklarar att: “modern geografi koncentreras på analyser av människans 
användning av jordens resurser.” (Persson et al. 2000, 8), och vidare att “Geografi har blivit ett ämne 
som analyserar hur människan påverkar naturen ur rumslig aspekt. Ämnet pekar också på de 
konsekvenser människans utnyttjande av jordens resurser leder till.” (Persson et al. 2000, 8). Trots 
denna inledning, där geografiämnet beskrivs enligt sin tvärvetenskapliga karaktär, presenterar boken i 
huvudsak naturgeografi och kulturgeografi för sig, även om några kapitel om sammanlagt 145 sidor, 
av 470 analyserade, exemplifierar det samlade geografiämnet.  

Efter kapitlet som beskriver ämnet geografi, samt vilka metoder geografer använder sig av, följer ett 
kapitel med titeln “Geobiosfären” (Persson et al. 2000, 24-79). I detta kapitel lär sig läsaren om 
jordklotets uppbyggnad och sammansättning, om plattektonik, berggrunden, mineral och olika 
bergarter, om de endogena och exogena krafterna, vilket i sin tur skapar landformer och olika 
landskap. Vi lär oss om vattnet, med fokus på vattnets kretslopp, markvatten, grundvatten, haven och 
strömmar. Vidare presenteras atmosfären och den ojämnt fördelade instrålningen från solen, vilket i 
sin tur ger upphov till olika klimat. Vi lär oss om hög- och lågtryck, väder och vind och de olika 
klimatzonerna, om jordarter och biomer, det vill säga epistemiska gemenskaper tillhörande 
naturgeografin. Inte någonstans kopplas människan till dessa för människan så fundamentala 
processer kopplat till livsmiljöer, utmaningar och möjligheter. Frågorna och uppgifterna som följer 
kapitlet är av följande karaktär: “Slå upp fakta om olika seismiska vågor och vad man har för nytta av 
dem för att ta reda på jordklotets uppbyggnad.”, “Vad menas med isostasi?”, “Vad heter de stora 
bergskedjorna på jordklotets havsbottnar?”, “Vad finns det för motsvarigheter till Nordatlantens 
strömsystem i Sydatlanten och i andra oceaner?”, “Hur utjämnas temperaturskillnaderna mellan olika 
delar av jordklotet?”, “Ta reda på olika orsaker till klimatförändringar.” samt “Gör en naturgeografisk 
beskrivning av en kontinent eller ett land.” (Persson et al. 2000, 78-79). 

I nästa kapitel, med titeln “Befolkning” (Persson et al. 2000, 80-113), presenteras 
befolkningsutveckling, demografi, den demografiska transitionen, överbefolkning, migration, 
tätbygder och glesbygder, alltså kulturgeografi och epistemiska gemenskaper tillhörande disciplinen. 
Däremot i kapitlet “Resurser” (Persson et al. 2000, 114-139) redogörs det samlade ämnet geografi när 
det bland annat beskriver hur jordens tillgångar ger oss mat; klimatets betydelse för jordbruket och 
vad som händer när människan slösar med jordens resurser. Arbetsuppgifterna som följer kapitlet 
lyder: “Vad betyder klimat och jordmån för jordbrukets produktion i olika delar av världen.”, 
“Redogör för några åtgärder så att utfiskningen av världshaven minskar.”, “Redogör för några 
konflikter mellan länder delvis beroende på konkurrensen om vatten.” och “Gör en modell för hur 
resurserna bör användas i kretsloppssamhället”, vilka ger exempel på geografiska frågeställningar 
varför jag placerat detta kapitel under kategorin geografi.  

�30



Kapitlet med rubriken “Näringsliv” (Persson et al. 2000, 140-185) är, likt många av de övriga 
läroböckerna, av tydlig kulturgeografisk karaktär där gemenskaper som produktion, handel, industri, 
kommunikation, globalisering och olika typer av produktiva jordbruk, bland annat, presenteras.  

I kapitlet “Jorden, människan, framtiden” exemplifieras det samlade ämnet geografi återigen med 
underrubriker som “Vad är miljö?”, “Människan påverkar miljön”, “Försurning”, “Växthuseffekten”, 
“Vad händer om jordens temperatur fortsätter att öka?”, “Övergödning av sjöar och hav - ett 
miljöproblem kopplat till modernt jordbruk” samt “Gemensamt arbete för en bättre miljö”. Här läser 
vi bland annat: 

För att nå en uthållig utveckling måste vi återanvända och återvinna produkter, ämnen och energi. 
Det är särskilt viktigt i jordens rika länder med sin stora konsumtion av råvaror och energi. Ett 

sådant kretsloppstänkande har under senare år fått en allt större genomslagskraft. Så har t ex flera 
av världens biltillverkare färdiga program för hur bilens olika delar och material ska tas om hand 
när den ska skrotas. I en del bilmärken används idag återvunnet material i vissa av bilens delar. På 

många håll i världen, även i rika länder, läggs dock fortfarande stora mängder sopor på soptippar.
(Persson et al. 2000, 208).  

Härefter följer kapitel och sidor i huvudsak uppdelade efter naturgeografiska respektive 
kulturgeografiska gemenskaper. Det sammanhållna ämnet geografi, som förklarar sambanden och 
växelverkan mellan samhällens utveckling, naturmiljöer och människans aktivitet eller jordens fysiska 
egenskaper och dess betydelse för människorna, respektive hur människan påverkar naturen i olika 
miljöer, blir i stort svåra att identifiera för läsaren.  

Däremot fyra av fem fallstudier i slutet av kapitlet om världsdelen Europa sammanväver natur och 
kultur enligt kategorin geografi. Där läser vi om “Katowice - industriområde i förändring” (Persson et 
al. 2000, 331-333). Här presenteras dels Katowice som en del av “Europas mest industrialiserade 
regioner, den s.k. Dödens triangel, som också är en av Europas mest nedsmutsade.” (Persson et al. 
2000, 331) liksom “Polens viktigaste industriområde och inkomstkälla.”, och dels “Insatser för 
miljön” där författarna (Persson et al. 2000, 331-333) bland annat redogör för införskaffandet av 
avgifter på utsläpp under 1980-talet och att dessa ledde till en utsläppsminskning på 15% under 
samma årtionde. Vi läser också om “Gabcikovo-Nagymaros - ett ifrågasatt internationellt 
kraftverksbygge i Donau” som beskriver diverse dammbyggen i Donau-området och hur naturmiljön 
påverkas av dessa samt om vilka intressekonflikter som kan uppstå:  

Vid den reglering av floder som damm- och kraftverksbyggen utgör är det ofrånkomligt att 

naturmiljön påverkas, liksom de människor som lever i området. [...] Det är speciella 
terrängförhållanden och områdets geologiska karaktär som är orsaken till att det unika 
deltaområdet har bildats. Här finns förutsättningar för en biologisk mångfald som hotas av 

kraftverksbygget. (Persson et al. 2000, 348).  
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Sammanfattningsvis, som tabell 2 visar, tillägnas 192 av de 470 analyserade sidorna kulturgeografin, 
133 naturgeografin och 145 sidor, alltså cirka 30 procent av bokens innehåll, det sammanhållna ämnet 
geografi.  

5.2.4 Vår planet 
Det första läsaren möter när hen slår upp en lärobok är innehållsförteckningen. Innehållsförteckningen 
till, och valda kapitelrubriker i läroboken “Vår planet” visar på en mångvetenskaplig, snarare än en 
tvärvetenskaplig, presentation av geografiämnet med rubriker som “klimatologi” och “ekonomisk 
geografi”. Boken inleds, i vanlig ordning, med kapitlet “Vad är geografi?” där följande beskrivs:  

Idag lever nära sju miljarder människor på jorden under helt olika förhållande och i de mest 
skiftande livsmiljöer. [...] Att det är så beror dels på de givna naturliga förutsättningarna, dels på 

vad vi människor gjort med naturen. [...] Inom geografiämnet studerar vi samspelet mellan 
människa, samhälle och natur. Syftet är att utveckla kunskaper om olika livsmiljöer, hur de 
förändras och om våra gemensamma resurser. Intressant är också naturens och samhällets 

sårbarhet liksom möjligheten till en långsiktigt hållbar utveckling (Sandelin & Andersson 2011, 
5). 

Vidare förklaras att “Geografiämnet kan delas in i tre olika delar, naturgeografi, kulturgeografi 
och regionalgeografi. [...] Geografi är ett tvärvetenskapligt ämne. Med det menas att ämnet 
täcker frågeställningar som är förankrade i flera andra ämnesdiscipliner.” (Sandelin & 
Andersson 2011, 7). Här har författarna alltså valt att dels presentera geografiämnet som 
uppdelat i tre olika delar, där även regionalgeografin får liv, men i samma stycke poängtera att 
ämnet är tvärvetenskapligt och därmed förankrat i flera ämnesdiscipliner, vilket ger en 
svårförståelig bild av vad geografiämnet faktiskt är.  

Efter att ha presenterat hur geografer arbetar, alltså med hjälp av vilka metoder och perspektiv, samt 
vilka områden som intresserar en geograf, följer ett kapitel som förklarar de “Endogena processerna - 
uppbyggande krafter” (Sandelin & Andersson 2011, 48-73) som bortsett från några bilder, på till 
exempel förödelsen efter ett jordskalv i Turkiet, fokuserar på naturgeografi och epistemiska 
gemenskaper typiska för disciplinen. Påföljande kapitel redogör för de exogena processerna och 
krafterna som bryter ned, vilket är av tydlig naturgeografisk karaktär med tillhörande gemenskaper 
presenterade (Sandelin & Andersson 2011, 74-103). Samtliga kapitel i läroboken avslutas med ett 
uppslag (två sidor) med rubriken “Geografisk analys” som övervägande innehåller exempel på hur 
geografiska kunskaper kan komma att användas i praktiken och som är av geografisk karaktär, där 
alltså det sammanhållna, tvärvetenskapliga ämnet geografi får ta plats. I de kapitel där dessa exempel 
är tydligt geografiska har sidorna naturligtvis räknats till kategorin geografi.  

“Klimatologi” (Sandelin & Andersson 2011, 104-141) är titeln på kapitlet som följer de exogena 
processerna, med innehållande, som titeln avslöjar, gemenskaper för naturgeografin. Här presenteras 
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atmosfärens indelning, jordens energibalans, väderprocesser och extremväder, den globala 
cirkulationen och vidare olika klimattyper. Två sidor, ett uppslag i kapitlet, ägnas 
“Klimatförändringar” (Sandelin & Andersson 2011, 122-123) där dels de naturligt förekommande 
orsakerna beskrivs:  

En teori om hur klimatet med tiden kan förändras på ett naturligt sätt har presenterats av den 

jugoslaviske astronomen M. Milankovic. Han utförde beräkningar på jordens bana kring solen och 
kom fram till att jordbanan pendlar mellan en ellipsform och en mer cirkelrund form. De här 
förändringarna sker med en regelbundenhet om 95 000 år. [...] Beräkningar har senare visat att de 
här långsiktiga förändringarna delvis överensstämmer med klimatdata som tagits fram ur olika 

borrkärnor av sediment och is. (Sandelin & Andersson 2011, 122). 

Och dels de antropogena:  

Även människan påverkar det globala klimatet. Genom att atmosfären tillförs olika drivhusgaser 

som koldioxid, metan, kväveoxid, ozon eller freoner höjs temperaturen på jordklotet. [...] 
Utsläppen av de här gaserna sker bland annat vid förbränning av fossila bränslen, men även från 
industri och jordbruk. Användningen av fossila bränslen, liksom utsläppen av koldioxid, har ökat 
dramatiskt under de senaste 100 åren. (Sandelin & Andersson 2011, 122). 

Dessa två sidor, tillsammans med uppslaget “Geografisk analys” (Sandelin & Andersson 2011, 
140-141) som exemplifierar klimatets betydelse för lokaliseringen av exempelvis en flygplats, av 
kapitlets sammanlagda 38 har jag placerat under kategorin geografi. Övriga sidor, alltså 34 till antalet 
placeras under kategorin naturgeografi.  

Kapitlet som handlar om “Befolkning” (Sandelin & Andersson 2011, 142-173) beskriver i huvudsak 
gemenskaper tillhörande kulturgeografin, med undantaget av ett uppslag med titeln “Var bor alla 
människor?”:  

Befolkningen är långt ifrån jämnt fördelad över jorden. Faktorer som klimat, vegetation, topografi 

och tillgången till jordbruksmark och vatten styr var befolkningen finns. På det norra halvklotet 
lever omkring 90 procent av jordens människor. De allra flesta inom de tempererade 
klimatzonerna. Människan har framförallt bosatt sig på låglandet, längs kuster och floddalar, där 

de bästa jordarna finns. (Sandelin & Andersson 2011, 144).  

Dessa sidor har jag placerat under kategorin geografi. I övrigt diskuteras i kapitlet demografi, den 
demografiska transitionen, sjukdomar, migration, urbanisering, befolkningskontroll och Sveriges 
befolkning, vilka samtliga är exempel på den för kulturgeografin epistemiska gemenskapen.  
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I kapitlet om “Vattnet - källan till liv” (Sandelin & Andersson 2011, 196-225) lär sig läsaren bland 
annat om det hydrologiska kretsloppet; om havsströmmar; om havets resurser; om vattendrag; om 
dräneringsområden och vattnets ekonomiska betydelse samt energiproduktion med hjälp av 
vattenkraft och dammar och konsekvenser av dessa. Författarna (Sandelin & Andersson 2011, 206) 
redogör för grundvatten och vattenbrist samt översvämningar och konsekvenser av dessa för likväl 
naturen som för människan. I kapitlet redogörs för problematiken vid överuttag av vatten samt 
konflikter som kan uppstå i relation till vattendrag och hav. Som ovan kan urskiljas är kapitlet ett 
tydligt exempel på det tvärvetenskapliga ämnet geografi där epistemiska gemenskaper för det samlade 
geografiämnet exemplifieras.  

I anslutning till kapitlet om ekonomisk geografi följer “Regionalgeografi - den geografiska 
syntesen” (Sandelin & Andersson 2011, 270-287) som inleds med orden:  

Inom regionalgeografin studerar vi vår omgivning ur ett helhetsperspektiv och använder såväl de 

naturgeografiska som de kulturgeografiska delarna av ämnet. Kunskaper om klimat och vatten kan 
tillsammans med kunskaper om olika befolkningsmönster och ekonomiska förhållanden hjälpa oss 
att se geografiska samband. [...] Regionalgeografi handlar om att studera landskapet från ovan. 

Istället för att studera varje liten del av landskapet var för sig försöker vi se platser och områden i 
ett helhetsperspektiv. (Sandelin & Andersson 2011, 271).  

Beskrivningen ovan, som i läroboken beskrivs som något specifikt för regionalgeografi, är i själva 
verket en beskrivning av det samlade, tvärvetenskapliga ämnet geografi. Regionalgeografi beskrivs 
vidare i boken enligt följande:  

När vi studerar omvärlden kan vi ibland urskilja platser som har något gemensamt med varandra. 
Sådana platser kan slås samman till områden som vi kallar regioner. Regioner kan emellertid vara 

omöjliga att se med blotta ögat. De framträder ofta först efter det att vi kartlagt såväl naturgivna 
förhållanden som geologi, klimat, landformer och sådant som befolkning, ekonomi och historia. 
(Sandelin & Andersson 2011, 272).  

Dock är innehållet i kapitlet om regioner av tydlig kulturgeografisk karaktär. Här redogörs för “Den 
funktionella regionen”, “Den transnationella regionen” och “Den administrativa regionen”. Här 
presenteras olika regioner i världen och att regioner blir allt viktigare:  

Idag sker handel och kontakter mellan människor minst lika mycket över gränserna som inom 
länderna. I takt med den pågående internationaliseringen har regionernas betydelse ökat på 

bekostnad av nationalstaterna. I Sverige har exempelvis allt mer av makten och inflytandet över 
den regionala utvecklingen flyttats från riksnivån till regionerna. Samtidigt har olika former av 
samarbeten mellan länder - som frihandelsavtal, miljösamarbeten och andra former av samverkan 

- förflyttat makt från nationell nivå till övernationella organisationer, som exempelvis EU. 
(Sandelin & Andersson 2011, 277).  

�34



Inte någonstans i kapitlet exemplifieras det tvärvetenskapliga syntesämnet geografi. I kapitlet 
exemplifieras istället gemenskaper tillhörande kulturgeografin, varför dessa sidor räknats dit.  

Sammanfattningsvis visar min analys, enligt tabell 2, att det tvärvetenskapliga syntesämnet geografi 
får ta liten plats; endast 72 av sammanlagt 316 sidor är av geografisk karaktär, vilket motsvarar cirka 
22 procent. 

5.2.5 Geografi - Människan. Resurserna. Miljön. Hållbar 
utveckling 
Precis som den i min studie analyserade läroboken ”Geografi (A+B) - Människan. Resurserna. 
Miljön” från 1994 bygger denna tredje, uppdaterade upplaga, ”Geografi 1 - Människan. Resurserna. 
Miljön. Hållbar Utveckling.” från 2011 på samma ambition; nämligen att ”återspegla det 
sammanhållna geografiämnet” samt att ”läroboken ska spegla den ständigt föränderliga omvärlden, 
vara probleminriktad och intresseväckande.” (Östman 2011, förord). Materialet i boken är i mångt och 
mycket desamma men har omdisponerats för att stämma överens med den den nya ämnesplanen, 
Lgr11. Texterna i boken är vidare uppdaterade och fotografier utbytta för att ”få en ännu mer precis 
och relevant komplettering av texterna.” (Östman 2011, förord).  

Författaren inleder boken med raderna: 

Denna lärobok behandlar innehållet i gymnasiegeografins kurs 1. Dess grundtema är förhållandet 
mellan människan, resurserna och miljön samt den hållbara utvecklingen och dess möjligheter. 
Innehållet syftar också till att betona vikten av det geografiska perspektivet vid analys av 
omvärlden. (Östman 2011, förord).  

Vidare förklaras att:  

I boken finns också nyskrivet material bl a ett nytt kapitel: ”Hållbar utveckling - mänsklighetens 
framtid”. I det behandlas innebörden i begreppet hållbar utveckling, men naturligtvis också dess 

möjligheter och problem. Den hållbara utvecklingens perspektiv återfinns vidare i bokens 
samtliga kapitel. Ytterligare ett exempel på nyskrivna texter finns i kapitlet: ”En jord - många 
livsmiljöer”, där avsnittet om relationen mellan människa, resurserna och livsmiljön har utökats. 
(Östman 2011, förord).  

Likt analysen av den andra upplagan från 1994 visar min studie att även denna uppdaterade lärobok 
exemplifierar det sammanhållna ämnet geografi och att innehållet har blivit ännu tydligare i sin 
tvärvetenskapliga karaktär. Av sammanlagt 277 analyserade sidor tillhör 183 den epistemiska 
gemenskapen geografi, vilket motsvarar cirka 70 procent.   
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6. Slutsatser och diskussion 
Som min studie visar har geografiämnets identitet varit en inomvetenskaplig fråga under ämnets hela 
historia. Geografi är idag ett tvärvetenskapligt ämne som spänner över två vetenskapliga discipliner, 
naturvetenskapen och samhällsvetenskapen. Detta har i sin tur lett till att geografiämnet inom 
akademin delas in i naturgeografi och kulturgeografi (Wennberg 1996, 7 och Molin 2006, 19). 
Skolämnet geografi studeras dock fortfarande som ett sammanhållet, tvärvetenskapligt ämne som 
söker svara på hur människan, samhällets utveckling och naturmiljöer förhåller sig till och samverkar 
med varandra. Samband och ömsesidig påverkan mellan samhällens utveckling, naturmiljöer och 
människans aktivitet är enligt kursplanen för geografi centralt fokus (Skolverket 2019 och Fridfeldt & 
Molin 2010, 113). 

Syftet med studien är att undersöka hur skolämnet geografi framställs i läroböcker. Jag undersöker hur 
det tvärvetenskapliga, sammanhållna ämnet geografi, som belyser sambanden och den ömsesidiga 
påverkan mellan samhällens utveckling, naturmiljöer och människans aktivitet, exemplifieras, samt 
vilka utmaningar lärare ställs inför beroende av läroböckernas gestaltning. Utifrån detta syfte har jag 
utgått ifrån följande frågor:  

• Vilket utrymme ges i läroböcker för respektive kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhållna, 
tvärvetenskapliga ämnet geografi?  

• Hur framställs skolämnet geografi i läroböcker för gymnasiet publicerade mellan 1994 och 2011?  

Likväl det kvantitativa som det kvalitativa resultatet och analysen visar att skolämnet geografi i 
huvudsak presenteras uppdelat efter kategorierna innehållande epistemiska gemenskaperna typiska för 
kulturgeografi respektive naturgeografi. Sammantaget identifieras relativt få exempel, närmare 
bestämt enbart cirka 35 procent av samtliga analyserade sidor, där samverkan mellan människa och 
natur är tydligt. 

Då lärarens uppdrag, enligt kurs- och läroplanen (2019), lämnar utrymme för tolkning ställer detta 
höga krav på lärarens ämnesteoretiska och didaktiska kunskaper. Då inga detaljerade anvisningar om 
stoff finns angivna i styrdokumenten är det lärarens uppgift att välja ämnesinnehåll och på vilket sätt 
innehållet omsätts i undervisning, något som inom läroplansteori benämns som den tolkade 
läroplanen (Linde 2012, 8-9), eller som Molin (2006, 78) kallar det; frirummet.  

Eftersom tidigare forskning (Wennberg 1990, 160-165; Holmén & Anderberg 1993, 100-101; Molin 
2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl) visar att läroboken ofta är lika med kursen kan slutsatsen 
dras att skolämnet geografi presenteras i enlighet med lärobokens gestaltning, det vill säga i huvudsak 
uppdelat efter kuturgeografiska gemenskaper och naturgeografiska diton, och att sambanden mellan 
dessa två därmed inte är självklara eller tydliga för eleverna. Detta leder naturligtvis till utmaningar 
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för läraren som följaktligen själv måste identifiera och exemplifiera sambanden mellan de två 
disciplinerna. Sannolikheten för att geografiämnet presenteras som flera ämnen i ämnet, uppdelat 
enligt epistemiska gemenskaper typiska för respektive disciplin, är därmed relativt stor.  

Även om vi till fullo inte vet vad lärarna faktiskt gör med geografiämnet är det tydligt att det finns en 
stark tradition bland läroboksförfattarna att dela in ämnet enligt de två vetenskapliga disciplinerna, 
vilket ju inte är vidare pedagogiskt. Trots att samtliga läroböcker inleds med ett kapitel om 
geografiämnets tvärvetenskapliga karaktär under rubriken ”Vad är geografi?” så presenteras ämnet 
likväl i huvudsak som två ämnen, där människans aktivitet sällan kopplas ihop med de naturmiljöer 
den lever i, använder sig av och påverkar. Att inte ta tillvara på exempelvis studiet och 
konsekvenserna av plattektonik som en orsak till och påverkan på människans förutsättningar för 
överlevnad, och samhällets sårbarhet är olyckligt. Uppfattningen om att stoff om naturprocesser som 
plattektonik, klimat och vegetationszoner endast ”indirekt” bidrar ”till vår strävan att förstå 
människan i samhället” (Holmén et al. 1994, 16) komplicerar förståelsen för det sammanhållna 
geografiämnet, vilket, tillsammans med rubriker som ”Befolkningsgeografi”, ”Klimatologi”, 
”Historisk geologi” och ”Staden” utmanar lärarens gestaltning av ett sammanhållet ämne. Klart är att 
lärarens ämnesteoretiska kunskaper, tidigare erfarenheter, intressen och didaktiska förmåga blir 
avgörande för hur väl det sammanhållna skolämnet geografi gestaltas, och därmed hur geografiämnet, 
vars syfte är att belysa hur människan, samhällets utveckling och naturmiljöer förhåller sig till och 
samverkar med varandra, uppfattas och förstås av eleverna. I min studie studerar jag kapitel per 
kapitel. Möjligt är att eleven, trots textinnehåll i kapitel som tydligt kultur- eller naturgeografiska, får 
en helhetsbild av geografiämnet i slutet av kursen som tvärvetenskaplig och sammanhållande? Vad 
eleverna faktiskt förstår av geografi förtäljer inte min studie.  

Läroboken som bas och utgångspunkt är ett fundamentalt hjälpmedel både för elever och lärare. 
Almgren (2011, 348) påminner oss om att läroböcker är Sveriges mest lästa böcker och att dessa 
därför bör granskas och diskuteras offentligt. Molin (2006, 197-198) menar också att läroböcker inte 
enbart utgör en viktig källa till kunskap för eleverna, utan också en norm för vad som är värt att veta 
inom geografiämnet, alltså vad som anses viktigt. Därmed, poängterar hon, är det, ur ett demokratiskt 
perspektiv, av stor demokratisk vikt att kritiskt granska och problematisera läroböckernas innehåll. 
Kanske är det just det lärarna gör? Använder sig av läroböcker för att problematisera innehållet och 
geografiämnet som helhet? Eftersom min studie avgränsar sig till vad som står i läroböckerna, och 
inte vad lärarna faktiskt gör av läroboksmaterialet, förlitar jag mig på tidigare forskning. Detta är 
någonting som vore intressant att studera i en framtida analys? Vad gör lärarna med 
läroboksmaterialet? Hur får läraren eleverna att se sambanden, att förstå bryggan mellan de två 
disciplinerna?  

Trots tydliga framskrivningar i Lgr11 om geografiämnet som ett syntesämne ser jag i de analyserade 
läroböckerna skrivna därefter inte fler exempel på det sammanhållna geografiämnet i jämförelse med 
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de analyserade böckerna anpassade till Lpo94. Detta bekräftas av tidigare forskning som visar att 
läromedelsförfattare och verksamma lärare bär starka traditioner vidare och att undervisningens 
innehåll därmed inte nödvändigtvis förändras och följer de omskrivningar i kursplaner som 
formuleras i syfte att reformera skolans innehåll. 

Under arbetet med studien har jag förstått att geografiläromedel är relativt svåra att hitta. Alternativen 
är dessutom väldigt få. Detta anser jag därmed vara ett utvecklingsområde; att sammanställa 
geografiläromedel med en tydlig tvärvetenskaplig karaktär där det sammanhållna geografiämnet som 
belyser sambanden och den ömsesidiga påverkan mellan samhällens utveckling, naturmiljöer och 
människans aktivitet exemplifieras. Med de utmaningar mänskligheten står inför idag, däribland 
klimatförändringar och allvarliga intressekonflikter, är kunskapen om dessa samband, som 
geografiämnet så tydligt kan belysa, fundamental. Geografiämnet borde vara en självklar del på 
många av de högskoleförberedande gymnasieprogrammen. Det är det inte idag. Och en anledning till 
det kan vara att många faktiskt inte vet vad geografiämnet är för något. Vad är geografi? är det många 
elever och lärare som undrar. Om läroboksförfattare söker skriva fram det sammanhållna 
geografiämnet där samband och växelverkan mellan samhällens utveckling, naturmiljöer och 
människans aktivitet är tydliga och där fokus ges åt jordens fysiska egenskaper i relation till dess 
betydelse för människorna, respektive hur människan påverkar naturen i olika miljöer, tror jag att 
geografiämnet skulle kunna bli en mycket viktig del i förståelsen för de omvälvande processer 
mänskligheten står inför.  
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