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Abstract

While the school subject geography is defined as a unified subject, academic geography is divided
into two scientific disciplines; human geography and physical geography, which makes the
relationship between the academic disciplines and the school subject geography somewhat
complicated. Research shows that the textbook is often equal to the course. The textbook has a central
role in the teacher's planning of the course and is thus crucial for the student's learning. The purpose
of this study is to investigate and discuss how the school subject geography is presented in textbooks.
I examine how the interdisciplinary, unified subject geography, which illustrates the connections and
the mutual influence between societal development, natural environments and human activity, is
exemplified, and what challenges teachers face depending on the design of the textbooks.

In addition to a quantitative analysis, I make a more qualitative one in order to concretize and
nuance the image that emerges. The study shows that the school subject geography is mainly
presented according to the identified common and specialized areas of interest, concepts and theories
for the respective discipline of human and physical geography. Overall, relatively few examples in the
textbooks are identified, only about 35 percent of all analyzed pages, where human-nature interaction

is clear and which portrays the coherent, unified subject of geography according to the curriculum.
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1. Inledning

Amnet geografi #r till sin karaktir tvirvetenskapligt inom vilket naturvetenskap och
samhéllsvetenskap integreras utifran en systemsyn. Skoldmnet geografi syftar till att gestalta och
exemplifiera “samspelet mellan mdnniska, samhdlle och natur” (Skolverket 2019) i det som bendmns
som det sammanhallna dmnet geografi. Eleverna ska, enligt kursplanen for geografi p4 gymnasieniva;
“utveckla kunskaper om jorden som ett sammanflitat, fordnderligt och komplext system.” (Skolverket
2019). Detta skulle ocksa kunna beskrivas som att geografi dr bryggan mellan naturvetenskap och
sambhéllsvetenskap och att geografi bidrar med ett ménskligt och samhéllsvetenskapligt perspektiv till
naturkunskapen och ett miljo- och naturvetenskapligt perspektiv till samhéllskunskapen (Dessen &
Jankell 2010, 139).

Medan skoldmnet geografi definieras som ett sammanhallet &mne, dr geografi pa akademisk nivé
uppdelad i naturgeografi och kulturgeografi och foljaktligen tva vetenskapliga discipliner. Vad som
utgdr geografidmnets kdrna har ddrmed varit en inomvetenskaplig fraga som f6ljt med under &mnets
historia, och gor vidare forhéllandet mellan de akademiska disciplinerna och skoldmnet geografi
nagot komplicerad. Detta i sin tur har gjort mig nyfiken pa om geografidimnet i larobocker presenteras
som ett tvarvetenskapligt &mne enligt den systemsyn som karaktériserar det sammanhallna skoldmnet
geografi, och i sddana fall hur. I min studie studerar jag alltsd hur geografidmnets systemsyn och hur
samspelet mellan ménniska, samhille och natur presenteras i lirobdcker for gymnasiet. Ar samspelet
tydligt? Gestaltas bryggan mellan de tva disciplinerna? Eller presenteras disciplinerna for sig, utan

tydliga samband?

Flera studier (Molin 2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl) visar att larobdcker ligger till grund for
den huvudsakliga undervisningens uppldgg och utférande. Vidare visar Molins (2006, 160)
avhandling att laroboken ofta ar lika med kursen, att den ofta ersétter laroplanen som styrmedel samt
att det forutsitts att ldrobokens innehall stimmer dverens med vad som anses vara viktig kunskap och
att innehdllet sidllan ifragasitts. Det ar alltsd i huvudsak via ldrobocker som elever moter
geografidgmnet. Vad som lyfts fram i larobocker och hur det samlade geografidmnet presenteras ar

dédrmed avgorande for vilken forstéelse elever far for &mnet, och dérfor intressant att studera.

Med hjilp av sa kallade epistemiska gemenskaper for respektive naturgeografi och kulturgeografi,
samt gemenskaperna identifierade for det sammanhéllna geografidimnet, studerar jag hur
geografidamnet framstélls 1 larobocker riktade till gymmnasiet samt vilket utrymme respektive
kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhéllna, tvirvetenskapliga &mmet geografi far.
Epistemiska gemenskaper beskrivs enligt Young (2013, 107-110) som den gemensamma uppfattning
om en disciplins karaktir som rdder och som ddrmed definierar disciplinen eller &mnet. Varje

disciplin vilar pd en kunskapsgemenskap som bygger pd beprovad och granskad forskning.



Disciplinen delar ofta begrepp, teorier, metoder och intressen, och kunskapen som formas inom

disciplinen blir ddrmed gemensam.

1.1 Syfte & fragestéllning

Skoldmnet geografi &r ett tvirvetenskapligt &mne som kombinerar tvd vetenskapliga discipliner i det
sé kallade samlade skolamnet geografi. Jag soker i min studie ta reda pa hur detta samlade skoldimne
framstills 1 ldrobocker d& forskning visar att 1drobdcker har en central roll i ldrarens planering av
undervisning och dirmed &r avgorande for elevens larande (Wennberg 1990, 160-165; Holmén &
Anderberg 1993, 100-101; Molin 2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl). Syftet med studien &r att
analysera och diskutera hur det tviarvetenskapliga geografidamnet gestaltas i larobocker for gymnasiet

samt vilka utmaningar larare stills infor utifran larobockernas gestaltning av geografidmnet.
Mina fragestallningar lyder:

* Vilket utrymme ges i ldrobocker for respektive kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhdllna,

tvdrvetenskapliga dmnet geografi?

* Hur framstdlls skoldmnet geografi i ldrobécker for gymnasiet?

2. Bakgrund & tidigare forskning

2.1 Vad ar geografi?

Geografidmnets identitet och vad som utgdr geografidamnets kérna har varit en inomvetenskaplig fraga
som foljt med under hela d&mnets historia. Under 1950-talets Sverige resulterade denna diskussion i
dmnets uppdelning av tva vetenskapliga discipliner (Molin 2006, 19). Geografi ir idag alltsa ett
tvarvetenskapligt &mne, vilket inte dr unikt, men speciellt 4r att denna dmnesdvergripande karaktir
spanner Over tva vitt skilda discipliner; naturvetenskap och samhillsvetenskap, vilket alltsa lett till att
geografidmnet numera delas in i naturgeografi och kulturgeografi. Naturgeografer studerar jordytans
fysiska forhallanden medan kulturgeografer studerar hur méinniskans resursutnyttjande péverkar, och
vidare omformar jordytan. Eftersom jordytans fysiska forhéllanden ser olika ut i olika delar av
vérlden, liksom méanniskans kultur tar sig olika uttryck, s& ser samspelet mellan ménniska och milj6
olika ut pa olika platser pa jorden vilket ger regionala olikheter. Tillsammans studerar dessa tvé
riktningar; naturgeografi och kulturgeografi, samspelet mellan ménniska och miljo, vilket

karaktériserar det sammanhallna &mnet geografi (Wennberg 1996, 7).

Uppdelningen av geografidmnet under 1950-talet skedde pé samtliga universitet i landet, dock inte
inom lérarutbildningen, dér geografi fortfarande studeras som ett sammanhallet &mne. Skoldmnets

relation till bakomliggande vetenskaplig disciplin &r nagot som paverkar kunskapsinnehéllet i skolans



undervisning. Skoldmnet geografi som ett sammanhallet &mne och den akademiska disciplinen som
uppdelad i naturgeografi och kulturgeografi och ddrmed tva vetenskapliga discipliner, gor relationen
mellan de tva komplicerad (Molin 2006, 20).

Som akademisk disciplin kan geografidgmnet vidare ses ur olika perspektiv, eller som Wennberg
(1996, 7) beskriver det: geografin har olika dimensioner. For att redogora for dessa dimensioner
hanvisar Wennberg (1996, 7) till Pattisons fyra generaliserade traditioner: den rumsliga traditionen,
den regionala traditionen, ménniska-milj6-traditionen samt den naturgeografiska traditionen. Inom
den rumsliga traditionen intresserar en sig for kartlaggning av jordytan genom att studera dess form,
utbredning och fordndringar, samt sambanden mellan dessa. Inom den regionala traditionen 1aggs
fokus pa en avgrédnsad region, vad som karaktériserar den och vad som gor den unik i relation till
andra regioner. For skoldmnet geografi har denna tradition resulterat i landstudier och natur- och
kulturgeografiska beskrivningar av specifika linder. Mdnniska-miljé-traditionen studerar samspelet
mellan ménniska och natur med betoning pa hur ménniskans aktivitet paverkar natur och miljo. Den
naturgeografiska traditionen, som numera dessutom é&r en sjilvstindig disciplin, omfattar studiet av

jorden, jordens naturgivna processer och jordens atmosfar. Jorden betraktas som en sammanhallande

enhet.

Dessa traditioner, samt den uppdelning som finns mellan natur- och kulturgeografi, har i sin tur
paverkat hur skoldmnet geografi har formats och utvecklats. Négra av traditionerna har tagit betydligt
mer plats 4n andra och dominerat inom skoldmnet geografi vilket i sin tur har paverkat forstaelsen for

dmnet geografi (Wennberg 1996, 7 och Molin 2006, 25).

Till geografins fyra traditioner laggs i slutet av 1970-talet en femte tradition, den kritiska geografin;
en ny forskningsinriktning som anses std for ett paradigmskifte inom geografin. Denna teori
karaktériseras av en kritisk-radikal geografi med humanistiska inslag som granskar samhéllets
strukturer och soker synliggdra maktstrukturer i syfte att driva fram samhilleliga och sociala
forandringar (Wennberg 1996, 8 och Molin 2006, 24).

2.2 Geografi i skolan

Anda sedan folkskolans inforande 1842 har geografiimnet haft en stark stillning. Enligt Molin (2006,
90-93) berodde detta delvis pa ett starkt nationalistiskt synsitt som dominerade under 1800-talet och
som formade synen pa undervisning. Starka fosterlandskénslor préglade skolan i allménhet och
dmnena geografi och historia i synnerhet. Enligt Molin (2006, 93) kénnetecknades dmnet, savél
disciplinen som skoldmnet, under 1800-talet av naturgeografi, namngeografi och regionalgeografi,
vilket innebar studier och jamforelser av lédnders och stéders storlek och ldge, samt naturtillgéngar.
Fram till 1900-talets borjan, och de stora fordndringarna som karaktariserade det kommande seklet,
dominerade detta synsitt geografiundervisningen. Men i samband med industrialiseringen och den

okade virldshandeln kom geografidmnets karaktdr att fordndras. Nu utdkades dmnet med



kulturgeografiska och ekonomiska perspektiv, dock fortsatt i skuggan av de tidigare dominerande
dimensionerna naturgeografi, namngeografi och regionalgeografi (Holmén & Anderberg 1993, 45 och
Molin 2006, 93-94).

Tiden efter andra vérldskriget utmérktes av omfattande samhéllsfordndringar som ledde fram till en
fordndrad kunskapssyn inom de sambhéllsorienterade vetenskaperna. Kunskap skulle nu vara
generaliserbar och soka universella lagar, vetenskapen skulle vara neutral och objektiv. Samtidigt
inférdes den obligatoriska grundskolan och Sveriges forsta laroplan, Lgr 62, introducerades. Med
denna introducerades dven ett nytt skoldmne; samhéllskunskap. Vidare forsvagades grinserna mellan
dmnena i samband med inférandet av @amnesdverskridande block. Geografidmnet tillhdrde nu blocket
samhiéllsorienterande dmnen tillsammans med samhéllskunskap, historia och religionskunskap.
Geografidgmnet kénnetecknades av en beskrivande och generaliserande regionalgeografi med tydlig
naturdeterminism. Det mer kulturgeografiska innehéllet fick samhéllskunskapen ansvara for.
Geografiundervisningen skulle formedla miljobilder dar ménniskans livsvillkor synliggjordes,

representativa for olika regioner (Molin 2006, 97—-100).

Nér Lgr 80 senare infordes forsvann den detaljerade styrningen och det forvéntades istéllet att 1draren
tillsammans med eleverna skulle ansvara for urvalet av undervisningens innehéll. Vidare fick de
sambhéllsorienterande &mnena i uppgift att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt sambhiélle.
Undervisningen skulle nu bidra till att eleverna fick dkad forstielse for andra ménniskors livsvillkor,
samt forstdelse for orsaker till intressekonflikter och resursfordelning. En ekologisk syn, som i
tidigare ldroplaner varit franvarande, skulle ta plats. Eleverna skulle nu fa kunskaper om samspelet
mellan ménniska och natur, ménniskans paverkan pa naturen och ansvar for den. Regionalgeografin
var fortfarande ett huvudmoment beskriven i ldroplanen for geografi, men tillsammans med
ytterligare geografiska perspektiv (Molin 2006, 111-114). Dock visar forskning att regionalgeografin
tillsammans med naturgeografi dominerade i klassrummet, att s& gott som samtliga ldrare saknade
utbildning i det sammanhéllna dmnet geografi och att ldrobdckerna, som fortsatte formedla dmnet
utifran en tydlig regionalgeografisk dimension, ansags som mycket viktiga for lirare. Detta
sammantaget gjorde att skoldmnet geografi inte utvecklades ndmnvirt, trots nya formuleringar i
laroplanen (Molin 2006, 115-116). Med geografins tillhérande i samhéllskunskapen kom avstandet
mellan skoldmnet geografi och den vetenskapliga disciplinen och forskningen att ka dramatiskt.
Fragor av mer kulturgeografisk karaktir behandlades av dmnet samhéllskunskap och fragor som
berérde miljoproblem och miljovard ansvarade naturkunskapen for. Geografidmnet fortsatte att
formedla regionala olikheter med stark bundenhet vid naturforhéllanden och ravarutillgangar, vilket

ofta innebar tolkningar i naturdeterministisk riktning (Holmén & Anderberg 1993, 46-49).

Vid laroplansreformen 1994 skulle de enskilda &mnena forstéirkas, vilket innebar att varje &mne inom
det samhéllsorienterande blocket fick en enskild kursplan. Léaroplanens ledord var demokratisk fostran

och virdegrund, vilket skulle genomsyra hela ldaroplanen. Ytterligare perspektiv som skulle integreras



i skolans alla &mnen var det historiska; det internationella; det etiska, samt miljoperspektivet. Utover
att eleverna skulle kunna konkreta fakta och beskriva olika hindelser, som i de tidigare laroplanerna
och kursplanerna, s& kompletterades Lpo 94/Lpf 94 med att eleverna skulle kunna analysera och
reflektera, samt gora medvetna val mellan olika alternativ. Laroplansreformen utmérktes ocksa av en
tydlig decentralisering, med mél- och resultatstyrning som styrsystem, vilket 6ppnade for tolkningar
av hur vigen dit skulle se ut (Molin, 2006, 152-154).

Trots nya ledord och perspektiv i Lpo 80 och Lpo 94/Lpf 94 menar Holmén & Anderberg (1993,
49-50) och Molin (2006, 153—154) att en traditionell tolkning av geografidgmnets innehall fortsatte att
representeras i kursplanerna, d&ven om relationen mellan ménniska och miljé fick mer plats &n i
tidigare laroplaner. Det sammanhéllna geografidmnet syntes inte till, inte heller det tvarvetenskapliga
angreppssittet av miljofragor som karaktiriserar geografidmnet. Kursplanen f6ljde inte den
utveckling som skett sedan 1970-talet inom de vetenskapliga disciplinerna naturgeografi och

kulturgeografi.

Ett mangfaldsperspektiv saknades ocksa trots att det internationella perspektivet blev en sjélvklar del i
geografidmnet. Vidare poéngterar Molin (2006, 203) att den femte traditionen, den kritiska geografin,
helt saknades i Lpo 94/Lpf 94. Skoldmnet geografi hade saledes ett neutralt forhallningssétt till de
kunskaper som lérdes ut, och innehéllet problematiserades inte. Aterigen speglar kursplanen ett stort
avstdnd mellan skoldmnet och forskningen. Det kritiska perspektivet har dock fatt mer utrymme i den

senaste ldroplanen, Lgr 11, och sa dven inom kursplanen for geografi.

Wennberg (1996, 8) pépekar att skoldmnet geografi av flera anledningar inte ska vara en direkt
spegling av det vetenskapliga d&mnet, dels dérfor att elevens &lder och erfarenheter inte tillater det.
Dock, menar han, ska skolimnet inte helt tappa kontakten med den akademiska disciplinen.
Skoldmnet maste trots allt folja vetenskapens utveckling i form av aktuella begrepp, teorier och

modeller.

2.3 Det moderna amnet geografi och en ny kursplan

Infor skolreformen ar 2011 tillsattes en arbetsgrupp for &mnet geografi och formuleringen av den nya

kursplanen. Syftet med reformen var framfor allt att forbéattra elevernas kunskaper generellt, samt att
ge en likvirdig utbildning och betygsséttning (Skolverket 2015, 9). De nya ldroplanerna och
kursplanerna skulle vara mer konkreta och precisa, med tydliga och utvérderingsbara méal och
kunskapskrav (Fridfeldt & Molin 2010, 110).

Arbetsgruppens uppdrag var dels att utforma en kursplan for grundskolan och dels en &mnesplan
innehallande tre kursplaner for gymnasiet: Geografi 1, Geografi 2 och GIS. I samband med de stora
fordndringar som skedde i samhéllet ansédgs det nodvindigt att formulera nya styrdokument.

Forfattarna fortydligar dmnets tvérvetenskapliga karaktir och poédngterar att det samlade



geografidmnet fokuserar pa samspelet mellan ménniska, samhélle och natur och forklarar vikten av att
uppdatera skoldmnets syfte och mél samt papekar att det centrala innehallet maste fordndras (Fridfeldt
& Molin 2010, 110-112).

Arbetsgruppen for dmnet geografi inledde under hosten 2009 med att diskutera fram en gemensam
syn péa geografi samt syftet med undervisningen i &mnet. Diskussionerna resulterade i en artikel och
ligger dven till grund for kursplanen Lgr 11. I artikeln, och vidare kursplanen, framgar att det samlade
dmnet geografi fokuserar pa ménniskans livsvillkor vilket innebdr den 6msesidiga paverkan mellan
méinniskans aktivitet, samhélle och natur 6ver tid. Forfattarna (2010, 113-114) podngterar att &mnets
innehall dynamiskt foljer den fordndring som sker i interaktionen mellan ménniska och miljo.
“Geografi ar ett aktualitetsimne vilket innebdr att dmnet fordndras i takt med hur virlden
forédndras.” (Fridfeldt & Molin 2010, 113). Aktuella och viktiga fragor i nuldget &r fradgor som beror
samhéllsutveckling i relation till jordens resurser och fordelningen av dessa, vilket i sin tur beror
politisk ekologi, fattigdom, social rdttvisa och hallbar utveckling. Samhéllets sérbarhet, den
klimatforédndrade véirlden, den snabbt 0kande urbaniseringen samt intressekonflikter i relation till
exempelvis resurser och exploatering ér andra viktiga omréden att utforska for att forstd ménniskans
livsvillkor och den vérld hen lever i. Vidare anser forfattarna att det samlade &mnet geografi ska
studera dessa fragor utifran olika skalnivéer och perspektiv, sisom exempelvis det lokala och det
globala perspektivet, liksom utifrdn olika tidsdimensioner. Att eleverna ska utveckla en systemsyn
understryks, liksom att de ska studera delarna for att vidare se och forstd helheten. Aven geografins
verktyg diskuteras och ges plats. Kartan dr en av geografens viktigaste verktyg tillsammans med
bland annat det geografiska informationssystemet GIS. Dessa tva verktyg nimns som en del av det

geografiska sprak som studenterna bor tréna pa att anvédnda sig av (Fridfeldt & Molin 2010, 113-114).

Syftet med undervisningen i &mnet geografi delas av forfattarna (Molin & Fridfeldt 2010, 116-118)
upp i fyra delsyften: geografi som vetenskap i kombination med virdefrdgor, geografi for hallbar
utveckling, geografi som vardagskunskap och geografi for att forsta sig sjdlv. Delsyftet geografi som
vetenskap i kombination med vdrdefragor betonar systemsynen inom geografi och syftar till att ge
kunskap om vérlden som ett globalt, fordnderligt system dér eleven ska kunna identifiera och tolka
samband och konsekvenser i relation till samspelet minniska, samhélle och natur. Vidare ska detta
studeras i kombination med vardefragor; alltsd utifran konsekvenser for demokrati samt kon, klass
och etnicitet exempelvis. Geografi for hallbar utveckling ska ge eleven forstaelse for, och kunskapen
att analysera de geografiska sambanden och konsekvenserna av olika aktiviteter samt vad som krédvs
for att agera hallbart. Delsyftet exemplifieras med geografin som hjdlp i forstielsen for globala
processer som exempelvis klimatforandringar, fragor som ror vatten- och energiresurser samt
livsmedelsproduktion. Vidare ska undervisningen ge eleven kunskaper om samhillsplanering och
samverkan i relation till individens mojligheter att paverka framtiden i syfte att uppné rittvisa och
véardiga levnadsmiljoer for alla. Delsyftena geografi som vardagskunskap och geografi for att forsta

sig sjdlv syftar till att ge eleven formagan att orientera sig i, och forsté sin omvérld med hjélp av bland



annat den mentala och fysiska kartan samt andra geografiska verktyg och modeller (Molin & Fridfeldt
2010, 116-118).

2.4 Laroplanen och larobdckernas betydelse

Léaroplansteori syftar enligt Linde (2012, 8-18) till att svara pa fragor om hur undervisning tar form
och praktiseras i ett visst sammanhang i en viss kultur. Undervisningens innehéll och metodik
paverkas av aktorer inom utbildningsvésendet liksom av sambhéllets sociala, ekonomiska och
kulturella strukturer. Den formulerade ldroplanen uppstar till foljd av urvalsprocesser och
forhandlingar inom utbildningspolitiken. Statliga beslut péverkar foljaktligen undervisningsprocessen.
Formulerade léroplaner &r séledes uttryck for uppfattningar om vad kunskap ar, och vilken typ av
kunskap som anses vara viktig. En ldroplan kan inte forstds utan en kontext. Sambhéllets kultur och
historia, samt ekonomiska och sociala forhallanden, &r nagra av faktorerna som péverkar hur en
laroplan formuleras och vidare omtolkas i praktisk undervisning. Léroplan som begrepp innefattar
sévil utbildningspolitik pa nationell niva som klassrumsundervisning i praktiken, och allt ddremellan
(Linde 2012, 8-18).

Den formulerade ldroplanen och tillhdrande kursplaner bestimmer inte allena innehallet i
undervisningen. Den formulerade lidroplanen kommer att pa olika sitt transformeras och vidare
realiseras, menar Linde (2012, 8). Detta innebér att den ideala ldroplanen kommer att tolkas och
omvandlas beroende péd i vems hénder den hamnar och i vilken kontext den ska appliceras. Vad som
kommer ut i praktiken, i klassrummet eller var undervisningen nu genomfors, kommer langt ifran se
lika ut (Linde 2012, 55-56 & 74). Flertalet faktorer kommer att spela in pa hur den formulerade
laroplanen forstds och vad som ddrmed omvandlas i praktiken i form av val av stoff och

undervisningspraktiker.

Den enskilde ldrarens uppgift i den mal- och resultatstyrda skolan, som introducerades med Lpo 94/
Lpf 94 och finns kvar i Lgr 11, har fordndrats. Fran att undervisa enligt detaljerade anvisningar om
vilket &mnesstoff som ska formedlas och hur, till att omvandla mal- och syftesbeskrivningar i
laroplaner och kursplaner efter egen tolkning i det sa kallade frirummet. De nya kursplanerna saknar
detaljerade anvisningar om stoff och metoder, &ven om det centrala innehéllet i Lgr 11 ger lararen en
végledning. Det dr alltsa ldrarens uppgift att vilja dmnesinnehdll och hur detta ska omsittas i
undervisningspraktiker. Lararens d&mnesteoretiska och didaktiska kunskaper blir dérfér avgorande for
hur undervisningen kommer att se ut, och vilka kunskaper eleverna kommer att uppna (Molin 2006,
78 och Linde 2012, 8-9).

Pa Skolverkets (2019) hemsida gér att 14sa:

Varje kursplan inleds med ett syfte som beskriver vilka kunskaper eleven ska fa mdjlighet att

utveckla i undervisningen. Syftet avslutas med ett antal punkter som fungerar som léngsiktiga
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mal. Malen sammanfattar vilka dmneskunskaper som ska betygséttas och det finns darfor en
relation mellan malen och kunskapskraven. Du som lédrare planerar och genomfor undervisningen

med utgangspunkt i syftet och mélen for undervisningen. (Skolverket 2019).

Och vidare om det centrala innehéllet:
Det centrala innehallet dr det amnesinnehall som eleven ska fa moéta i undervisningen. De olika
delarna av det centrala innehéllet kan fa olika mycket utrymme i undervisningen och kombineras
pa olika sitt utifrdn olika delar av dmnets syfte. Du kan ocksa ldgga till innehall som inte star

framskrivet i det centrala innehallet utifran elevernas behov och intressen (Skolverket 2019).

Utover amnesteoretiska och didaktiska kunskaper paverkas, som tidigare papekats, urvalet av stoff av
en méngd andra faktorer. Forskning visar att laroboken ar starkt styrande betrdffande planering och
val av innehall i undervisningen. Laromedelsforfattares tolkningar av formulerade liroplaner och
kursplaner dr dirmed ocksa avgorande, och fungerar som ett av de ménga filter som féorekommer i
transformeringen av ldroplaner och realiseringen av desamma (Wennberg 1990, s. 165-166; Molin
2006, 117 och Linde 2012, 57). Molins (2006, 160) avhandling visar att ldiroboken ofta ar lika med
kursen, att den ofta ersétter ldroplanen som styrmedel och att den dven anvédnds som lédrarnas
fortbildningsmaterial. Vidare forutsitts att larobokens innehall stimmer 6verens med vad som anses
vara viktig kunskap enligt ldro- och kursplan och att innehéllet ses som auktoritativt och séllan
ifragasitts. Ammert (2011, 17-18) paminner oss om att ldrobdcker tidigare granskades av olika
statliga organ, men att det sedan ar 1991 inte ldngre sker négon statlig kontroll av laromedel. Lérare

avgdr numera sjélva vilka ldiromedel som anses ldmpliga att anvénda.

Precis som Holmén & Anderberg (1993, 49-50), Molin (2006, 153—154) och Wennberg (1996, 7)
papekar, noterar dven Linde (2012, 56-57) att ett d&mnes traditioner &r styrande for hur ldroplanen
tolkas och realiseras. Trots omformuleringar i ldro- och kursplaner, med syfte att reformera skolans
innehall, visar forskning att de som tolkar ldroplanen, alltsd l&romedelsforfattare och verksamma
larare, bar traditioner vidare. Undervisningens innehéll ar inte pa forhand givet. Olika skoldmnen
representerar en méngd olika uppfattningar om innehdll, syften och tillimpning. Val av &mnesstoff
paverkas naturligtvis av dessa starka traditioner om vad som anses vara den rdtta och sanna
kunskapen inom dmnet (Molin 2006, 78). Vidare skriver Linde (2012, 12-13) att olika skolimnen
kraver olika behandling av stoffet och att undervisningsprocesserna dem emellan varierar nimnvart.
Vissa dmnen, sasom exempelvis de naturorienterade dmnena, dr, som forfattaren kallar dem,;
“paradigmatiska” (Linde 2012, 12), vilket innebér att det finns en gemensam uppfattning om vad som
ar amnets kérna i form av vilka begrepp som ar grundldggande och vilka teorier som dr accepterade
exempelvis. Inom andra &mnen, sasom de samhéllsorienterande &mnena, till vilken kategori
skolgeografi tillhor, identifieras konkurrerande tankeskolor och perspektiv med ofta en mangd olika

begreppssystem, kategoriseringar och teorier (Linde 2012, 12-13).
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Eftersom ldroboken har en central roll i ldrarens planering och undervisning &r laroboksforfattarens
forstaelse for, och tolkning av den formulerade ldroplanen avgorande. Det dr denna folkade laroplan

omsatt i text i larobocker som jag intresserar mig for och forhéller mig till i min studie.

Vilket dmnesstoff lararen sedan véljer ar givetvis beroende av ytterligare faktorer, som jag i denna
studie inte féster blicken vid, men som &ndd bor ndmnas. Bakgrund, erfarenheter och intressen ir
nagra. Aven de si kallade ramfaktorerna har betydelse, det vill siga elevsammansittning, elevantal,
tid, utvarderingssystem och resurser. Vidare spelar skolledning, kunskapssyn och elevsyn ocksa roll
(Linde 2012, 56-59). Laroplaner gar séledes igenom ett antal tolkningsfilter innan den omformas till

praktisk undervisning. Larobocker utgdr en del av denna tolkning.

3. Teoretiska utgangspunkter

3.1 Epistemiska gemenskaper

Med Platon och Aristoteles under antikens Grekland borjade ménniskan fundera 6ver vad kunskap ar
for ndgot och hur den formas. Platon skiljde sann och sdker kunskap; att verkligen ha kunskap om
nagot, fran uppfattningar och asikter. Aristoteles delade vidare in kunskap i en teoretisk del och tva
praktiska. Den teoretiska delen innefattar undersokning och reflektion medan de praktiska
kunskaperna star for forméga och fardigheter samt mer ideologiska och kénslomissiga aspekter,
sdsom virderingar och etiska stéllningstaganden. Ldnge har den teoretiska och vetenskapliga
kunskapen prioriterats, vilket har paverkat hela utbildningssystemet och uppfattningen om vilken typ

av kunskap som ar viktig och mindre viktig (Molin 2006, 74-75).

Teoretisk kunskap &r en social konstruktion som formas av ménniskor i en specifik kontext. Vad som
ar sann och sdker kunskap dr darmed inte bestdndigt utan kommer att forandras i takt med samhallets
skiftande intressen och efterfrdgan. Vetenskapliga s& kallade sanningar uppstdr i specifika
sammanhang under speciella forhallanden (Molin 2006, 74-75). Vetenskap kan beskrivas som
organiserad kunskap som delas in i specifika discipliner. Aven om likvil kunskap som vetenskap 4r
sociala konstruktioner sa finns det inom varje disciplin en gemensam uppfattning om vilken typ av
forskning som bor bedrivas, samt med vilka metoder och bakomliggande teorier forskningen bor
genomforas (Young 2013, 107-110). Young (2013, 107-110) beskriver detta som en disciplins
epistemiska gemenskaper. Varje disciplin vilar pd en kunskapsgemenskap som bygger pa tidigare
forskning; kritiserad, beprovad och granskad. Disciplinen delar ofta begrepp, teorier, metoder och
intressen. Forskningen som bedrivs, intresseomraden som undersdks och kunskapen som formas inom

disciplinen é&r alltsé gemensam, och specialiserad.

Som tidigare ndmnts ir geografi sedan ldnge indelat i tvd vetenskapliga discipliner; den

naturvetenskapliga naturgeografin och den samhéllsvetenskapliga kulturgeografin som tillsammans
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bildar det sammanhéllna dmnet geografi. Kulturgeografin studerar hur ménniskan organiserar sig,
utnyttjar och fordndrar jordytan och dess resurser, medan naturgeografin intresserar sig for jordytans
landformer och fysiska forhallanden, atmosfaren och processer som péverkar dessa (Wennberg 1996,
7 och Molin 2006, 19). Hur ménniskan organiserar sig och utnyttjar jordytan kan till exempel handla
om urbanisering, gentrifiering eller transport och kommunikation, vilket nodvéndigtvis inte behover
inkludera natur. Likvdl som att studiet av jordytans landformer och fysiska forhédllanden, atmosfaren
och processer som verkar, inte nédvindigtvis behover inkludera ménniskan, sdsom i klimatologi
exempelvis. Det sammanhallna @mnet geografi ddaremot studerar samspelet mellan naturmiljGer,
samhéllsutveckling och méanniskan och intresserar sig for hur jordytan ser ut, varfor den ser ut som
den gor just dér och placerar detta i relation till hur ménniskans aktivitet pdverkar och paverkas av
jorden (Daniels et al. 2012, 10-11).

3.1.1 Epistemiska gemenskaper inom kulturgeografi

Kulturgeografi som disciplin, och den vérld denna akademiska disciplin férsoker tolka och forklara, ar
dynamisk. Landskap och miljéer som paverkas och fordndras av ménniskan &r i sin tur paverkade av
den kultur ménniskan lever i, den kulturella kontext hen befinner sig i. Dessa fordndras over tid och
rum. Déarfor, skriver Daniels et al. (2012, 2) 1 kursboken An introduction to human geography, kan ett
svar pad vad kulturgeografi dr vara lika dynamisk. Men, precis som Young (2013, 109), papekar
Daniels et al. (2012, 2) att det trots denna dynamik finns vissa kunskapsintressen och

forskningsomrdden som bildar en disciplin.

Vad som traditionellt har beskrivits som kulturgeografins distinktion gentemot andra nirliggande
discipliner sdsom historia, antropologi och sociologi, for att ndimna nagra, dr disciplinens fokus pa
manniskans aktivitet pa olika platser och i olika rum, pa landskap som modifieras av ménskliga
ingrepp och pa komplexa rumsliga forbindelser. Till detta bor idag andra aspekter tilliggas, menar
forfattarna (Daniels et al. 2012, 3), aspekter som till exempel etnicitet, identitet, konsumtion,
sexualitet med flera, som alla paverkar de mer traditionella geografiska fragorna som beror resurser,
befolkning, stiader eller den fordndrade ekonomiska aktiviteten och verksamheten. Globalisering ér till
exempel ett forskningsomrade som specifikt intresserar kulturgeografer, och globaliseringens uttryck
skiljer sig beroende pa var i vérlden vi befinner oss, i vilket typ av samhille, i vilken kultur, inom
vilken klass, med vilket kon, for att illustrera forfattarnas podng. Urbanisering och
befolkningsfordelning, och hur detta i sin tur paverkar bland annat markanvéndning och landskapet,

resursutnyttjande och platsidentitet, dr andra omraden som hor till disciplinen, liksom olika
intressekonflikter (Daniels et al. 2012, 3-4).

Plats, rum och skala &r definitivt centrala begrepp for alla geografer, menar forfattarna (Daniels et al.
2012, 3-4 & 10). Precis som den rumsliga differentieringen, alltsa regioners skilda forutséttningar vad
géller av naturmiljon givna och av ménniskan skapade sddana. Hur ménniskan organiserar sig och

utnyttjar jordytan och dess resurser, var minniskans verksamhet dger rum samt sambanden hir
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emellan, 4r andra problemomraden som disciplinen &dgnar sig at (Daniels et al. 2012, 10).
Kulturgeografi, papekar Daniels et al. (2012, 9) handlar inte om att beskriva rumsliga manifestationer
av ekonomisk eller social karaktér, utan om att forklara hur platser och rum paverkar och formar
ekonomier, samhillen och sociala processer, och vice versa sett till den bredare definitionen av

geografi, som binder samman ménskliga samhéllen med naturmiljoer.

For att identifiera de epistemiska gemenskaperna for kulturgeografi har jag last An introduction to
human geography, en kursbok som ingick i kurslitteraturen pad Kulturgeografiska Institutionen vid
Stockholms Universitet under ldséren 2012-2014. Kursboken é&r indelad i fem huvudkapitel med
vardera flertalet avsnitt. Varje kapitel stricker sig dver mellan 70 till 100 sidor. Kursbokens forsta
kapitel ger en historisk dverblick 6ver de tidiga samhillena och den forkapitalistiska vérlden sdsom
jagar- och samlarsamhillet, den bofasta minniskan och jordbruket, stider och civilisationer och
vidare kapitalism, feodalsamhéllet, imperialismen och industrialiseringen (Daniels et al. 2012, 23-84).
Kapitel tva heter “Population, resources, food, the environment and development” och utgér ifran vad
John Beddington orovickande noterade ar 2009, nidmligen att i takt med den demografiska
utvecklingen och vetskapen om att virldens befolkning kommer att oka till 8,5 miljarder ménniskor
fram till ar 2030, s& kommer ocksa virlden behdva producera 50 procent mer mat och energi. Och
detta parallellt med att virldens lander méste mildra och anpassa sig till klimatfordndringarna
(Daniels et al. 2012, 85-86). Kapitlet redogor, i olika avsnitt, for demografiska fordndringar och den
demografiska transitionen, migration, begreppet naturresurser och dess olika kategorier, den ojdmnt
fordelade tillgangen till resurser samt teorin om dimensioner av resursbrist. Dérefter foljer avsnittet
om olika typer av energikillor, energiproduktion- och konsumtion, samt global energihandel. Avsnittet
om energi sammanfattas med de globala utmaningar vérlden star infér pa grund av beroendet av
fossila brinslen. Vidare foljer ett avsnitt om héllbar utveckling, det lokala i relation till det globala,
strategier for fordndring samt matsuverénitet. Kapitlet avslutas med “Worlds apart: global difference
and inequality” som vrider och vinder pa begreppet utveckling, diskuterar utvecklingsteorier och
forbisedda dimensioner samt kritiserar den av vistvarlden cementerade bilden av ett homogent, fattigt

och outvecklat sa kallat “globala syd” eller “tredje véirlden” (Daniels et al. 2012, 87-198).

Radical development geography must adopt a framework that is liberated from the tyranny of
dualism and allows for changes in the world economy and variations between states, one that
accommodates alternative historical and contemporary geographies, cutting across the North-
South divide (Bell 1994, 188 ur Daniels et al. 2012, 195).

Pafoljande kapitel, nummer tre, har titeln “Society, settlement and culture”. Hér blir ldsaren bekant
med urbana miljoer och allt vad dessa innehaller: ndtverk inom och mellan stdder, fattigdom,
segregering, marginalisering och gentrifiering, kulturell mangfald, hallbara stdder och
samhédllsplanering. Vidare presenteras landsbygden och landsbygdsfordndring samt

landsbygdsutveckling med fokus pa demografi, rorelser och resistens, samt ekonomisk analys i form
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av jordbruk och produktivitet. I detta kapitel diskuteras ocksd begreppet natur och vad natur
egentligen &r, enligt vem? Var gér grinsen mellan ett av méinniskan skapat samhille och naturen?
Forfattarna diskuterar vidare begreppet kultur; vad menas med kultur och vad finns det for olika
definitioner av kultur? Och hur kan vi forstd kultur i relation till den globaliserade vérld vi lever i

idag?

I kapitel fyra dgnas flera avsnitt at den sé kallade ekonomiska geografin, det vill sdga: utveckling,
produktion, konsumtion, handel och tillvdxt och hur detta i sin tur tar sig i uttryck och paverkar
samhiéllen, virlden och ménniskans sétt att organisera sig. Globalisering &r ett centralt begrepp och
inkluderar hir bland annat matproduktion, multinationella foretag, industriella kluster och
handelskedjor. Kapitlet diskuterar likvil landgrabbing, extensivt jordbruk och orittvisor som handel

pa lika villkor, smajordbruk och grésrotter.

Kapitel fem heter “Political geographies: geopolitics, territory, states and governance” och
fokuserar, som titeln antyder, p& den politiska geografin sdsom samband mellan auktoritet och makt
utifran det geografiska rummet; studier av staten och dess territorium. Vidare diskuteras territoriella

fragor i relation till genus, sexualitet och etnicitet. Kursboken avslutas med en ordlista och viktiga

begrepp.

3.1.2 Epistemiska gemenskaper inom naturgeografi

Christopherson (2012, 2) forklarar naturgeografi som en disciplin som soker forsta hur jordens system
fungerar, for att pa sa sétt kunna forutse fordndringar i dessa system och vidare fa syn pa framtida
utmaningar och miljéer som méanskligheten kan férvinta sig. Naturgeografer analyserar system for att
forsta miljoer; plats och ldge dr ddrmed centrala begrepp. Fragor som en naturgeograf soker svar pa
kan vara: Hur kommer det sig att det ser s annorlunda ut vid ekvatorn i jimforelse med vid den 60:¢
breddgraden? Mellan 6knar och polaromraden? Hur paverkar solenergin jordens fordelning av tréad,
jordman, klimat och habitat? Hur kommer det sig att skogsbrander har natt rekord i antal? Varfor ar
jordbdvningar och vulkaner aktiva i specifika omréden, och vilka risker innebér det? Vad ar det som
orsakar vind, viader och havsstrommar? Varfor stiger den globala havsnivan? Hur paverkar jordens
naturliga system ménniskan, och vilken inverkan har ménniskan p& de naturliga systemen? Varfor dr

sd manga véxter och djur utdéende? Etcetera (Christopherson 2012, 3).

The land still provides our genesis, however we might like to forget that our food comes from
dank, muddy Earth, that the oxygen in our lungs was recently inside a leaf, and that every
newspaper or book we may pick up is made from the hearts of trees that died for the sake of our
imagined lives. What you hold in your hands right now, beneath these words, is consecrated air

and time and sunlight. (Christopherson 2012, dedication).
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Med ovan citat inleds kursboken Geosystems - an introduction to physical geography som fungerade
som huvudsaklig kurslitteratur i naturgeografi pa Stockholms Universitet under ldséren 2012-2014.
Kursboken, om sammanlagt ca 630 sidor, dr uppdelad efter jordens fyra sfarer: atmosféren,
hydrosfaren, litosfaren och biosfaren. Del ett, atmosfaren, dr uppdelad i sex kapitel, vars forsta kapitel
behandlar solens instrdlning och dess fordelning Over jordens yta samt hur detta i relation till
jordaxelns lutning och jordens bana runt solen skapar arstider. Vidare lar vi oss om atmosféarens lager,
sammansittning och funktion. Har bekantar sig ldsaren ocksd med naturliga och antropogena
luftfororeningar. 1 paféljande avsnitt fordjupas begreppet stralningsbalans, kortvagig respektive
langvagig stralning och vidare reflektion och albedo. Nésta avsnitt behandlar “Global Temperatures”,
vilket innebér forklaringar till jordens temperaturskillnader och monster beroende av topografi, olika
temperaturforhdllanden beroende av landmassa, till exempel kontinent och kust, samt olika
temperatur beroende av Aarstid, det vill sdga instrdlning, med mera. Vidare behandlas
cirkulationsmonster i atmosfaren och i haven, hog- och lagtryck, corioliseffekten, intertropiska

konvergenszonen (ITCZ), samt sjo- och landbris (Christopherson 2012, 36-159).

Del tvé, som alltsa fokuserar pa hydrosféren, bér titeln “The Water, Weather and Climate Systems”. 1
detta kapitel lér sig l4saren om jordens vatten och vattnets kretslopp med fordjupning kring fuktighet,
avdunstning, moln och dimma. Dérefter foljer ett kapitel som forklarar véder, till skillnad frén klimat,
med fordjupning i regntyper och fronter, och mer dramatiska viderfenomen sésom tornado, orkaner
och cykloner. Begrepp som evaporation, transpiration och evapotranspiration reds ut samt
permeabilitet, perkolation, avrinning, grundvatten och olika typer av vattendrag. I kapitel 10 samlas
kunskaperna om atmosfiren och hydrosfiren i forstaelsen kring klimat och jordens klimatsystem och

klimattyper med hjilp av bland annat Koppens klimatklassificering (Christopherson 2012, 160-293).

Del tre, litosféren, eller som delen heter “The Earth-Atmosphere Interface” handlar om jordskorpan
och jordytans terrdngformer och topografi som en konsekvens av de uppbyggande och nedbrytande
processerna. I flertalet kapitel redogdrs sammanfattningsvis for endogena processer, plattektonik och
hur detta bygger upp berggrunden och skapar olika, ibland dramatiska, forutséttningar i form av till
exempel jordbdvningar och vulkaner. Lédsaren bekantar sig med bergartscykeln och de olika
bergarterna och vidare landskapens och landformernas fordndring och olikheter pa grund av de
exogena processerna sadsom vittring, erosion, massrorelser och glaciala processer (Christopherson
2012, 294- 523).

Den fjarde delen, biosfaren, handlar om jordman, jordarter, ekosystem och biomer. Lésaren far
fordjupade kunskaper om de olika jordarternas egenskaper och fertilitet samt forstaelse for
jordarternas geografiska fordelning Over jordklotet. I kapitlet om ekosystem redogdrs for
ekosystemens komponenter och cykler samt ekologi och biogeografi. Vidare diskuteras olika typer av

forandringar, naturliga och av ménniskan skapade, och hur detta paverkar ekosystemen. Dérefter
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foljer ett kapitel med genomgéng av de terrestriska biomerna samt fordelningen av dessa globalt
(Christopherson 2012, 524-615).

3.1.3 Epistemiska gemenskaper inom det samlade
geografiamnet

Det samlade dmnet geografi studerar relationen och samspelet mellan naturmiljder,
samhéllsutveckling och ménniskan och intresserar sig for hur jordytan ser ut, varfor den ser ut som

den gor pa specifika platser och hur den fordndras och utvecklas over tid (Holmén & Anderberg
1993, 36; Daniels et al. 2012, 9-11 och Christopherson 2012, 3).

Holmén & Anderberg (1993, 36) menar att s& gott som alla geografer har landskapet som frimsta
forskningsarena. Landskapet kan for en geograf innefatta det “faktiska landskapet” - det totala, men
rumsligt avgrdnsade; eller ett tematiskt avgrdnsat landskap som till exempel berdr tétorter,
migrationsmonster, miljoforstdring, permafrost eller biologisk méngfald. Detta &r nagot som dven

Daniels et al. (2012, 11) papekar:

As geographers, we travel the world differently engaging in landscapes and seeking explanations
as to why something came to be where it is or how the physical environment shaped the pattern of

human occupation.

Vidare pépekar Holmén & Anderberg (1993, 36), Daniels et al. (2012, 11) och Christopherson (2012,
3) att geografi inte framst kénnetecknas av specifika geografiska studieobjekt, utan snarare ett
specifikt integrerat geografiskt synsitt, alltsd ett geografiskt perspektiv. Att inta ett geografiskt
perspektiv innebér att inta ett rumsligt perspektiv. Det rumsliga perspektivet kan forklaras med att
geografer studerar fenomen som forekommer i ett specifikt rum, i ett omrade eller pd en plats.
Geografi fokuserar pa hur fenomen é&r lokaliserade, ordnade, utbredda och fordelade i forhallande till
varandra. Att analysera utifrdn ett rumsligt perspektiv &r en av geografens huvudsakliga metoder

(Holmén & Anderberg 1993, 36; Daniels et al. 2012, 11 och Christopherson 2012, 3).

Ytterligare ndgot som fOrenar geografer dr fokus kring processer. Processer definieras som en
uppséttning atgirder eller mekanismer som verkar i ndgon speciell ordning, sdsom till exempel den
mangd processer i hydrosfaren och atmosfiren som ger upphov till de olika klimatzonerna och vidare
hur dessa klimatzoner skapar forutséttningar, och ibland dven hinder, for ménniskans aktivitet i det
specifika rummet. Det kan ocksé handla om forstéelsen for de ekonomiska, kulturella och politiska
processer som paverkar globaliseringens uttryck och hur dessa i sin tur paverkar ménniskan och
miljon. Med hjélp av det rumsliga perspektivet soker geografer ta reda pa hur olika typer av processer
interagerar over tid och rum. I det samlade geografidmnet studeras processerna och andra fragor i ett
tvarvetenskapligt perspektiv, som alltsd ldgger stor vikt vid sambanden mellan naturmiljoer och
samhéllsutveckling (Daniels et al. 2012, 5-6 och Christopherson 2012, 3).
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Ytterligare ndgot som kan identifieras som kidnnetecknande for geografidamnet dr systemsynen. Att
forstd hur en uppsittning komponenter samverkar och tillsammans formar en komplex helhet &r

fundamentalt for den rumsliga analysen och ddrmed det geografiska perspektivet (Daniels et al. 2012,
5-6 och Christopherson 2012, 3).

The power of geography comes from its integrative approach, which addresses global
connections, historical trends, and systematic political-economic and sociocultural relations by

drawing on the intellectual tradition in both the natural and social sciences. (Daniels et al. 2012,
3).

Geografi, menar Daniels et al. (2012, 3-4) och Christopherson (2012, 3-4), kan beskrivas med hjilp av
roten av ordet geografi. Geo betyder jorden och graphy att skriva. Geografi handlar alltsd om att
skriva om jorden, vilket inkluderar dess landskap, hav och vattendrag, naturresurser, platser och
ménniskor. Det samlade &mnet geografi dr dérmed en syntes av epistemiska gemenskaper inom

kulturgeografin och epistemiska gemenskaper inom naturgeografin.

3.1.4 Geografins metoder

For att kunna gora en geografisk, rumslig analys krdvs insamling, bearbetning, tolkning och
presentation av geografisk information. Till detta anvander sig geografer av en lang rad metoder, savél
kvalitativa som kvantitativa. Geografins metoder, sévil inom kulturgeografi som inom naturgeografi,
inkluderar bland andra féltarbete, observationer, fjarranalys med satellit- och flygbilder, ldsa och
forsta digitala och analoga kartor, inhdmta, analysera och sammanstilla statistik, genomfora
intervjuer, framstilla tematiska kartor samt bearbeta insamlad data med hjidlp av geografiska
informationssystem, GIS (Daniels et al. 2012, 2-20 och Christopherson 2012, 3-35). Metoderna ar

alltsé detsamma for de bada disciplinerna.

4. Metodansats

For att svara pa mina fragestéillningar anvinder jag mig av en komparativ textanalys med kvalitativa
inslag. Utover en kvantitativ analys gor jag en mer kvalitativ, exemplifierande dito for att konkretisera

och nyansera den bild som framtréder.

Det empiriska materialet bestar av text i larobdcker i geografi for gymnasiet. Textanalys handlar enligt
Widén (2015, 178) om: [...] att vélja ut och forhélla sig till olika typer av texter och deras innehall
och skapa kunskap om texternas inneborder utifran ett vil avgridnsat unders6kningsproblem.”.
Datainsamlingen vid denna typ av ansats préiglas av ett systematiskt undersdkande, organiserande och
aktivt analyserande av ett specifikt material, i detta fall text i ldrobocker, for att nd ett resultat.
Processen innebér vidare att forskaren kodar materialet samt sdker och identifierar monster (Fejes &
Thornberg, 2015, 34-35).
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Den kvantitativa innehallsanalysen syftar till att rdkna hur stor plats, i sidor, som respektive kategori
kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade ldrobdckerna. Resultatet av den
kvantitativa innehéllsanalysen presenteras i tabellform. For att identifiera, s6ka monster och
kategorisera texternas innehall utgér jag ifran disciplinernas epistemiska gemenskaper, som bygger pa
Youngs (2013) teori om att forskning inom olika discipliner delar intresseomraden inom vilka
begrepp, teorier och metoder dr gemensamma och specialiserade. Den kvantitativa och kvalitativa
innehallsanalysen har alltsd genomforts och kodats mot bakgrund av pd forhand identifierade
gemensamma och specialiserade intresseomraden, begrepp, teorier och metoder for respektive
dmnesdisciplin kulturgeografi, naturgeografi och geografi. Aven de epistemiska gemenskaperna

presenteras i tabellform uppdelade efter amnesdisciplin.

Syftet med min studie 4r att analysera och diskutera hur geografidimnet gestaltas i larobocker. Nér jag
har analyserat larobockernas innehéll har jag dédrmed tittat pa hur, och om, det samlade &mnet geografi
presenteras. Jag letar alltsé efter text som exemplifierar det tvirvetenskapliga, sammanhéllna &mnet
geografi och exempel som belyser samspelet mellan minniska och natur. Ar sambanden och
véxelverkan mellan ménniskan, samhaéllet och naturen tydliga? Det vill sdga: far ldsaren kunskap om
hur olika klimattyper paverkar ménniskans livsvillkor och vidare samhéllets utveckling? Framgér det
tydligt hur olika jordbruksmetoder inverkar pé naturen, lokalt och globalt? Ar det tydligt hur stiders
tillvixt paverkar miljon? Etcetera. I de textpassager dar sambanden é&r tydliga har sidorna i tillhorande
kapitel placerats under geografi i tabell 2. Ar didremot epistemiska gemenskaper typiska for
kulturgeografi eller naturgeografi dominerande i kapitlet har sidorna placerats under respektive

dmnesdisciplin, ofta bendmnt som kategori i min studie.

Samtliga analyserade larobocker dr uppdelade i kapitel efter fokusomrade sdsom: “Vattnet - en
livsviktig resurs”, “Néringsliv, produktion, arbete och sysselsittning”, “Befolkning”och “Jorden,
manniskan, framtiden”, for att ge ndgra exempel. Jag har analyserat texterna efter kapitel och darefter
placerat dessa, rdknat i antalet sidor, under respektive kategori kulturgeografi, naturgeografi eller
geografi, beroende av hur kapitlen dr framskrivna. Vid nagra tillfillen har jag delat upp kapitlet i
avsnitt eller underrubriker, i de fall dér innehallet i dessa avsnitt eller underrubriker tydligt skiljer sig

fran 6vriga innehéllet 1 kapitlet.

4.1 Operationalisering av identifierade epistemiska
gemenskaper inom kulturgeografi, naturgeografi samt
geografi

Som tidigare ndmnts beskrivs kdnnetecken pa epistemiska gemenskaper som att de &ar just
gemensamma: dar kunskapsproduktionen bygger pd gemensamma intressen, teorier och metoder;

samt att den ar specialiserad, da forskningen som bedrivs ér kritiserad, beprovad och granskad. I min
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studie har dessa kriterier avgjort vilken epistemisk gemenskap ldrobockernas innehéll tillhor.

Operationaliseringen kan utifran ovan redogdrelse for epistemiska gemenskaper per disciplin

sammanfattas enligt tabell 1 som foljer:

Tabell 1: Identifierade epistemiska gemenskaper inom kulturgeografi, naturgeografi samt geografi

Disciplin Intresseomriaden Teorier och centrala be- Metoder
grepp
Kulturgeografi Hur ménniskan organiserar sig, | Demografi
utnyttjar och fordndrar jordytan o
och dess resurser. Migration
Markanvéndning

Landskap och landskapsutveck-
ling

Resurser, resursutnyttjande,
resursfordelning och
resursbrist
Intressekonflikter
Platsidentitet

Energi, energiproduktion,
energiforbrukning
energihandel

Matsuverénitet

Utveckling och utvecklingsteo-
rier

“Globala Syd” och “Tredje
vérlden”

Urbana miljéer, urbanisering,
gentrifiering

Hallbara stéder, samhéllsplane-
ring

Landsbygdsutveckling
Jordbruk

Ekonomisk geografi, globalise-
ring

Politisk geografi, geopolitik

Rum, skala, plats - det rumsliga
perspektivet
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Naturgeografi

Jordytans landformer och fysis-
ka forhéllanden, atmosfaren och

processer som paverkar dessa.

Solens instralning och fordel-
ning 6ver jordens yta

Arstider

Atmosfarens lager, samman-
sdttning och funktion

Naturliga och antropogena
luftfororeningar

Stralningsbalans, reflektion,
albedo

Jordens temperaturskillnader
Cirkulationsmoénster i atmosta-
ren och i haven, hog- och lag-
tryck

Corioliseffekten

ITCZ (intertropiska konver-
genszonen)

Sjo- och landbris

Jordens vatten, vattnets krets-
lopp

Vider och viderfenomen

Klimat och jordens klimatsy-
stem

Endogena processer, plattekto-
nik/kontinentaldrift

Exogena processer
Landformer
Jordarter, jordman
Ekosystem

Biomer

Geografi

Hur ménniskan, samhallets
utveckling och naturmiljéer
forhaller sig till och samverkar
med varandra.

Samband och vixelverkan
mellan samhillens utveckling,
naturmiljder och ménniskans
aktivitet.

Jordens fysiska egenskaper och
dess betydelse for ménniskorna,
respektive hur ménniskan pa-
verkar naturen i olika miljoer.

Filtarbete
Observationer

Fjarranalys med satellit- och
flygbilder

Lésa och forsta digitala och
analoga kartor

Framstélla tematiska kartor

Inhdmta, analysera och sam-
manstilla statistik

Genomfora intervjuer
Bearbeta insamlad data med

hjélp av geografiska informa-
tionssystem (GIS)

4.2 Avgransning och urval

Jag har valt att avgrdnsa min undersokning till ett urval om fem ldrobocker i geografi for gymnasiet
utgivna mellan aren 1994-2011 och dirmed utformade efter kurs- och léroplanerna Lpo94 samt

Lgrl1. Materialet utgors sedermera av tvé bocker publicerade &r 1994, en fran ar 2000 och tva frén ar
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2011. Det finns allmént ett begrdnsat antal 1arobdcker i geografi for gymnasiet, och i synnerhet bocker
utformade efter kursplanen och laroplanen fran 2011. Jag har darfor valt att inkludera de tidigare
publicerade ldrobdckerna och deras innehéll i analysen. Detta ocksa for att tidigare framstillning av
geografidmnet har betydelse for hur &mnet uppfattas, forstas och gestaltas idag. Studien syftar alltsa

dven till att gora en enklare jamforelse over tid.

Larobdckerna jag analyserat kommer fran forlagen Liber, Gleerup och Natur & Kultur. Vid en
sokning pé internet med sokorden ”laromedel”, ”geografi” och ”gymnasiet” listas endast Liber och
Gleerup som alternativ. Enligt Natur & Kulturs hemsida finns inte ldngre nagra ldrobdcker i geografi
for gymnasiet att bestilla, &ven om den analyserade boken fortfarande finns att l&na pa bibliotek samt

gér att finna pé skolor.

Frin Liber har bockerna “Geografi: Minniskan. Resurserna. Miljén.” (Ostman et al. 1994),
”Geografi: Minniskan. Resurserna. Miljon. Héllbar Utveckling.” (Ostman 2011) samt Vir Planet
(Sandelin & Andersson 2011) analyserats. Gleerup har publicerat "Geo-Guiden. Geografi for

gymnasieskolan” (Persson et al. 2000) och Natur & Kultur ”Geografi for gymnasiet” (Holmén et al.
1994).

4.3 Transparens och reliabilitet

Relevant har varit att, &ven om jag utgatt ifrdn de epistemiska gemenskaperna for varje disciplin,
beakta min subjektiva roll i analyserandet av texterna. Textanalys som metod karaktiriseras av
tolkning och tolkning innebér dven att vi varderar textens innehall. Véarderingarna kan saledes formas

av forskarens egna diton.

Jag har genomgaende arbetat med ldrobdckernas texter aktivt efter mitt syfte och mina
fragestdllningar. Darmed har resultatet som presenteras formats av studiens perspektiv. Att tydligt
redogora for de epistemiska gemenskaperna som legat till grund fér min kodning och analys spelar

ddrmed stor roll for studiens transparens och vidare reliabilitet.

For att tydliggéra hur jag analyserat textpassager och kodat de efter de identifierade epistemiska
gemenskaperna exemplifierar jag med citat ur kapitlen och bockerna. Citaten kommenteras och jag

forsoker pa bista mdjliga sitt skriva fram hur jag kommit fram till mina slutsatser.

5. Resultat och analys

Nedan presenteras resultatet av undersokningen utifrén fragestillningara. Varje analyserad bok
redovisas for sig. Den kvantitativa innehéllsanalysen syftar till att rdkna hur stor plats, i sidor, som

respektive kategori kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade ldrobockerna. Efter
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presentationen av den kvantitativa innehéllsanalysen i tabellform redovisas valda exempel pé text som

illustrerar de olika gemenskaperna och som svarar pa fragan hur geografidmnet presenteras.

Samtliga analyserade larobocker inleds med ett kapitel som soker forklara vad geografidgmnet ar och
poédngterar den tvdrvetenskapliga karaktdren. I samtliga bocker redogdrs i detta kapitel dven for
geografins metoder. Forklaringarna och beskrivningarna stimmer vil Overens med vad som
karaktdriserar de epistemiska gemenskaperna for det samlade dmnet geografi som jag identifierat i
min undersdkning, alltsd kunskap om och forstaelse for naturliga forutsdttningar och processer som
skapar ménniskans omgivning samt hur ménniskans aktivitet pdverkar denna omgivning. Hur detta
vidare framskrids i de olika bockerna skiljer sig naturligtvis at. Nedan foljer en redogoérelse med

exempel pé textpassager och kapitel som illustrerar min analys.

5.1 Vilket utrymme ges i larobdcker fér respektive
kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhallna,
tvarvetenskapliga amnet geografi?

Den kvantitativa innehallsanalysen syftar till att rakna hur stor plats, i sidor, som respektive kategori
kulturgeografi, naturgeografi och geografi har i de analyserade ldrobockerna. Resultatet presenteras

enligt tabell 2 som foljer:

Tabell 2: Totalt utrymme for respektive gemenskap i samtliga analyserade ldrobocker

Epistemiska Epistemiska Epistemiska Totalt antal
gemenskaper gemenskaper gemenskaper analyserade
Lirobok for naturgeo- for kulturgeo- | for geografi sidor
grafi riknat i grafi ridknat i raknat i antalet
antalet sidor. antalet sidor. sidor.
Geografi for 58 210 27 295
gymnasiet
(1994)
Geografi 39 69 193 301
(A+B) - Mén-
niskan. Resur-
serna, Miljon.
(1994)
Geo-guiden 133 192 145 470
(2000)
Viér planet - 86 158 72 316
Geografi 1 och
2 (2011)
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Geografi 1- 65 29 183 277
Miénniskan.
Resurserna.
Miljon. Héllbar
utveckling.
(2011)

Totala antalet 381 658 620 1659
sidor per kate-
gori

5.2 Exempel pa hur skoldmnet geografi framstélls i
larobdcker for gymnasiet

Samtliga analyserade ldrobocker inleds med att forklara vad geografidmnet dr och poéngterar den
tvirvetenskapliga karaktiren. I samtliga bocker redogors i detta kapitel dven for geografins metoder.
Forklaringarna och beskrivningarna stimmer vél dverens med vad som karaktériserar de epistemiska
gemenskaperna for det samlade &dmmet geografi som jag identifierat i min undersdkning, alltsd
kunskap om och forstaelse for naturliga forutsittningar och processer som skapar méinniskans
omgivning samt hur ménniskans aktivitet pdverkar denna omgivning. Hur detta vidare framskrivs i de
olika bockerna skiljer sig naturligtvis at. Nedan foljer en redogdrelse, bok for bok, med exempel pa

textpassager och kapitel som illustrerar min analys.

5.2.1 Geografi fér gymnasiet

Som framgar av tabell 2 domineras liaroboken Geografi for gymnasiet (Holmén et al. 1994) av
epistemiska gemenskaper typiska for kulturgeografin. 210 av sammanlagda 295 analyserade sidor
tillignas teorier och begrepp av tydlig kulturgeografisk karaktir. Den tydligt kulturgeografiska
profilen forklaras av forfattarna i det inledande kapitlet “Amnet geografi” dir de skriver att
ménniskans livsvillkor och livsmiljoer utgor den roda tréden i boken och att nagra avsnitt i boken ar
tydligt kopplade till ménniskans existensvillkor. Medan, poéngterar forfattarna, “en del av detta stoff
bidrar mer indirekt till var strdvan att forstd méanniskan i samhéllet. Det géller avsnitten om
naturprocesser sdsom plattektonik och jordskalv, manga processer pd jordytan, véder, klimat och
vegetationszoner.” (Holmén et al. 1994, 16). Detta &r ett tydligt exempel pa naturgeografi dér studiet
av fysiska processer inte nddviandigtvis inkluderar ménniskan. I det sammanhéllna, tvérvetenskapliga
amnet geografi skulle ddremot “plattektonik och jordskalv” direkt kunna bidra till en forstaelse for
”ménniskan 1 samhéllet” da plattektonik och jordskalv bland annat orsakar naturkatastrofer och vidare
sarbarhet hos platser och samhéllen. Liksom védder, klimat och vegetationszoner ju skapar
forutsittningar for maéanniskans livsvillkor och mojligheter, eller utmaningar, till forsdrjning,

exempelvis.

Sammanfattningsvis skriver forfattarna att “huvudperspektivet - ménniskornas levnadsvillkor pa

jorden - ger geografin en samhéllsinriktning.” (Holmén et al. 1994, 16). Denna larobok har alltsa, av
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citerad text att doma, inte som ambition att presentera det sammanhéllna &mnet geografi som studerar

samspelet mellan naturmiljoer, samhdllsutveckling och mdnniskan.

I kapitlet om ”Befolkning och boséttning” (Holmén et al. 1994, 47-114) lir sig eleven till exempel om
demografi, migration, urbana miljéer och urbanisering, alltsd gemenskaper tillhdrande kulturgeografi,
utan nagon koppling till naturen. Dérefter foljer ett kapitel om “Resurser” (Holmén et al. 1994,
115-160) med redogorelse for olika typer av resurser och resursfordelning, jordbruk och olika
produktiva jordbrukstyper, samt vidare skog och hav som resursomraden. Lasaren far hér inte bekanta
sig med sambanden mellan minniskans resursutnyttjande och hur detta till exempel inverkar pa

naturen. Det sammanhéllna geografidmnet dr séledes inte tydligt.

I kapitlet ”Energi” (Holmén et al. 1994, 161-182) lér sig eleven om de olika energikéllorna samt
energiproduktion, energiférbrukning, energihandel och eventuella intressekonflikter som kan uppsta i
relation till detta. Fokus ligger dven i detta kapitel pd gemenskaperna tillhérande kulturgeografin.
Dock redogors, om dn mycket kort, for eventuella miljoproblem som kan komma att uppsté i relation
till energiférbrukning. Detta &r ett exempel pé de samband och den vixelverkan mellan mdnniskans
aktivitet och hennes omgivning som karaktériserar det samlade &mnet geografi. Men eftersom det
snarare handlar om enstaka meningar d4n om sidor redovisas kapitlet under kategorin kulturgeografi i

tabell 2. Forfattarna papekar ocksa att miljoproblem presenteras narmare i kapitel nio.

Pafoljande tva kapitel berdr naturgeografiska teorier och begrepp. Som tabell 2 visar tilldgnas
sammanlagt 58 sidor 4t de epistemiska gemenskaperna inom naturgeografin. Det forsta kapitlet bar
titeln “Landformer och processer” (Holmén et al. 1994, 249-286) och hir “[...] gor vi oss bekanta med
de processer som skapar och fordndrar naturlandskapet. De berg och dalar som vi kan se i dag, har
inte alltid funnits ddr och kommer inte heller att existera i all framtid.” (Holmén et al. 1994, 249).
Eleven lar sig om de endogena och exogena processerna, det vill sdga bergarter och bergartscykeln,
kontinentaldrift och landformer. Nista kapitel redogér for vdder, klimat och klimattyper. Hér
presenteras solens instrlning och fordelning Over jordens yta, arstider, atmosfiarens lager,
sammansittning och funktion, stralningsbalans, jordens temperaturskillnader, cirkulationsmonster i
atmosfédren, hdg- och lagtryck, corioliseffekten, ITCZ (intertropiska konvergenszonen), sjo- och
landbris, vdder och vdderfenomen, klimat och jordens klimatsystem samt vegetationszoner, det vill

sdga biomer. Detta presenteras, som ovan nimnt, utan inblandning av manniskan.

I kapitel nio moéter vi sa det samlade dmnet geografi under titeln “Miljoproblem” (Holmén et al. 1994,
309-336) som inleds med orden:

Fran naturorienterande &mnen har vi lart oss betydelsen av att studera ekologi och miljoskydd,
och vi kénner i vissa fall val till orsak och verkan av ingrepp i naturens kretslopp. I geografi beror

vi nidrmare sammanhangen mellan olika miljoproblem, och sambanden mellan ménniskans
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utnyttjande av naturresurser och de foljder detta far for miljon. Vi kommer bara att behandla
miljofragor som dr knutna till normala, varaktiga ménskliga aktiviteter, och inte tillfélliga
miljomissiga olyckshéndelser. Vi kommer vidare att ligga stor vikt vid att ge en geografisk
oversikt dver problemen, med kartliggning av omfang, utbredning och spridning av dem. Studiet
av kemiska eller biologiska processer och deras inverkan pa den enskilda organismen hor inte till
geografidmnet. Dédremot &r vi intresserade av att ta reda pa s& mycket som mgjligt om de
forandringar vi kan lagga mérke till i savél landskapet runt omkring oss, i vatten, jord och skog,

som i de stora ekosystemen i vérlden. (Holmén et al. 1994, 309).

Att koncentrera sambanden mellan ménniskans resursutnyttjande och de foljder detta far for miljon i
enbart ett kapitel ar olyckligt, da en storre forstaelse for geografidgmnets tvarvetenskaplighet hade varit
mojlig om denna typ av exempel redan presenterades i relation till exempelvis urbanisering, resurser

och energi.

Det samlade &mnet geografi med fokus pd sambanden mellan mdnniskans utnyttiande av
naturresurser och de foljder detta far for miljon presenteras enbart, bortsett fran sidorna om
geografins metoder, i kapitlet som redogdr for miljoproblem om 27 sidor. I 6vrigt 4r laroboken
uppdelad enligt de tva akademiska disciplinerna kulturgeografi och naturgeografi, med betoning pa

kulturgeografi.

5.2.2. Geografi - Manniskan. Resurserna. Miljon.

Laroboken Geografi - Mdnniskan. Resurserna. Miljén har, som det star i forordet, som ambition att
“aterspegla det sammanhéllna geografiimnet” (Ostman et al. 1994), vilket min analys ocksa visar att
den gor. Inledningen till varje kapitel ar av tydlig tvirvetenskaplig karaktir. Varje kapitel inleds
dessutom med ett tydligt geografiskt exempel i relation till rubriken. I kapitlet med titeln “Ménniska,
befolkning och minsklighet” (Ostman et al. 1994, 18-48) forklaras till exempel att “folkméngd,
folktéthet, befolkningsfordndringar och kultur varierar mellan olika omraden beroende pa vilken
livsmiljé dessa kan erbjuda.” (Ostman et al. 1994, 18-19). Och vidare: “De hdga bergen (i Anderna,
forfattarens anm.) har isolerat ménniskor pé olika hogsldtter och i1 dalgéngar frén varandra.
Diérigenom har traditionella levnadssitt bevarats och resor och flyttningar till och fran dessa omraden

forsvarats (Ostman et al. 1994, 18-19). I samma kapitel liser vi att:

Studiet av en befolkningskarta visar ocksa att vatten ar viktigt for bosittningen. En mycket stor
del av jordens befolkning finns ndmligen néra en flod eller i kustomraden. Férutom vatten finns i
sddana omraden ofta ett gynnsamt klimat samt ndringsrika jordarter som floderna fort med sig
fran bergen. Ménniskornas bosittning visar darfor ett ndra samband med bordiga och littbrukade
jordarter. Floddalar, flodslétter och laglandsomraden lédngs kuster har linge varit attraktiva

livsmiljoer. (Ostman et al. 1994, 20).

26



Epistemiska gemenskaper fran de bada disciplinerna i en systemsyn, som passagen ovan, med flertalet

exempel frén det samlade geografidmnet karaktériserar detta kapitel och i sin helhet boken.

Vidare 1 avsnittet diskuteras jordens folkokning, det vill siga den demografiska utvecklingen, dels i
relation till resurstillgdngar och forsorjningsmojligheter: “Jordens stora folkokning leder till 6kad
konkurrens om resurserna, till exempel om odlingsbar jord, sGtvatten, olja eller malmer.”, och dels att
“den stora folkdkningen ocksa innebir allt storre problem med jordforstoring (Ostman et al. 1994,
24).

Vi fér vidare ldsa om “Tva viktiga framtidsproblem” och i detta avsnitt om problembilder som att
“miljoforstoringen hotar jordens uppehallande system” och “produktion och konsumtion dr inte pa

lang sikt hallbara, sirskilt inte i i-linderna” (Ostman et al. 1994, 26).

Sammanfattningsvis konstateras att till skillnad frén flera av de andra analyserade ldromedel sa
presenteras “befolkning" utifran ett geografiskt perspektiv, alltsi ménniskan i relation till de
naturgivna forutsdttningarna dir sambanden mellan natur, samhéllen och ménniskan &r centrala. Jag
har ddrmed valt att placera detta kapitel under kategorin geografi, vilket i 6vriga ldromedel hamnat

under kategorin kulturgeografi.

I kapitel tre, “Jordskorpan - grunden for véar livsmiljé” (Ostman et al. 1994, 49-87) presenteras
epistemiska gemenskaper for naturgeografin. Hér 1ar vi oss om kontinentaldrift och plattektonik, de
exogena och endogena krafterna, mineral, bergarter, jordarter, jordman, nordens berggrund och
landformer. Precis som ovriga kapitel i boken inleds detta med ett exempel som illustrerar det samlade
geografidmnet. Exemplet redogér for Mount Saint Helens utbrott ar 1980, som forfattaren viljer att

benidmna som “Eldberget”, och konsekvenser av detta (Ostman et al. 1994, 50-51):

Eldbergets utbrott berdrde en stor del av Nordamerika. Véstvindar forde aska hundratals kilometer
bort och ldmnade tjocka lager 6ver filt, vigar och bebyggelse. Tidvis formorkades solen. I mer dn
tre dygn regnade det aska Over kontinenten. Det finaste stoftet kunde spéras dven i virldsdelens

mest avldgsna delar.

Trots katastrofens enorma omfattning krivde den endast ett sextiotal ménniskoliv. Stora
ekonomiska vérden gick till spillo, men forskarna ar &nnu inte ense om vilka regionala och

globala foljder Eldbergets utbrott har fort med sig for miljon.

Ytterligare korta exempel pa hur endogena och exogena krafter paverkar samhéllen och méanniskan
ges vidare i kapitlet, sésom exempelvis konsekvenser av skred, ras och laviner. Min analys visar dock
att innehéllet i synnerhet behandlar naturgeografiska fenomen, utan ménniskans inblandning, varfor

sidorna redovisas dérefter.
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I kapitlet om “Vattnet - en livsviktig resurs” (Ostman et al. 1994, 88-121) ir innehdllet iterigen ett
tydligt exempel p& det samlade geografidmnet med tvarvetenskaplig karaktdr. Rubriker som
“Samspelet minniska - vattenfloden”, “Oversvimningar”, “Utan vatten inget liv”, “Korallrev och
mangroveskogar dr hotade” och “Hur utnyttjar ménniskan haven?” berdttar fér oss om samband
mellan ménniskan, samhéllens utveckling och naturen. Har far vi bland annat ldsa att “ménniskan i
alla tider forsokt utnyttja vatten for att oka jordarnas avkastning utdver vad den lokala nederbdrden
medger.” (Ostman et al. 1994, 93). Och:

I nederbordsrika trakter med sdsongsvariation har vattenflddet numera utjamnats under aret.
Vattnet lagras i dammar bakom ibland vildiga fordimningar sé att floderna kan ge vattenkraft
under en lidngre del av aret. Dammarna har helt fordndrat miljon for véxter, djur och ménniskor.
(Ostman et al. 1994, 93).

Lésaren fér vidare kunskap om vattnets kretslopp samt tillgéng eller brist pa vatten i olika klimatzoner
och didrmed olika forutséttningar for liv och forsorjning. Vi ldser om det fororenade vattnet, vatten
som resurs, vatten som anvands till hushall, jordbruk och industri, och dirmed konsumtion och vidare

intressekonflikter.

Nér allt fler madnniskor fragar efter allt mer vatten till hushall, jordbruk och industri 6kar behovet
av soOtvatten. Virldens befolkning anviander nu fem ganger sa mycket farskvatten som ar 1950.

Vad hinder om denna trend fortsitter? (Ostman et al. 1994, 98).

I kapitel sju, “Néringsliv i fordndring” (Ostman et al. 1994,188-221), representeras huvudsakligen
gemenskaper tillhorande kulturgeografin. Hér beskrivs varutillverkning, handel, transporter och
turism, det vill séiga den ekonomiska geografin och globalisering. Kapitlets 34 sidor rédknas ddrmed till
kulturgeografin. S& gor dven foljande 20 sidor i kapitlet om ”Stdder, stadsmiljo och
samhillsplanering” (Ostman et al. 1994, 222-241) dir ldsaren bland annat bekantar sig med
forklaringsmodeller och teorier om varfor stader byggts pa vissa platser, urbanisering, staders olika
funktion, markanviandning, infrastruktur samt hallbar stadsutveckling. Dessa tvé kapitel, tillsammans
med “Jordskorpan - grunden for var livsmilj6” som redovisats ovan, utgér undantagen i de annars

overviagande tvirvetenskapliga kapitlen.

I ndstkommande avsnitt presenterar laroboksforfattarna aterigen det tvarvetenskapliga, sammanhallna
dmnet geografi nir de redogér for véder, klimat och vixtlighet i relation till ménniskan och

forutsattningar for utveckling. I kapitlets inledning star bland annat:

Pa grund av bl a den ojimna fordelningen av landmassor och hav pa jorden &r det dock inte nagon
successiv fordndring av klimatet frdn ekvatorn mot polerna. Livsmiljderna blir ddrigenom olika

dven inom omraden som ligger p4 samma breddgrad. (Ostman et al. 1994, 122).
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I detta kapitel far vi, som titeln avsldjar, d&ven veta hur till exempel de stora vindsystemen fungerar,
vilka olika nederbordstyper som finns, hur extremvader uppstar, atmosféarens lager, sammanséttning
och funktion samt vidare jordens klimattyper, det vill sdga epistemiska gemenskaper for
naturgeografi. Men delarna mynnar ut i en forstdelse for hur vider, klimat och véaxtlighet paverkar
ménniskan, och paverkas av hen. Vi ldser till exempel om Sahel, det arida och semiarida omradet

soder om Sahara dar det forklaras att:

Det traditionella séttet att bruka jorden har brutits sonder. I norra Sahel, som tidigare hade en
arsnederbord pd 100-350 mm/ar, anvdndes marken for boskap. I den sdodra delen, med en
nederbord pé 350-800 mm/ar, dominerade ékerbruk. Under senare ar har systemet kollapsat, och
det av flera skdl. Fran ar 1940 och ett par decennier framét 6kade sommarregnen till ett
arsmedeltal pd over 400 mm/ar i de norra delarna. Detta uppmuntrade nomaderna att fora sina
hjordar langre norrut in i Sahara. De tidigare betesmarkerna dvertogs av jordbrukare som odlade
upp dem. Grodor till mat ersattes ofta med “cash crops”, exportgrodor. Vanliga sadana ar
jordndtter och vattenkrdvande vaxter som bomull och ananas vilka kan siljas for hdgre priser dn
de traditionella grodorna. (Ostman et al. 1994, 139).

Kapitlet om vider, klimat och vixtlighet foljs av kapitlet “Marken vi lever av”’ (Ostman et al. 1994,
157-187) som precis som Ovriga kapitel inleds med ett tvirvetenskapligt exempel som illustrerar
titeln. Exemplet for oss till Keralas mest omfattande risdistrikt och sméabrukarfamiljen Mohankumars
gard. Lésaren féar veta att familjens akermark om cirka ett halvt hektar anvinds till risodling och ger
tva skordar pad sammanlagt tva ton ris varje ar, vilket omsitts till hela familjens inkomst. Lasaren far
ocksé veta att 6versvimningar som foljer den kraftiga monsunen i juli och augusti forvandlar ”den
bordiga alluvialjorden, som floderna fort till omradet fran Viastra Ghatsbergen, till lervilling och det
blir svart att ta sig fram pa land.” (Ostman et al. 1994, 158-159), men att versvimningarna ir bra for
odlingen eftersom den for med sig niringsrika sediment. Kapitlet redogdr for hur klimat och tillgdng
pa jord skapar forutsdttningar och sétter grianser for méanniskan och hennes utveckling samt hur
manniskan med hjdlp av till exempel konstbevattning paverkar de naturliga forutsdttningarna och
vilka konsekvenser detta fir (Ostman et al. 1994, 160-165). I detta kapitel lir vi oss ocksd om vad
som hidnder med marken vid till exempel svedjebruk, extensivt jordbruk och vidare olika typer av
jorderosion och jordforstoring (Ostman et al. 1994, 179-181). Kapitlets innehall exemplifierar

aterigen det sammanhéllna &mnet varfor de sammanlagt 30 sidorna réknas till gemenskapen geografi.

Sammantaget kan konstateras att tydliga framskrivningar av samspelet mellan naturmiljder,
samhéllsutveckling och ménniskan genomgéende exemplifieras i ldroboken, ndrmare bestimt 193 av

sammanlagda 301 analyserade sidor, vilket motsvarar cirka 65 procent.

5.2.3. Geo-guiden. Geografi for gymnasieskolan
Geo-guiden inleds, precis som Ovriga analyserade ldrobocker, med kapitlet “Vad ar

geografi?” (Persson et al. 2000, 6-23) dir dmnet geografi beskrivs enligt sin tvirvetenskapliga
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karaktér, samt att &mnet sdrskilt behandlar “méanniskans forhallande till sin omgivning.” (Persson et
al. 2000, 7). Forfattarna forklarar att: “modern geografi koncentreras pd analyser av ménniskans
anvandning av jordens resurser.” (Persson et al. 2000, 8), och vidare att “Geografi har blivit ett &mne
som analyserar hur minniskan paverkar naturen ur rumslig aspekt. Amnet pekar ocksd pa de
konsekvenser manniskans utnyttjande av jordens resurser leder till.” (Persson et al. 2000, 8). Trots
denna inledning, ddr geografidmnet beskrivs enligt sin tvarvetenskapliga karaktér, presenterar boken i
huvudsak naturgeografi och kulturgeografi for sig, &ven om nagra kapitel om sammanlagt 145 sidor,

av 470 analyserade, exemplifierar det samlade geografiamnet.

Efter kapitlet som beskriver &mnet geografi, samt vilka metoder geografer anvinder sig av, foljer ett
kapitel med titeln “Geobiosfaren” (Persson et al. 2000, 24-79). 1 detta kapitel ldr sig ldsaren om
jordklotets uppbyggnad och sammansittning, om plattektonik, berggrunden, mineral och olika
bergarter, om de endogena och exogena krafterna, vilket i sin tur skapar landformer och olika
landskap. Vi ldr oss om vattnet, med fokus pa vattnets kretslopp, markvatten, grundvatten, haven och
strdmmar. Vidare presenteras atmosfaren och den ojdmnt fordelade instrilningen frén solen, vilket i
sin tur ger upphov till olika klimat. Vi ldr oss om hdg- och lagtryck, vider och vind och de olika
klimatzonerna, om jordarter och biomer, det vill siga epistemiska gemenskaper tillhorande
naturgeografin. Inte négonstans kopplas ménniskan till dessa for ménniskan s& fundamentala
processer kopplat till livsmiljoer, utmaningar och mgjligheter. Fragorna och uppgifterna som foljer
kapitlet &r av foljande karaktdr: “Sla upp fakta om olika seismiska végor och vad man har for nytta av
dem for att ta reda pd jordklotets uppbyggnad.”, “Vad menas med isostasi?”, “Vad heter de stora
bergskedjorna pa jordklotets havsbottnar?”, “Vad finns det for motsvarigheter till Nordatlantens
stromsystem i Sydatlanten och i andra oceaner?”, “Hur utjdimnas temperaturskillnaderna mellan olika
delar av jordklotet?”, “Ta reda pé olika orsaker till klimatfordndringar.” samt “Gor en naturgeografisk

beskrivning av en kontinent eller ett land.” (Persson et al. 2000, 78-79).

I nidsta kapitel, med titeln “Befolkning” (Persson et al. 2000, 80-113), presenteras
befolkningsutveckling, demografi, den demografiska transitionen, &verbefolkning, migration,
tiatbygder och glesbygder, alltsd kulturgeografi och epistemiska gemenskaper tillhérande disciplinen.
Déaremot i kapitlet “Resurser” (Persson et al. 2000, 114-139) redogors det samlade d&mnet geografi nér
det bland annat beskriver hur jordens tillgdngar ger oss mat; klimatets betydelse for jordbruket och
vad som hédnder ndr ménniskan slosar med jordens resurser. Arbetsuppgifterna som foljer kapitlet
lyder: “Vad betyder klimat och jordman for jordbrukets produktion i olika delar av vérlden.”,
“Redogor for nagra atgdrder sd att utfiskningen av virldshaven minskar.”, “Redogor for négra
konflikter mellan ldnder delvis beroende pa konkurrensen om vatten.” och “Gor en modell for hur
resurserna bor anvindas i kretsloppssamhillet”, vilka ger exempel pa geografiska fragestillningar

varfor jag placerat detta kapitel under kategorin geografi.
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Kapitlet med rubriken “Niringsliv”’ (Persson et al. 2000, 140-185) é&r, likt ménga av de Ovriga
larobockerna, av tydlig kulturgeografisk karaktir dar gemenskaper som produktion, handel, industri,

kommunikation, globalisering och olika typer av produktiva jordbruk, bland annat, presenteras.

I kapitlet “Jorden, ménniskan, framtiden” exemplifieras det samlade dmnet geografi aterigen med
underrubriker som “Vad dr milj6?”, “Ménniskan paverkar miljon”, “Férsurning”, “Viaxthuseffekten”,
“Vad hinder om jordens temperatur fortsitter att 6ka?”, “Overgddning av sjoar och hav - ett
miljoproblem kopplat till modernt jordbruk” samt “Gemensamt arbete for en béttre milj6”. Har laser

vi bland annat:

For att na en uthallig utveckling maste vi dteranvianda och atervinna produkter, &mnen och energi.
Det ar sérskilt viktigt i jordens rika ldnder med sin stora konsumtion av révaror och energi. Ett
sadant kretsloppstdnkande har under senare ar fatt en allt storre genomslagskraft. S& har t ex flera
av virldens biltillverkare fardiga program for hur bilens olika delar och material ska tas om hand
nir den ska skrotas. I en del bilmirken anvéinds idag atervunnet material i vissa av bilens delar. P&

ménga hall i vérlden, &ven i rika lander, 14ggs dock fortfarande stora mangder sopor pé soptippar.
(Persson et al. 2000, 208).

Harefter foljer kapitel och sidor i huvudsak uppdelade efter naturgeografiska respektive
kulturgeografiska gemenskaper. Det sammanhdllna &mnet geografi, som forklarar sambanden och
vixelverkan mellan samhdllens utveckling, naturmiljéer och mdnniskans aktivitet eller jordens fysiska
egenskaper och dess betydelse for mdnniskorna, respektive hur mdnniskan paverkar naturen i olika

miljéer, blir 1 stort svéra att identifiera for ldsaren.

Déremot fyra av fem fallstudier i slutet av kapitlet om vérldsdelen Europa sammanvéver natur och
kultur enligt kategorin geografi. Dér laser vi om “Katowice - industriomrade i férdndring” (Persson et
al. 2000, 331-333). Héar presenteras dels Katowice som en del av “Europas mest industrialiserade
regioner, den s.k. Dddens triangel, som ocksa dr en av Europas mest nedsmutsade.” (Persson et al.
2000, 331) liksom “Polens viktigaste industriomrdde och inkomstkilla.”, och dels “Insatser for
miljon” dar forfattarna (Persson et al. 2000, 331-333) bland annat redogdr for inforskaffandet av
avgifter pa utslapp under 1980-talet och att dessa ledde till en utsldppsminskning pa 15% under
samma artionde. Vi ldser ocksd om “Gabcikovo-Nagymaros - ett ifrdgasatt internationellt
kraftverksbygge i Donau” som beskriver diverse dammbyggen i Donau-omradet och hur naturmiljén

paverkas av dessa samt om vilka intressekonflikter som kan uppsta:

Vid den reglering av floder som damm- och kraftverksbyggen utgdr ar det ofrankomligt att
naturmiljon paverkas, liksom de ménniskor som lever i omrddet. [...] Det ar speciella
terringforhallanden och omradets geologiska karaktir som &r orsaken till att det unika
deltaomradet har bildats. Hér finns forutsédttningar for en biologisk mangfald som hotas av

kraftverksbygget. (Persson et al. 2000, 348).
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Sammanfattningsvis, som tabell 2 visar, tilldgnas 192 av de 470 analyserade sidorna kulturgeografin,
133 naturgeografin och 145 sidor, alltsa cirka 30 procent av bokens innehéll, det ssmmanhallna dmnet

geografi.

5.2.4 Var planet

Det forsta ldsaren moter nér hen slar upp en larobok &r innehéllsforteckningen. Innehéllsforteckningen
till, och valda kapitelrubriker i ldroboken “Var planet” visar pd en mangvetenskaplig, snarare &n en
tvirvetenskaplig, presentation av geografidamnet med rubriker som “klimatologi” och “ekonomisk

geografi”. Boken inleds, i vanlig ordning, med kapitlet “Vad ar geografi?” dér foljande beskrivs:

Idag lever nira sju miljarder ménniskor pa jorden under helt olika forhallande och i de mest
skiftande livsmiljder. [...] Att det &r s& beror dels pa de givna naturliga forutséttningarna, dels pa
vad vi ménniskor gjort med naturen. [...] Inom geografidmnet studerar vi samspelet mellan
ménniska, samhélle och natur. Syftet &r att utveckla kunskaper om olika livsmiljoer, hur de
fordndras och om vara gemensamma resurser. Intressant &r ocksd naturens och samhillets
sarbarhet liksom mgjligheten till en langsiktigt héllbar utveckling (Sandelin & Andersson 2011,
5).

Vidare forklaras att “Geografidmnet kan delas in i tre olika delar, naturgeografi, kulturgeografi
och regionalgeografi. [...] Geografi dr ett tviarvetenskapligt &mne. Med det menas att dmnet
tacker frigestdllningar som dr forankrade i flera andra dmnesdiscipliner.” (Sandelin &
Andersson 2011, 7). Har har forfattarna alltsd valt att dels presentera geografidgmnet som
uppdelat i tre olika delar, dar dven regionalgeografin féar liv, men i samma stycke poédngtera att
dmnet ar tvdrvetenskapligt och didrmed forankrat i flera @mnesdiscipliner, vilket ger en

svarforstéelig bild av vad geografidmnet faktiskt r.

Efter att ha presenterat hur geografer arbetar, alltsd med hjilp av vilka metoder och perspektiv, samt
vilka omrdden som intresserar en geograf, foljer ett kapitel som forklarar de “Endogena processerna -
uppbyggande krafter” (Sandelin & Andersson 2011, 48-73) som bortsett fran ndgra bilder, pa till
exempel forodelsen efter ett jordskalv i Turkiet, fokuserar pa naturgeografi och epistemiska
gemenskaper typiska for disciplinen. Péfoljande kapitel redogér for de exogena processerna och
krafterna som bryter ned, vilket dr av tydlig naturgeografisk karaktdr med tillhorande gemenskaper
presenterade (Sandelin & Andersson 2011, 74-103). Samtliga kapitel i ldroboken avslutas med ett
uppslag (tva sidor) med rubriken “Geografisk analys” som Overvigande innehaller exempel pé hur
geografiska kunskaper kan komma att anvindas i praktiken och som &r av geografisk karaktér, dir
alltsd det sammanhéllna, tvérvetenskapliga &mnet geografi fér ta plats. I de kapitel dér dessa exempel

ar tydligt geografiska har sidorna naturligtvis réknats till kategorin geografi.

“Klimatologi” (Sandelin & Andersson 2011, 104-141) &r titeln pa kapitlet som foljer de exogena

processerna, med innehallande, som titeln avslojar, gemenskaper for naturgeografin. Hir presenteras
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atmosfirens indelning, jordens energibalans, véderprocesser och extremvider, den globala
cirkulationen och vidare olika klimattyper. Tva sidor, ett uppslag i kapitlet, dgnas
“Klimatforidndringar” (Sandelin & Andersson 2011, 122-123) dér dels de naturligt forekommande

orsakerna beskrivs:

En teori om hur klimatet med tiden kan fordndras pé ett naturligt sétt har presenterats av den
jugoslaviske astronomen M. Milankovic. Han utforde berdkningar pa jordens bana kring solen och
kom fram till att jordbanan pendlar mellan en ellipsform och en mer cirkelrund form. De hér
forandringarna sker med en regelbundenhet om 95 000 é&r. [...] Berdkningar har senare visat att de
hér langsiktiga fordndringarna delvis overensstimmer med klimatdata som tagits fram ur olika

borrkdrnor av sediment och is. (Sandelin & Andersson 2011, 122).

Och dels de antropogena:

Aven minniskan paverkar det globala klimatet. Genom att atmosfiren tillfors olika drivhusgaser
som koldioxid, metan, kvdveoxid, ozon eller freoner hojs temperaturen pé jordklotet. [...]
Utsldppen av de hdr gaserna sker bland annat vid forbranning av fossila brénslen, men &ven fran
industri och jordbruk. Anvandningen av fossila branslen, liksom utslédppen av koldioxid, har 6kat
dramatiskt under de senaste 100 aren. (Sandelin & Andersson 2011, 122).

Dessa tva sidor, tillsammans med uppslaget “Geografisk analys” (Sandelin & Andersson 2011,
140-141) som exemplifierar klimatets betydelse for lokaliseringen av exempelvis en flygplats, av
kapitlets sammanlagda 38 har jag placerat under kategorin geografi. Ovriga sidor, alltsa 34 till antalet

placeras under kategorin naturgeografi.

Kapitlet som handlar om “Befolkning” (Sandelin & Andersson 2011, 142-173) beskriver i huvudsak
gemenskaper tillhérande kulturgeografin, med undantaget av ett uppslag med titeln “Var bor alla

manniskor?”:

Befolkningen ar langt ifran jamnt fordelad 6ver jorden. Faktorer som klimat, vegetation, topografi
och tillgangen till jordbruksmark och vatten styr var befolkningen finns. Pa det norra halvklotet
lever omkring 90 procent av jordens minniskor. De allra flesta inom de tempererade
klimatzonerna. Ménniskan har framforallt bosatt sig pa laglandet, lings kuster och floddalar, dér

de bésta jordarna finns. (Sandelin & Andersson 2011, 144).
Dessa sidor har jag placerat under kategorin geografi. I ovrigt diskuteras i kapitlet demografi, den

demografiska transitionen, sjukdomar, migration, urbanisering, befolkningskontroll och Sveriges

befolkning, vilka samtliga dr exempel pa den for kulturgeografin epistemiska gemenskapen.
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I kapitlet om “Vattnet - kéllan till liv’ (Sandelin & Andersson 2011, 196-225) lir sig ldsaren bland
annat om det hydrologiska kretsloppet; om havsstrommar; om havets resurser; om vattendrag; om
draneringsomraden och vattnets ekonomiska betydelse samt energiproduktion med hjilp av
vattenkraft och dammar och konsekvenser av dessa. Forfattarna (Sandelin & Andersson 2011, 206)
redogor for grundvatten och vattenbrist samt dversvamningar och konsekvenser av dessa for likvél
naturen som for ménniskan. I kapitlet redogérs for problematiken vid Overuttag av vatten samt
konflikter som kan uppsté i relation till vattendrag och hav. Som ovan kan urskiljas &r kapitlet ett
tydligt exempel pa det tvarvetenskapliga &mnet geografi dar epistemiska gemenskaper for det samlade

geografidmnet exemplifieras.

I anslutning till kapitlet om ekonomisk geografi foljer “Regionalgeografi - den geografiska

syntesen” (Sandelin & Andersson 2011, 270-287) som inleds med orden:

Inom regionalgeografin studerar vi var omgivning ur ett helhetsperspektiv och anvénder savél de
naturgeografiska som de kulturgeografiska delarna av &mnet. Kunskaper om klimat och vatten kan
tillsammans med kunskaper om olika befolkningsménster och ekonomiska forhallanden hjilpa oss
att se geografiska samband. [...] Regionalgeografi handlar om att studera landskapet frén ovan.

Istdllet for att studera varje liten del av landskapet var for sig forsoker vi se platser och omraden i
ett helhetsperspektiv. (Sandelin & Andersson 2011, 271).

Beskrivningen ovan, som i laroboken beskrivs som nagot specifikt for regionalgeografi, ar i sjdlva
verket en beskrivning av det samlade, tvirvetenskapliga dmnet geografi. Regionalgeografi beskrivs

vidare i boken enligt f6ljande:

Niér vi studerar omvérlden kan vi ibland urskilja platser som har nagot gemensamt med varandra.
Sadana platser kan slas samman till omradden som vi kallar regioner. Regioner kan emellertid vara
omgjliga att se med blotta 6gat. De framtrader ofta forst efter det att vi kartlagt sévél naturgivna
forhallanden som geologi, klimat, landformer och sddant som befolkning, ekonomi och historia.
(Sandelin & Andersson 2011, 272).

Dock ar innehéllet i kapitlet om regioner av tydlig kulturgeografisk karaktir. Har redogdrs for “Den
funktionella regionen”, “Den transnationella regionen” och “Den administrativa regionen”. Hér

presenteras olika regioner i virlden och att regioner blir allt viktigare:

Idag sker handel och kontakter mellan méanniskor minst lika mycket 6ver grinserna som inom
landerna. I takt med den pagéende internationaliseringen har regionernas betydelse okat pa
bekostnad av nationalstaterna. I Sverige har exempelvis allt mer av makten och inflytandet ver
den regionala utvecklingen flyttats fran riksnivan till regionerna. Samtidigt har olika former av
samarbeten mellan l&nder - som frihandelsavtal, miljosamarbeten och andra former av samverkan
- forflyttat makt fran nationell niva till Overnationella organisationer, som exempelvis EU.
(Sandelin & Andersson 2011, 277).
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Inte négonstans i kapitlet exemplifieras det tvérvetenskapliga syntesimnet geografi. 1 kapitlet

exemplifieras istéllet gemenskaper tillhdrande kulturgeografin, varfor dessa sidor raknats dit.

Sammanfattningsvis visar min analys, enligt tabell 2, att det tvarvetenskapliga syntesdémnet geografi
far ta liten plats; endast 72 av sammanlagt 316 sidor dr av geografisk karaktar, vilket motsvarar cirka

22 procent.

5.2.5 Geografi - Manniskan. Resurserna. Miljén. Hallbar
utveckling

Precis som den i min studie analyserade ldroboken “Geografi (A+B) - Minniskan. Resurserna.
Miljon” fran 1994 bygger denna tredje, uppdaterade upplaga, ”Geografi 1 - Méanniskan. Resurserna.
Miljon. Hallbar Utveckling.” frdn 2011 p& samma ambition; nidmligen att “aterspegla det
sammanhéllna geografidmnet” samt att “’ldroboken ska spegla den stindigt fordanderliga omvérlden,
vara probleminriktad och intresseviickande.” (Ostman 2011, forord). Materialet i boken 4r i méngt och
mycket desamma men har omdisponerats for att stimma Overens med den den nya d&mnesplanen,
Lgrll. Texterna i boken &r vidare uppdaterade och fotografier utbytta for att ’fa en &nnu mer precis

och relevant komplettering av texterna.” (Ostman 2011, forord).

Forfattaren inleder boken med raderna:

Denna larobok behandlar innehéllet i gymnasiegeografins kurs 1. Dess grundtema ar forhéllandet
mellan ménniskan, resurserna och miljon samt den hallbara utvecklingen och dess mojligheter.
Innehallet syftar ocksa till att betona vikten av det geografiska perspektivet vid analys av

omvirlden. (Ostman 2011, férord).
Vidare forklaras att:

I boken finns ocksa nyskrivet material bl a ett nytt kapitel: “Hallbar utveckling - méansklighetens
framtid”. I det behandlas innebdrden i begreppet héllbar utveckling, men naturligtvis ocksa dess
mojligheter och problem. Den héllbara utvecklingens perspektiv aterfinns vidare i bokens
samtliga kapitel. Ytterligare ett exempel pa nyskrivna texter finns i kapitlet: ”En jord - manga
livsmiljoer”, dér avsnittet om relationen mellan ménniska, resurserna och livsmiljon har utdkats.
(Ostman 2011, forord).

Likt analysen av den andra upplagan frén 1994 visar min studie att &ven denna uppdaterade ldrobok
exemplifierar det sammanhallna dmnet geografi och att innehallet har blivit d&nnu tydligare i sin
tvarvetenskapliga karaktir. Av sammanlagt 277 analyserade sidor tillhor 183 den epistemiska

gemenskapen geografi, vilket motsvarar cirka 70 procent.
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6. Slutsatser och diskussion

Som min studie visar har geografiimnets identitet varit en inomvetenskaplig frdga under &mnets hela
historia. Geografi &r idag ett tvirvetenskapligt &mne som spanner Over tva vetenskapliga discipliner,
naturvetenskapen och samhéllsvetenskapen. Detta har i sin tur lett till att geografidamnet inom
akademin delas in i naturgeografi och kulturgeografi (Wennberg 1996, 7 och Molin 2006, 19).
Skoldmnet geografi studeras dock fortfarande som ett sammanhallet, tvirvetenskapligt &mne som
soker svara pa hur ménniskan, samhaéllets utveckling och naturmiljéer forhéller sig till och samverkar
med varandra. Samband och Omsesidig paverkan mellan samhéllens utveckling, naturmiljder och
ménniskans aktivitet dr enligt kursplanen for geografi centralt fokus (Skolverket 2019 och Fridfeldt &
Molin 2010, 113).

Syftet med studien ar att undersdka hur skoldmnet geografi framstills i lirobdcker. Jag undersdker hur
det tvirvetenskapliga, sammanhéllna &mnet geografi, som belyser sambanden och den Omsesidiga
paverkan mellan samhéllens utveckling, naturmiljéer och ménniskans aktivitet, exemplifieras, samt
vilka utmaningar lérare stélls infér beroende av larobockernas gestaltning. Utifran detta syfte har jag

utgatt ifrdn foljande fragor:

o Vilket utrymme ges i ldrobocker for respektive kulturgeografi, naturgeografi och det sammanhdlina,
tvéirvetenskapliga dmnet geografi?

* Hur framstdills skoldmnet geografi i ldrobocker for gymnasiet publicerade mellan 1994 och 2011?

Likvél det kvantitativa som det kvalitativa resultatet och analysen visar att skolimnet geografi i
huvudsak presenteras uppdelat efter kategorierna innehéllande epistemiska gemenskaperna typiska for
kulturgeografi respektive naturgeografi. Sammantaget identifieras relativt f4 exempel, nirmare
bestdmt enbart cirka 35 procent av samtliga analyserade sidor, dir samverkan mellan ménniska och

natur ar tydligt.

Da lérarens uppdrag, enligt kurs- och ldroplanen (2019), ldmnar utrymme for tolkning stiller detta
hoga krav pa ldrarens &mnesteoretiska och didaktiska kunskaper. Dé inga detaljerade anvisningar om
stoff finns angivna i styrdokumenten ar det ldrarens uppgift att vilja &mnesinnehall och pé vilket sétt
innehallet omsétts 1 undervisning, nagot som inom ldroplansteori bendmns som den tolkade

ldroplanen (Linde 2012, 8-9), eller som Molin (2006, 78) kallar det; frirummet.

Eftersom tidigare forskning (Wennberg 1990, 160-165; Holmén & Anderberg 1993, 100-101; Molin
2006, 160-169 och Ammert 2011, 26 mfl) visar att liroboken ofta ar lika med kursen kan slutsatsen
dras att skoldmnet geografi presenteras i enlighet med ldrobokens gestaltning, det vill séga i huvudsak
uppdelat efter kuturgeografiska gemenskaper och naturgeografiska diton, och att sambanden mellan

dessa tva ddrmed inte dr sjélvklara eller tydliga for eleverna. Detta leder naturligtvis till utmaningar
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for lararen som fo6ljaktligen sjdlv méste identifiera och exemplifiera sambanden mellan de tva
disciplinerna. Sannolikheten for att geografidmnet presenteras som flera d&mnen i dmnet, uppdelat

enligt epistemiska gemenskaper typiska for respektive disciplin, dr ddrmed relativt stor.

Aven om vi till fullo inte vet vad ldrarna faktiskt gér med geografiimnet ir det tydligt att det finns en
stark tradition bland ldroboksforfattarna att dela in &mnet enligt de tva vetenskapliga disciplinerna,
vilket ju inte dr vidare pedagogiskt. Trots att samtliga ldrobocker inleds med ett kapitel om
geografidmnets tvirvetenskapliga karaktdr under rubriken ”Vad ar geografi?” sd presenteras dmnet
likvdl 1 huvudsak som tva dmnen, dar ménniskans aktivitet sillan kopplas thop med de naturmiljéer
den lever i, anvdnder sig av och paverkar. Att inte ta tillvara pa exempelvis studiet och
konsekvenserna av plattektonik som en orsak till och péverkan pd ménniskans forutséittningar for
overlevnad, och samhéllets sarbarhet dr olyckligt. Uppfattningen om att stoff om naturprocesser som
plattektonik, klimat och vegetationszoner endast “indirekt” bidrar “till véar strdvan att fOrsta
ménniskan i samhéllet” (Holmén et al. 1994, 16) komplicerar forstaelsen for det sammanhéllna
geografidimnet, vilket, tillsammans med rubriker som ”Befolkningsgeografi”, “Klimatologi”,
“Historisk geologi” och ’Staden” utmanar ldrarens gestaltning av ett ssammanhéllet &mne. Klart dr att
lararens @mnesteoretiska kunskaper, tidigare erfarenheter, intressen och didaktiska formaga blir
avgorande for hur vil det ssmmanhallna skoldmnet geografi gestaltas, och dirmed hur geografidamnet,
vars syfte dr att belysa hur ménniskan, samhaéllets utveckling och naturmiljoer forhaller sig till och
samverkar med varandra, uppfattas och forstds av eleverna. I min studie studerar jag kapitel per
kapitel. Mojligt &r att eleven, trots textinnehall i kapitel som tydligt kultur- eller naturgeografiska, far
en helhetsbild av geografidmnet i slutet av kursen som tvirvetenskaplig och sammanhéllande? Vad

eleverna faktiskt forstar av geografi fortéljer inte min studie.

Laroboken som bas och utgangspunkt dr ett fundamentalt hjdlpmedel bade for elever och lérare.
Almgren (2011, 348) paminner oss om att larobocker dr Sveriges mest ldsta bocker och att dessa
darfor bor granskas och diskuteras offentligt. Molin (2006, 197-198) menar ocksa att larobocker inte
enbart utgor en viktig kélla till kunskap for eleverna, utan ocksa en norm for vad som &r virt att veta
inom geografidmnet, alltsd vad som anses viktigt. Ddrmed, podngterar hon, &r det, ur ett demokratiskt
perspektiv, av stor demokratisk vikt att kritiskt granska och problematisera larobdckernas innehall.
Kanske dr det just det lararna gor? Anvénder sig av larobocker for att problematisera innehéllet och
geografidmnet som helhet? Eftersom min studie avgrinsar sig till vad som stér i larobdckerna, och
inte vad lararna faktiskt gor av laroboksmaterialet, forlitar jag mig pa tidigare forskning. Detta &r
nagonting som vore intressant att studera i en framtida analys? Vad gor ldrarna med
laroboksmaterialet? Hur far lararen eleverna att se sambanden, att forstd bryggan mellan de tva

disciplinerna?

Trots tydliga framskrivningar i Lgrll om geografiimnet som ett syntesdmne ser jag i de analyserade

larobockerna skrivna dérefter inte fler exempel pé det sammanhéllna geografidmnet i jamforelse med

37



de analyserade bockerna anpassade till Lpo94. Detta bekriftas av tidigare forskning som visar att
laromedelsforfattare och verksamma lirare bér starka traditioner vidare och att undervisningens
innehall darmed inte nddvéndigtvis fordndras och foljer de omskrivningar i kursplaner som

formuleras i syfte att reformera skolans innehall.

Under arbetet med studien har jag forstatt att geografilairomedel ar relativt svéra att hitta. Alternativen
ar dessutom viéldigt fa. Detta anser jag ddrmed vara ett utvecklingsomrade; att sammanstilla
geografiliromedel med en tydlig tvdarvetenskaplig karaktdr dar det sammanhallna geografidmnet som
belyser sambanden och den dmsesidiga paverkan mellan samhéllens utveckling, naturmiljéer och
ménniskans aktivitet exemplifieras. Med de utmaningar ménskligheten star infor idag, diribland
klimatfordndringar och allvarliga intressekonflikter, dr kunskapen om dessa samband, som
geografidmnet s& tydligt kan belysa, fundamental. Geografidmnet borde vara en sjilvklar del pa
ménga av de hogskoleforberedande gymnasieprogrammen. Det dr det inte idag. Och en anledning till
det kan vara att manga faktiskt inte vet vad geografidmnet &r for ndgot. Vad ér geografi? dr det manga
elever och ldrare som undrar. Om laroboksforfattare soker skriva fram det sammanhéllna
geografidamnet dir samband och véxelverkan mellan samhéllens utveckling, naturmiljder och
ménniskans aktivitet dr tydliga och dér fokus ges at jordens fysiska egenskaper i relation till dess
betydelse for méanniskorna, respektive hur ménniskan péverkar naturen i olika miljder, tror jag att
geografidamnet skulle kunna bli en mycket viktig del i forstielsen for de omvélvande processer

ménskligheten star infor.
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