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Sammanfattning

I grundskolan finns idag ett stort antal flersprakiga elever med en sprékstorning som i sin
skolvardag stoter pa svarigheter. Dessa svarigheter har skolan till uppdrag att méta upp i form
av stodinsatser. Stodinsatserna som kan sittas in for denna elevgrupp kan dels vara extra
anpassningar och dels dtgirdsprogram. Stddinsatserna ska i forsta hand inriktas mot insatser
som kan ske inom ramen av den ordinarie undervisningen. De stodinsatser som blir av mer
varaktig och omfattande karaktdr ska dokumenteras i form av &tgidrdsprogram och ska
godkénnas av rektor.

I den hir studien redovisar vi vilka organisatoriska stodstrukturer skolor tillhandahaller
flersprékiga elever med en sprakstorningsdiagnos i drskurs 4-9. Detta dr ocksé syftet med var
studie. I studien redovisar vi dven hur dessa stodinsatser implementeras och vad skolor ser som
nddvindiga forutsdttningar och resurser for att implementeringen av insatserna ska vara
framgangsrika. Vart empiriska material bestdr dels av dokumentation i form av atgardsprogram
och extra anpassningar insamlade frdn informanternas skolor och dels av semistrukturerade
intervjuer med specialpedagoger, ldrare och rektorer. Intervjusvaren analyserades utifrdn
tematisk analys. Den tematiska analysen gav oss tva huvudteman, Samverkansbehov mellan
olika aktorer och Organisation av arbetet kring stédinsatser, med fyra underliggande teman.

Resultat visar att det finns en stodstruktur pd skolorna som rektor tillhandahaller. Informanterna
uttrycker ett behov av ytterligare samverkan och informationsutbyte mellan olika aktdrer.
Vérdnadshavare har en viktig roll men deras medverkan begrinsas ménga ganger pa grund av
bristfilliga sprékkunskaper. Alla yrkeskategorier har ett gemensamt ansvar for att sikerstilla
att stodinsatser dokumenteras, utvirderas och implementeras.

Nyckelord

Flersprakiga elever, sprakstorning, dokumentation, stodinsatser
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FOrord

I enlighet med traditionen vill vi borja med att tacka alla som har stéttat och hjélpt oss i1 arbetet
med den hér uppsatsen. Tack till var handledare professor Nihad Bunar for snabb och
konstruktiv feedback som har fatt oss tillbaka upp pd banan vid stunder nir det har kénts motigt.
Tack ocksa till alla vira informanter som trots pressat lige med anledning av Covid 19-
pandemin tog sig tid och stdllde upp péd intervjuer och gav oss mojlighet att fa ta del av
avidentifierade atgirdsprogram.

Det har varit intressant och larorikt att f ta del av ldrares, specialpedagogers och rektorers syn
pa arbetet med flersprékiga elever med sprékstorning. Den stora utmaningen har legat i att fa
ihop alla delar av uppsatsen till en fungerande helhet.

Vi har arbetat gemensamt med alla delar i uppsatsen forutom intervjuerna som vi genomforde
var och en. Arbetet har varit en process dér var och en av oss har fordjupat oss i vissa delar.
Dérefter har vi tillsammans diskuterat, bollat och slutligen kommit fram till var slutgiltiga
produkt.

Det hir sjélvstindiga arbetet pa 15 hp avslutar vér tredriga specialldrarutbildning med inriktning
mot sprak, -skriv och ldsutveckling vid Stockholms Universitet.

Stockholm, maj 2020

Nilufer och Ulrika



Inledning

Med en Okad migration &r skolan en samhéllsfunktion som péverkas. En effekt av den Okande
migrationen dr att allt fler elever i den svenska grundskolan &r flersprakiga, och klassrummet praglas av
mangfald (Hajer och Meestringa, 2015). For skolans del innebér detta att undervisningen for elever med
olika erfarenheter, sprakliga savil som kulturella, behover ha ett sprak- och kunskapsutvecklande fokus
for att ge de flersprékiga eleverna forutsittningarna att lyckas med skolarbetet (Gibbons, 2013;
Stehagen, 2014).

Sprakstorning ér en nedséttning i den sprakliga formégan. Det kan innebéra att en person har svart att
forsta vad andra séger, att sjélv gora sig forstddd eller bade och. Dessa svarigheter kan visa sig inom
olika sprakliga formagor; form, innehall och anvéndning. Svarigheterna kan besta av till exempel
problem med korrekt uttal, svarigheter att forstd och tolka instruktioner, ett begransat ordforrad och
svérigheter att anvénda spréket korrekt i en viss kontext (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018).

Flersprakighet i sig leder inte till sprakstorming. Forskning visar att minst lika ménga ensprékiga som
flersprakiga individer far diagnosen sprékstorning (Kohnert, 2010). For att sprakstérning ska kunna
stdllas av logoped maéste svérigheterna visa sig dven pa barnets modersmal. For att kunna avgora det
behovs en spréklig beddmning pad modersmalet ocksé (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018).
Man bor dock dven ha i beaktande att ett barn kan ha ett begrinsat ordforradd pé grund av att barnet inte
har exponerats for det spraket i tillrackligt hog grad. Detta betyder att det flersprakiga barnets bristfalliga
sprak inte behdver innebéra att barnet har en sprakstérning (Kohnert, 2013).

I skollagen (SFS 2018:1098) star det uttryckligen att alla elever som gér i grundskolan ska fa den ledning
och stimulans som behdvs for att de ska lyckas i sitt ldrande och utvecklas i sin personliga utveckling.
For att detta ska vara mdjligt ska skolan och undervisningen utgé fran varje elevs egna forutsittningar.
Detta styrks av Salamancadeklarationen (Svenska Unescorédet, 2006) dér det stér att varje individ har
ratt till undervisning oavsett individernas olikheter. Vidare star det i skollagen (SFS 2018:1098) att om
en elev riskerar att inte uppna de kunskapskrav som minst ska uppnés ska eleverna ges stodinsatser i
form av extra anpassningar och sérskilt stod. Det sérskilda stodet ska godkinnas av rektor och skolor &r
alagda att dokumentera detta skriftligt i ett &tgirdsprogram. Extra anpassningar ér det stdd som ges inom
ramen for den ordinarie undervisningen av den undervisande lararen (Skolverket, 2014).

Som tva grundskolldrare med méngarig erfarenhet av undervisning av flersprakiga elever ser vi att det
blir vanligare att elever idag far diagnosen sprékstdrning. Hur vi, som blivande speciallérare, pa bésta
sitt kan mota och sdkerstilla att flersprakiga elever med sprakstdrning i grundskolan far den
undervisning de har rétt till r en tanke som manga ganger slagit oss bada. I var specialisering mot sprak-
, skriv- och lasutveckling ser vi hur viktigt det &r att identifiera och implementera adekvata stodinsatser
som pa basta sitt leder till framgang och utveckling for de flersprakiga eleverna med en
sprakstorningsdiagnos i skolarbetet. Vi ser dven att det finns ett behov hos skola och ldrare att rektor
inser vikten av att det finns en stddjande organisatorisk struktur, till exempel kvaliteten 1 ldrmiljon,
mojligheter till kollegialt ldrande och samverkan med vardnadshavarna, for att implementering av
stodinsatserna ska vara framgéangsrik. Vi dr overens med forskningen géllande att kunskapen om
kombinationen flersprakighet och sprékstdrning behdver 6ka for att den svenska skolan ska kunna moéta
de behov som uppstér.



Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att undersdka vilka organisatoriska stodstrukturer négra skolor tillhandahéller
flersprakiga elever med en sprékstorningsdiagnos 1 arskurs 4-9. Vi &mnar ocksa undersoka villkoren
som &r ndodviandiga for att implementeringen av stodinsatserna ska vara framgéngsrik. Detta avser savil
resurser som Ovriga fOrutsittningar. For att uppna vart syfte genomfor vi intervjuer med lérare,
specialpedagoger och rektorer i ett antal grundskolor. Darutover tar vi del av den bakomliggande
dokumentationen dir behovet av stodinsatser och villkoren for deras implementering definieras. Med
begreppet stodinsatser menar vi det individuella stod som elever ges i form av extra anpassningar och
sarskilt stod.

Vara fragestallningar ar:

Vilka mojligheter och utmaningar ser lérare och specialpedagoger kring uppgiften att implementera de
stodinsatser som finns dokumenterade for flersprakiga elever med sprékstorning?

Hur ser rektorn pd uppgiften att tillhandahélla den stddjande struktur som behovs for att ldrare,
specialpedagoger och annan personal pa skolan ska kunna implementera stodinsatserna?



Bakgrund

I foljande avsnitt har vi valt att ta upp vad de olika styrdokumenten skollagen och ldroplanen samt
Salamancadeklarationen sidger om elever i behov av stodinsatser sdsom sirskilt stod och extra
anpassningar. Vi redogor ocksa for rektors ansvar i arbetet med att sikerstilla hur implementering av
dessa mgjliggors. Detta avsnitt avslutas med en kort forklaring till de centrala begrepp som berors i
denna studie.

Styrdokument

Skollagen

I skollagen (SFS 2010:800) gar det att ldsa om rektors ansvar. Rektor &r ytterst ansvarig for skolans
organisation och dédrmed faller ansvaret for hur resurser fordelas utifrén elevers olika behov och
forutsattningar. Vidare star det i skollagen att for elever i behov av stodinsatser ska det pa skolan finnas
en elevhilsa som bland annat ska omfatta specialpedagogiska insatser. Skollagen (SFS 2010:800) sdger
dven att alla barn i den svenska grundskolan skall ges den ledning och stimulans som behdvs for att en
elev utifrén sitt larande och utveckling ska né sa 1&ngt som mojligt enligt utbildningens mal.

Skollagen (SFS 2010:800) &r tydlig med att om det finns en risk att en elev inte kommer att nd de
kunskapskrav som minst ska uppnés sé ska eleven ges stod i form av extra anpassningar vilka skall ges
inom ramen for den ordinarie undervisningen. Om en elev, trots de extra anpassningar som getts,
fortfarande inte nar upp till de mél som minst ska uppnas skall rektor skyndsamt se till att en utredning
av elevens behov av sérskilt stod gors. Skulle utredningen i sin tur visa att eleven &r i behov av sérskilt
stod ska eleven ifrdga ges detta. Syftet med det sérskilda stddet ér att eleven ska ges mdjlighet att na de
kunskapskrav som minst ska uppnas. I skollagen (SFS 2010:800) star det dven foljaktligen att for en
elev i behov av sérskilt stod skall ett &tgérdsprogram utarbetas. 1 atgérdsprogrammet skall forutom
behoven édven insatserna skrivas in.

Laroplan for grundskolan

I laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) gér det att 14sa att utbildningen ska vara likvirdig och
dess undervisning ska bygga pa varje individs forutsattningar och behov. Skolan och lérare ska planera
och genomfora undervisningen utifrén elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.
Dir star det dven uttryckligen att skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som har svarigheter att uppna
de mal som krévs. Skolan ska “uppmérksamma och stodja elever i behov av sérskilt stdd...” (Skolverket,
2011, s.14). Samarbete och samverkan med virdnadshavarna &r centralt och vardnadshavarna ska ges
fortlopande information om barnets skolsituation. Fortséttningsvis stér det &ven om rektors ansvar och
idet ansvaret har rektorn som uppgift att se till att “undervisningen och elevhélsans verksamhet utformas
sé att eleverna far det sirskilda stod och den hjélp de behdver...” (Skolverket, 2011, s. 18).

Salamancadeklarationen

Salamancadeklarationen &r en internationell 6verenskommelse frén 1994 som Sverige har forbundit sig
att f6lja. Deklarationen behandlar hur man ska anordna undervisning for elever i behov av sérskilt stod
pa bésta sitt. Den har mer politisk &n réttslig betydelse. I deklarationen, som fungerar som en praxis och
végledning, star att l4sa att “varje barn har en grundldggande rétt till undervisning och méste fd mojlighet
att uppna och bibehalla en acceptabel utbildningsniva” (Svenska Unescoradet, 2006, s. 11).

Respektive lands skolsystem ska se till att tillvarata varje barns unika egenskaper, intressen och
inlédrningsbehov. Barn i behov av sérskilt stod ska ha tillgang till ordinarie skolor med en pedagogik
som sétter barnet i centrum. Denna pedagogik dr ndgot som kommer alla barn tillgodo och baseras pa



ett synsétt som utgér fran att alla skillnader ménniskor emellan &r normala och att inldrningen maste
anpassas till barnets behov och inte tvirtom (Svenska Unescoradet, 2006).

Centrala begrepp

Flersprakighet

Begreppet flersprakighet definieras med att en individ pa ett eller annat sétt behérskar tva eller fler sprak.
Det forsta spraket har den flersprékiga individer tillignat sig forst av fordldrar eller andra
vérdnadshavare. Ytterligare sprak har samma individ sedan tilldgnat sig efter det att forstaspraket
etablerats eller dér etableringen &tminstone paborjats (Abrahamsson, 2009).

Sprakstorning

En sprakstorning innebér svarigheter att ldra sig och anvénda sitt eller sina modersmal. Ett barn med
sprakstorning har en sprékutveckling som inte motsvarar barnets kronologiska alder och detta visar sig
till exempel i att de har svért att forstd vad andra séger, att sjdlv gora sig forstadda eller bada delarna.
Svarigheterna kan visa sig inom olika sprakliga doméner som form, innehéll och anvidndning (Hallin,
2019; Nettelbladt och Salameh, 2013; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018). Sprékstdrning ér en
diagnos som sitts av en logoped i samband med att en spraklig utredning gors (Bruce, Ivarsson,
Svensson & Sventelius, 2016).

Stodinsatser

Nér och om en elev trots den ledning och stimulans som undervisningen erbjuder inte har en 6nskvérd
utveckling eller nar upp till de kunskapskrav som minst forvéntas enligt grundskolans ldroplan ska
stodinsatser sittas in. Det finns tva olika former av stodinsatser som ges pé individnivé och de &r extra
anpassningar och sérskilt stod (Skolverket, 2014).

Atgardsprogram

Ett tgérdsprogram édr ett dokument som skolan ska utarbeta for de elever som man anser &r i behov av
nagon form av sarskilt stdd. Avsikten &r att ge stod till de elever som riskerar att inte nd malen sé att
deras mojligheter att nd malen 6kar (SFS 2010:800).

Elevhalsa

I skollagen (SFS 2010:800) under 25§ gér det att lidsa att for eleverna i grundskolan ska det finnas
elevhilsa. Syftet med inforandet av elevhélsan pé en skola dr att den ska frémst ska vara forebyggande
och frimjande. De yrkesgrupper som arbetar och hor till elevhélsan &r skolldkare, skolskoterska,
kuratorer och psykologer samt personer med specialpedagogisk kompetens.

Tidigare forskning

Detta avsnitt utgér fran svenska och internationella forskningsrapporter och artiklar som ror
sprakstorning, flersprakighet, tgirdsprogram, stodinsatser sdsom sarskilt stod och extra anpassningar
samt elevhilsa.



Sprakstorning

Enligt Nettelbladt och Salameh (2013) anvénds ett s& kallat diskrepanskriterium for att ett barn ska fa
diagnosen sprakstorning. Med detta avses att det ska finnas en tydlig skillnad (diskrepans) mellan den
for &ldern forvéntade sprakliga nivan och den faktiska sprakformagan hos barnet. Det &r vanligt att ett
barn ligger pa olika sprékliga nivaer inom olika sprékliga omraden. Man skiljer ocksd pa spréklig
formaga och resultat pa test pd icke-verbal begévning for att kunna exkludera barn som har en generell
forsening av utvecklingen. Nettelbladt och Salameh (2013) séger att en sprékstorning inte &r ett statiskt
tillstdnd utan dndrar karaktdr ju dldre barnet blir. Barn utvecklas olika mycket och i olika takt vilket
leder till att vissa barn nar en spraklig niva som é&r i jamforelse med jamnérigas, medan andra kommer
att ha olika problem med spraket dven fortsttningsvis. Barnen med sprékstorning uppvisar vanligen
dven svarigheter att l4ra sig nya ord, att hitta ord nér de pratar samt har en nedsatt sprékforstéelse. Detta
leder ofta till svérigheter att gora sig forstddd men &dven att forstd andra ménniskor (Nettelbladt och
Salameh, 2013). Det dr vanligt att diagnosen sprékstdrning ges nér ett barn dr i forskolealdern
(Nettelbladt och Salameh, 2013; Tomas och Vissers, 2019).

Studier visar att forekomsten av sprakstorning ligger runt 5-10 % av befolkningen (Bishop, 2009;
Tomas och Vissers, 2019). Hallin (2019) anger att det i genomsnitt finns tvé elever i varje klass som har
sprakstorning. Sprakstorning den vanligaste funktionsnedséittningen hos barn. Den forekommer isolerat
eller i kombination med nagon annan funktionsnedséttning, vanligen autism eller ADHD. Utver de 5-
8% av barn i forskoleélder som diagnosticeras med sprékstorning tillkommer dven 2-3% av barn med
intellektuell funktionsnedséttning eller med annan kidnd diagnos, som exempelvis autism (Miniscalco,
2020)

Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) viljer att i stéllet for ordet sprakstdoring anvénda
begreppet spraklig sarbarhet. Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) menar att det begreppet
Oppnar upp for den viktiga roll som pedagogiken och ldrandemiljon spelar. Om en lérare kédnner till
denna sprakliga sérbarhet hos en elev &r det mindre risk att den blir ett problem. Vetskapen om
svérigheterna kan istdllet ses som utgangspunkt att ge adekvat stdd och anpassningar utifran. Bruce et
al. (2016) skriver att begreppet spréklig sarbarhet passar ihop med ett relationellt synsitt pa pedagogik
och larande vilket 4ven Aspelin och Persson (2011) skriver om.

Mellan 30 och 40 % av alla barn med sprékstdrning har en néra anhdrig som haft en sprakstérning eller
las- och skrivsvarigheter (Nettelbladt och Salameh, 2013; Hallin, 2019). Studier anger olika siffror
géllande forekomsten av sprakstérning hos de olika konen. Sprékstorning drabbar i hogre utstrdckning
pojkar én flickor skriver Nettelbladt och Salameh, 2013) medan Hallin (2019) anger att forekomsten ar
ungefdr lika stor hos pojkar som hos flickor.

Kon och troligen édven drftlighet i kombination med miljofaktorer som socioekonomisk status och hur
den sprékliga omgivande miljon ser ut framstér som riskfaktorer for sprékstorning for flersprakiga barn
i en studie gjord pa barn i Sverige av Salameh, Nettelbladh och Gullberg (2002). En studie fran 2019
visar att barn med sprékstorning hade svérigheter med exekutiva funktioner, bland annat géllande
formégan till uppméarksamhet. De barn som deltog i studien var mellan 8-12 &r och hade savil
sprakstorning som typisk utveckling och var béde ensprakiga och flersprakiga. Resultatet kunde dock
inte hirledas till ett samband med flersprakighet (Park, Miller, Sanjeevan, van Hell, Weiss, Mainela-
Arnold, 2019).

Flersprakighet och sprdkstoérning

Andelen elever som ér flersprakiga och som lér pé sitt andrasprak i véirlden okar (Gibbons, 2013). Med
tanke pd den Okade andelen flersprakiga barn i den svenska grundskolan maste kunskapen om
flersprakighet hos logopeder och ldrare berikas (http://www.sprakforskning.se). En statlig utredning fran
2016 (SOU 2016:46) visade pa att ungefiar 20 % av de elever som gar i den svenska grundskolan var



flersprakiga. Flersprakiga barn definieras av Kohnert (2010) som individer som regelbundet utsétts for
tva eller fler sprak frén fodsel upp till tonéren. Denna definition giller bade de barn som lér sig tva sprak
fran fodseln, simultan flersprékighet, och de ensprékiga barn som tilldgnar sig ytterligare sprék fran
ungefdr tre &rs alder, successiv flersprakighet. Kohnert (2013) séger dven att det inte finns ett specifikt
satt for flersprékiga att tilldgna sig tva eller flera sprak. Tillvdgagéngssitt och forutséttningar varierar
fran en individ till en annan. Att vara flersprakig i sig inte innebdr ndgon nackdel for barn med typisk
sprakutveckling.

Lindberg och Hyltenstam (2013) hénvisar till forskning och officiella rapporter géllande hur den svenska
grundskolan tar tillvara pé flersprékighet och flersprékiga barns kunskaper och erfarenheter. Lindberg
och Hyltenstam (2013) hévdar att manga ganger ses flersprékigheten som en nackdel. Man ser problem
och inte mojligheter. Anledningen till detta synsitt bottnar i lérares brist p& kunskap om hur man tidigt
iskolan ska arbeta sprakutvecklande, for att stimulera flersprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling.
Aven i Skolverkets stddmaterial (2018) Greppa Flersprdkigheten gér det att lisa om lirares syn pa
flersprakighet hos elever. Det hor inte till ovanligheten att skolpersonal ser flersprékiga elever som
bristfalliga inldrare. Om skolan ser och anvidnder elevernas flersprakighet i ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssétt leder det till skolframgéng hos flersprékiga elever.

Flersprakiga barn kan ha en langsam sprakutveckling och det kan manga ganger bero pa att barnet &r
flersprakigt. Men detta i sig innebér inte att flersprékigheten hos barnet per automatik genererar en
sprakstorningsdiagnos (Kohnert, 2013; Afasiférbundet, 2020; Hallin, 2019). Kohnert (2013) sdger dven
att enda skillnaden mellan ett flersprékigt barn med en sprakstorning och ett flersprékigt barn med typisk
sprakutveckling dr att de med en sprékstdrningsdiagnos lér sig i ett langsammare tempo, vilket har en
negativ inverkan pa deras sprak- och kunskapsinldrning. Holmstrom (2015) lyfter i sin artikel tva finska
studier gjorda pé ensprékiga och flersprikiga barn med och utan sprékstorningsdiagnoser. Testerna,
neuropsykologiska som sprakliga, genomfordes och visade pa att alla deltagarna presterade lika. Enda
skillnaden 1 resultatet var att de flersprakiga barnen presterade nédgot lagre pd ordforradstesten och
meningsrepetionstesten. Detta styrker tankarna om att flersprakighet inte &r lika med en sprékstorning
(Kohnert, 2013; Afasiforbundet, 2020).

Att ha tillgéng till flera sprék &r en viktigt i sprakutvecklingen (Afasiforbundet, 2020). De olika spraken
som ett barn har kan ta stdd i varandra nér barnet stoter pd sprékliga svérigheter. Lindberg och
Hyltenstam (2013) betonar tanken om att flera sprék ér en tillgdng. De hévdar att nér larare och annan
personal i skolan ser flerspridkighet som en styrka, en resurs, s& har man en fordel som berikar
undervisningen (Afasiférbundet, 2020).

Kohnert (2013) ger oss fyra grundldggande principer géllande flersprékiga med sprakstérningsdiagnos.
For det forsta ar inte flersprékighet en orsak till sprakstorning. Att ta bort ett av tva sprak hos en
flersprakig individ botar inte sprakstérningen och bade flersprékiga barn som ensprékiga barn stoter pa
problem i inldrningen och i anvéndandet av sprak. For det andra sé har flersprékiga barn férmagan att
lara sig tvd sprak trots svérigheter som visar sig i bagge spraken. Den tredje principen berdr nivan av
fardigheter som en individ besitter i ett eller flera sprak. Fardigheterna i varje sprak, hos ensprakiga som
flersprakiga, beror helt pé vilka erfarenheter eller mojligheter man utsétts for. Den sista principen berdr
det faktum att ensprékiga med sprékstorning behdver ett sprak for att lyckas i olika kommunikativa
miljoer medan flersprédkiga behover tva eller fler sprak. Kohnert (2010) hévdar att det inte finns
undersokningar med belégg for att flersprakiga barn 1 hogre utstrackning ska ha en sprékstorning. Vidare
sdger forfattaren att slutsatsen som kan dras &r att sprékstorning som diagnos drabbar minst lika ménga
ensprékiga som flersprakiga barn. Salameh (2006) skriver att nér det géller flersprékiga barn dr det
viktigt att vara medveten om att en sprakstdrning maste manifesteras pa samtliga sprdk som barnet
anvénder.

Blom och Boerma (2017) och Tuller, Hamman, Chilla, Ferré, Morin, Prevos, dos Santos, Ibrahim och
Zebib (2018) hévdar att i ménga fall ddr man ska utreda ifall ett flersprékigt barn har en sprékstdrning
kan flersprékigheten i sig vara en problematisk faktor. En péverkande faktor &r att métinstrument som



anvénds for att identifiera sprékstdrning hos barn &r normerade pa enspréakiga barn och det leder i ménga
fall till feldiagnostisering hos flersprékiga barn. Hamann och Abed Ibrahim (2017) pétalar just detta da
de menar att det blir svart att skilja pa om svarigheterna beror pa sen sprakutveckling eller om det &r just
en sprakstorning den flersprékiga eleven har. Gillam, Pefia, Bedore, Bohman och Mendez-Perez (2013)
hévdar att en problematisk faktor vid diagnostisering av sprékstorning hos ett flersprékigt barn kan vara
om utredningen gors nér de befinner sig i processen av att tilldgna sig ett nytt sprak. Vidare sdger Gillam
et al. (2013) att for att sdkerstélla en diagnos ska de tester som genomfors sker pa den flersprékiga
elevens bada sprék vilket dven styrks av Hamann och Abed Ibrahim (2017). For att diagnostiseringen
ska anses som séker dr det ocksé viktigt att ha i beaktande hur linge barnet har varit exponerat for
andraspraket. En kortare exponeringstid kan resultera i att ordforrddet och den grammatiska
utvecklingen gar ldngsammare i det ena spréket jamfort med hos ensprdkiga barmn. Den korta
exponeringstiden i kombination med sprékstorningen leder till vad som kallas for dubbel forsening
(double delays), det vill sidga att bade den korta exponeringstiden for ett sprék i kombination med
svérigheterna som sprékstdorningen medfor péverkar den sprakliga formégan (Hamann och Abed
Ibrahim, 2017).

Stodinsatser

En utmaning den svenska skolan stod infor vid inforandet av den nioariga grundskolan var att alla elever
nu skulle f& samma mojlighet till utbildning. Detta innebar att de elever som haft olika svarigheter att
na skolans forvéntade mal och kravnivéer stadgade i laroplanen nu skulle ges stodjande insatser inom
ramen for den ordinarie undervisningen for att lyckas i skolarbetet. Stodinsatser blir da en forutséttning
som madste séttas in dé elever idag forvéntas kunna arbeta flexibelt, sjalvstindigt och ta ansvar for det
egna ldrandet (Ahlberg, 2011; Hjorne och Séljo, 2014; Isaksson, 2009). Hjorne och Sélj6 (2014) skriver
vidare att om man som individ har omfattande svérigheter som till exempel en funktionsnedséttning s
har man garanterat rétt till sérskilda stodinsatser.

Skolledare har ett omfattande ansvar géllande att ombesorja elevers behov av sirskilt stdd (Lindqvist
och Nilholm, 2011; Lindqvist, 2013). Det stdlls krav pa skolledare att hitta adekvata losningar pé
dilemman som uppstir i en skolvardag. I Lindqvist och Nilholms (2011) studie diskuteras det
véldebatterade begreppet inkludering. Inkludering dr ett komplext perspektiv pa ldarande och gar att tolka
pa olika sitt. I Kottes (2017) studie gar att ldsa att inkludering innebér att det dr skolan och dess
undervisning som ska anpassas till den enskilde individen och inte tvirtom. Lindqvist och Nilholm
(2011) skriver att ett perspektiv pa inkludering &r att se elevers olikheter som en tillgdng och dess syfte
ar att varje elev utifran sina forutsittningar ska kunna lyckas. Rektorerna som deltog i studien anség att
inkluderande undervisning var att strdva efter men att det samtidigt var krdvande och problematiskt.
Skolledarna i studien menade att ambitionen till inkludering finns men att det var en avsaknad av
fortydligande gillande begreppet inkludering i styrdokument som saknades. Trots att inkludering som
begrepp inte gar att hitta i skolans styrdokument ska alla elevers behov bemotas och tillgodoses. Nilholm
(2015) och Lindqvist (2013) menar att undervisningen i den svenska skolan férvéntas vara inkluderande.
Dock rader oenighet gillande vilka de ritta insatserna dr som behdvs for att det svenska skolsystemet
ska bli mer inkluderande. Lindqvist (2013) skriver att ett viktigt uppdrag som skolledare har &r att
sdkerstilla att implementeringen av inkludering blir av i skolan. Kotte (2017) hdvdar att nér och om
elever, trots dess individuella forutséttningar, inte nar upp till skolans forvidntade mal och kravnivéer
kan det ses som att skolan inte lyckats bedriva en tillrackligt god inkluderande undervisning.

For barn med en sprakstorning ar foréldrars perspektiv och delaktighet av betydelse visar en studie frén
England av Lindsay, Ricketts, Peacey, Dockwell och Charman (2015). Delaktigheten och engagemanget
leder till 6kat skolresultat, att ritt stodinsatser sitts in for elever 1 behov av stdd och sa bekriftas
fordldrars ratt att fa vara delaktiga i beslut som fattas for deras barn (Lindsay et.al., 2015). I en studie
fran Albanien skriver Balli (2016) att en avgdrande faktor for en lyckad inkludering av elever i behov
av stodinsatser i vanliga skolor &r just foréldrars delaktighet. Forfattaren hénvisar till en tidigare studie
som visade att samverkan mellan skola och fordldrar var en bidragande orsak till att eleverna fick béttre
sjalvfortroende vilket ledde till att de lérde sig béttre. Ytterligare en viktig aspekt rorande foréldrars



delaktighet som Balli (2016) tar upp &r uppréttandet av IEP. IEP &dr Albaniens motsvarighet till det
svenska skolsystemets [UP. Fordldrarna har en aktiv deltagande roll i uppréttandet av barnens
individuella utvecklingsplan, och inte bara en signerade funktion. Balli (2016) skriver &ven att for att
larare ska kunna ge adekvat undervisning och stdd till elever i behov av det frimjas deras arbete av att
ha en tit dialog med vardnadshavarna dé de r sjdlvklara birare av information rorande deras barn. Det
forfattaren (2016) formedlar ér att 14rare och foréldrar blir kollegor i hur barnen ska undervisas och léra

sig.

Lindqvist (2013) skriver i sin avhandling att det i det svenska skolsystemets stadgar tydligt framgar att
det ar ldrarnas och annan skolpersonals ansvar att uppticka elever som uppvisar svérigheter i sin
skolgéng. Vidare ér det skolans ansvar att uppritta adekvata stodinsatser for denna elevgrupp. Tva
perspektiv pa skolsvarigheter som uppstar hos elever ar det traditionella perspektivet och det relationella
perspektivet. Det traditionella perspektivet forldgger svarigheterna hos eleven medan det relationella
perspektivet ser att svérigheterna uppstar i samspelet mellan eleven och skolmiljon. De olika
perspektiven blir betydelsefulla géllande hur beslutsfattare och olika yrkeskategorier i skolans viarld ser
pa stddinsatser for elever i behov av sérskilt stod. Valet av perspektiv paverkar hur den svenska skolan
organiserar stodinsatserna, vilka elever som anses ha ritt till stodinsatserna och resultatet av
stodinsatserna (Lindqvist, 2013).

Hylander och Guvé (2017) hivdar att i arbetet med stddinsatser for elever i behov har elevhilsan en
central roll. Syftet med elevhélsa i skolor &r att de ska arbeta forebyggande och hilsofrimjande.
Hylander och Guva (2017) hénvisar till en tidigare gjord studie som visade pé att olika professioner
inom elevhélsan ansag att elevhélsan ska arbeta med generella insatser som ska resultera i att alla barn
i en ldrmiljo ska kunna dra nytta av ur ett utvecklings- och hélsofrémjande perspektiv. En forutséttning
for att detta ska ske &r att larare och de olika yrkeskategorier som finns representerade inom elevhélsan
ska samverka for att elever pa bésta mojliga vis ska lyckas i skolan. Rektors ansvar i detta avseende &r
att mojliggora att samverkan mellan de olika aktorerna kommer till stdnd. Guvé och Hylander (2011)
skriver att elevhélsan har ett salutogent perspektiv. Detta innebér att elevhilsans fokus inte dr att hitta
orsaker till vad eller varfor en elev inte ldr sig, utan att hitta stodinsatser som framjar larande.

Atgirdsprogram

Det var i samband med den sa kallade SIA-utredningen (SOU: 1974:53) som begreppet atgérdsprogram
anvindes for forsta gangen i Sverige. SIA avser en forkortning av begreppet skolans inre arbete.
Avsikten med &tgérdsprogram var da framst att se till sa att s& ménga elever som mdjligt kunde delta
inom ramen for den ordinarie undervisningen (Asp-Onsjo, 2011a). Utredarna ansédg att det krdavdes en
fordndring av skolans sétt att arbeta for att forbéttra situationen for elever i behov av sérskilt stod.
Tidigare synsétt grundades pd uppfattningar om att det var eleven som skulle anpassa sig till skolan, och
inte tvértom. I SIA-utredningen lades istéllet fokus pa innehéllet i undervisningen samt variation av
arbetssitt och arbetsformer (Asp-Onsjo, 2011b). 1994 skrevs kravet pa ett skriftligt dtgdrdsprogram in i
grundskoleforordningen (SFS1994:1194) och sedan ar 2000 dr denna skyldighet reglerad i lagtexter
(Asp-Ons;jo, 2011b).

Trots SIA-utredningens forhoppning om att fokus skulle flyttas frén att atgirda eleven till att istéllet
atgdrda undervisningen och verksamheten i1 skolan visar studier gjorda av den Nationella
kvalitetsgranskningen pa uppdrag av Skolverket att sa inte alltid blev fallet. Studien kunde konstatera
att atgérdsprogram skrevs men att skolans personal inte alla ganger foljde dem. Enligt granskningen
fortsatte problemet att ldggas pa eleven som individ, dér fokus lades pa dennes egenskaper och brister.
Detta i stéllet for att se problematiken ur ett bredare perspektiv med fokus pa den pedagogiska miljon.
Vidare sag man i studien att atgirdsprogrammen var likartade s till vida att samma typer av stodinsatser
foreslogs for merparten av eleverna. Stodinsatser och mél som gick att utvirdera saknades ocksé ofta i
atgardsprogrammen (Asp-Onsjo, 2011b).



Asp-Onsjo (2011b) skriver att det viktigaste nir det kommer till en elev med skolsvérigheter ar att i
forsta hand utveckla pedagogiken i klassrummet. Goda ldrandemiljoer dr betydelsefullt for alla elever
men dr den mest betydelsefulla faktorn for elever i behov av sdrskilt stod. Ett dtgdrdsprogram behdver
ha ett tydligt och enkelt innehall sé att alla som ber6rs av det; skolpersonal, elev samt vardnadshavare,
kan ta del av det. Enligt Hylander och Guvé (2017) ska atgardsprogrammet med de insatta stodinsatserna
foljas upp och utvérderas av den som uppréttat dokumentet.

Det ér viktigt att involvera elev och vardnadshavare i arbetet med &tgérdsprogram men studier visar att
det inte alltid sker i praktiken (Asp-Onsjo, 2011b). Ahlberg (2011) hénvisar till flera studier dér
resultatet visar pd vikten av att eleven medverkar vid planering av undervisning och andra insatser.
Annars ér risken stor att dessa inte far avsedd effekt. Nar det géller just atgérdsprogram sa gor en
konstruktiv dialog mellan fordldrar, elev och skola att ldrare anser att det dr léttare att ge mer adekvat
stod till elever i behov av sdrskilt stod (Asp-Onsjo, 2012).

Heiskanen, Alasuutari och Vehkakoski (2019) kom fram till slutsatsen att det var ldrarnas roster och
asikter kring elevens behov av sirskilt stod som till storsta del syntes i atgérdsprogrammet. Eleven fick
delge sina tankar och asikter men hade inget riktigt inflytande. Forédldrarnas &sikter anvindes ofta for att
bekrifta ldrarnas tankar och asikter. Asikter fran foridldrar med invandrarbakgrund eller med finska som
andrasprak saknades helt och héllet i dokumentationen. Detta géllde &ven for de elever som man ansag
hade storst svarigheter. Detta trots att elevens och foréldrarnas tankar och asikter enligt finsk lagstiftning
ska involveras i atgardsprogrammet. Att foréldrar &r involverade i arbetet med &tgérdsprogrammet och
insatta i vilket stod deras barn far dr en bidragande faktor till skolframgang hos eleven (Heiskanen,
Alasuutari och Vehkakoski, 2019; Cheatham och Lim-Mullins, 2018).

Att skriva ett atgérdsprogram (individual education plan, iep) &r inte obligatoriskt inom skolsystemet 1
Australien. Timothy och Agbenyega har i sin studie frdn 2018 undersokt hur rektorer ser pa
implementeringen av atgardsprogram. Rektorerna uppmuntrar till samarbete och kommunikation mellan
lirarna i kollegiet kring &tgirdsprogrammen, en sé kallad kollegial approach. Atgérdsprogrammen ses
som virdefulla verktyg for att skapa en kommunikation och ett samarbete med ldrare och foréldrar.
Vikten av att skapa relationer med eleven for att ldrarna béttre ska kunna forsta elevens situation och
behov framhalls. Utan en relation spelar det ingen roll vilka stodinsatser som sétts in. Det ansags viktigt
att informationen i atgérdsprogrammen o6verfordes i samband med dvergdngen mellan olika stadier i
skolan. En utmaning som framkom i studien var att lérare inte uppméirksammade att en elev var i behov
av stddinsatser och detta var d4ven nagot som oroade forédldrar. Rektorerna ansag att elevens behov av
stod blev tydligare i och med uppréttandet av atgérdsprogrammet (Timothy och Agbenyega, 2018).

Teoretiska utgangspunkter

Inom den pedagogiska forskningen finns olika teorier om ldrande. Olika forskare beskriver begreppet
kunskap utifrén olika perspektiv. I var uppsats utgéar vi fran det relationella perspektivet vilket ocksé
bendmnts som relationell pedagogik (Aspelin och Persson, 2011) inom specialpedagogisk forskning. Vi
utgér ocksa fran begreppet hallbar skolutveckling som myntats av Bunar (2016). Samtliga teorier utgor
studiens teoretiska utgdngspunkter och kommer att kortfattat presenteras i detta avsnitt. Teorierna har
valts darfor att de tydliggor studiens kunskapsintresse for stodstrukturer for 1arande och i synnerhet vart
intresseomrdde som har med flersprakighet och sprikstorning att géra samt hur det definieras och
hanteras i skolans vardag.
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Relationellt perspektiv

Enligt Ahlberg (2001) bygger en kategoriserande undervisning pé ett individinriktat perspektiv dér
orsaken till varfor en elev hamnar i svarigheter ldggs pd den enskilda individens egenskaper och
bakgrund. Detta synsétt forsoker forklara inldrningssvérigheter som beroende pé brister hos en person.
Det individinriktade/kategoriska perspektivet har lénge varit det som har dominerat i skolans vérld nér
det kommer till arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv ser man
det som att eleven ska anpassas till skolan och inte tvirtom och man talar om elever med svérigheter
(Ahlberg, 2007). Ahlberg (2001) skriver vidare om det deltagarinriktade perspektivet vilket handlar om
att det &r skolan och inte eleven som ska anpassas och fordndras. Har sdtts en inkluderande undervisning
i fokus och man betonar starkt det sociala sammanhang som eleven dr en del av. Utgangspunkten hér ér
i stéllet elever i svérigheter. Forskningen har en viktig uppgift att granska vilka hinder som foreligger
for att eleverna ska kunna delta i en skola for alla (Ahlberg, 2007).

Ahlberg (2001) foresprakar det hon kallar for ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv som bygger
pa larande och delaktighet. Sett ur ett specialpedagogiskt perspektiv stér dd samspelet mellan skolan och
eleven i fokus. Det handlar inte om att hitta svar pd frdgan om hur man kan anpassa skolan eller
individen. Istdllet riktas fokusen pa att skapa kunskap om de olika kommunikationsprocesser som finns
i skolan. Det &r ocksé viktigt att synliggora den variation som finns i skolans mote med elever i behov
av sarskilt stod.

Relationell pedagogik

Den relationella pedagogiken har sin utgdngspunkt i det faktum att utbildning 4r nigot som sker
ménniskor emellan. Pedagogiken bygger pa en helhetssyn dér man integrerar fostran, omsorg och
kunskap och  lagger stor vikt vid personliga och  mellanménskliga  mdten
(http://www.relationellpedagogik.se; Aspelin och Johansson, 2017). I forsta hand ar det relationen
mellan larare och elev som anses vara av vikt. Men dven andra relationer som elev - elev och grupp -
elev dr av betydelse for den enskilde individens ldrande och utveckling. Sjdlva ordet relationell
signalerar att det handlar om négot 6msesidigt och den relationella pedagogikens syn pa ldrande och
utveckling kan inte forstés utifrén enbart en aspekt, exempelvis elevens erfarenheter skriver Aspelin och
Persson (2011). Begreppet relationellt lérarskap édr en vidareutveckling inom den relationella teorin och
pedagogiken. Detta perspektiv ldgger fokus pad undervisningen och utvecklandet av
undervisningsmiljoerna  men med basen kvar i elevernas deltagande och ett relationellt
meningsskapande. Det finns ett tydligt bamperspektiv som grundar sig i bland annat
Salamancadeklarationen (Ljungblad, 2018).

Hallbar skolutveckling

Bunar (2016) sammanfattar begreppet héllbar skolutveckling genom dess fyra grundfundament;
skolkultur, skolledarskap, skolor som ldrande organisationer och stddbaserad inkludering. Dessa
grundfundament kréver, for att kunna utvecklas, anvéndas och uppritthallas, ett antal strukturer varav
samverkan, relationer, implementering och uppfdljning dr nigra exempel. Bunar (2016) skriver att
skolkultur dr en av de viktigaste faktorerna att utgé fran och arbeta med nér det géller skolforbattring.
Med begreppet skolkultur avser Bunar (2016) exempelvis trygghet och disciplin, det vill sdga faktorer
som ror det sociala och pedagogiska klimatet pa skolan, men éven relationer och grundlaggande normer
och vérderingar. Positiv skolkultur kdnnetecknas av samverkan mellan skolpersonalen, att skapa tillit
och tydliga strukturer. Denna skolkultur skapas av externa faktorer s&vél som av de personer som
befinner sig i den kontexten, alltsé ldrarna och eleverna. Diskussionen kring skolkultur maste standigt
vara levande.

11



Bunar (2016) skriver om effektivt skolledarskap som omfattas av foljande kategorier: utveckla
ménniskor, reformera organisationen, forbittra undervisningen och sitta mél for skolutveckling. En typ
av ledarskap som Bunar skriver om éar distribuerat ledarskap som innebér att makten 6ver skolans
verksamhet delegeras och fordelas till aktorer som skolpersonal, elever och foréldrar. Effektivt
skolledarskap &r séledes inte en individuell egenskap hos en individ utan &r ett gemensamt
ansvarstagande av de olika aktorer verksamma i skolan for elevers utveckling. Bunar (2016) skriver om
skolor som ldrande organisationer och att detta ar ett synsitt, en forutsittning for att elever ska kunna
lara och prestera. Skolor som ldrande organisationer bygger pé tre aspekter. Den forsta &r att skolor har
till ansvar att se till att elever l4r genom undervisning. Den andra aspekten &r samverkan, och detta
synsétt ska genomsyra hela organisationen. Den sista aspekten berdr skolans fokus pa resultat. Hallbar
skolutveckling forutsitter att bade effektivt ledarskap och skolor som ldrande organisationer finns, de
forutsatter varandras existens.

Bunar (2016) hédvdar att inkludering &r ett kraftfullt och viktigt pedagogiskt verktyg. En forutsittning
for detta dr att inkluderingen ska vara vl genomtankt for att kunna implementeras pa basta mojliga vis
for att ett larande hos eleverna ska ske. Bunar (2016) skriver att en framgangsrik inkluderande skolmiljo
och klassrumsmiljo beror till stor del pa om skolpersonal har beredskap och forstéelse for att arbeta
inkluderande. Av vikt dr ocksa att skolpersonal fér forutsittningar i form av stdd fran sina skolledare.
Ytterligare forutséttningar for att skapa en inkluderande larmiljo &r samverkan mellan skolledare och
skolpersonal. Den inkluderande larmiljon tillater att elever ldr av varandra och tillsammans med
varandra. En inkluderande undervisning har ett forebyggande och frémjande perspektiv och ska vara
kompensatorisk. Syftet dr att undervisning och larmiljoer ska vara till for alla istéllet for att insatser sdtts
in 1 samband med till exempel lov.

Metod

I denna del av var studie &mnar vi beskriva och redovisa studiens undersokningsmetod, genomfoérande
och urval. Vi avslutar detta kapitel med att ta upp de etiska aspekter och kvalitetskriterier som krévs for
detta arbete.

Metodval

Detta dr en kvalitativ studie med en fenomenografisk metodansats. Studien &r huvudsakligen baserad pa
intervjuer med verksamma lérare, specialpedagoger och rektorer inom grundskolan. Intervjuer har inom
fenomenografin alltid varit centralt, detta da det ar just ménniskors upplevelser och uppfattningar man
vill at. Fenomenografin avser alltsa inte att ge korrekta beskrivningar och svar pé det man vill undersoka
utan &r mer inriktad pé att visa pd hur nagot framstér for andra. Vidare sdger Larsson (2010) att den
fenomenografiska metodansatsen anvénds for att synliggdra variationer mellan olika ménniskors
uppfattningar. Valet av en kvalitativ studie med semistrukturerade intervjuer ger oss mdjlighet att 4 en
djupare forstéelse av informanternas erfarenheter och upplevelser. Detta genom att de i intervjutillfallet,
med egna ord far ge sin syn pa upplevda situationer (Widerberg, 2002; Kvale och Brinkmann, 2014;
Larsson, 2010). Fejes och Thornberg (2019) skriver att metodansatsen grundar sig i att enskilda
individer uppfattar foreteelser i sin omvarld pé olika sétt och att det finns ett begrinsat antal sétt i hur
man kan uppfatta dessa. Med detta menar Fejes och Thornberg (2019) att hur de enskilda individerna
uppfattar foreteelser &r kvalitativt skilda sétt att erfara nagot. I denna studie anvénds fenomenografin for
att undersoka vilka stodstrukturer skolor tillhandahdller flersprakiga elever med en
sprakstorningsdiagnos. Vi har dven tagit del av dokumentation fran skolorna i form av avidentifierade
atgardsprogram och extra anpassningar. Dokumentationen har vi anvént som bakgrundsinformation for
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att forstarka och exemplifiera det som framkommit i intervjuerna. Dokumentationen har vi inte gjort en
djupare analys av utan vi har enbart sammanstéllt vilken form av sérskilt stod och extra anpassningar
som ges till denna elevgrupp. I dokumentationen har vi dven tittat pa hur ansvarsfordelningen sett ut for
uppréttandet och genomforandet av stodinsatserna. Vi har dven tittat pad i vilken utstrickning
vérdnadshavarna har varit delaktiga.

Urval

Insamlingen av den empiriska datan genomfordes bland annat med hjélp av tio kvalitativa intervjuer,
fordelade pa fem olika grundskolor i fyra olika kommuner i Storstockholmsomréadet. Vi intervjuade
larare, specialpedagoger och rektorer pa dessa skolor. Den ursprungliga tanken var att intervjua
specialldrare eftersom det &r det vi sjdlva studerar till men p& grund av olika anledningar blev det sa att
vi fick intervjua specialpedagoger istéllet. En anledning var sjukdom, en annan att specialldraren inte
hade tid att delta och for att man pé skolan ansag att det var specialpedagogen som hade mer kunskap
om denna elevgrupp.

Efter en inledande kontakt per telefon och e-post med vara personliga kontakter skickade vi vért
informationsbrev till dem per e-post. I informationsbrevet presenterades bakgrunden till vért arbete.
Aven fragestillningar, syfte samt etiska aspekter framgick. D4 vara inledande kontakter fick information
om vart syfte och den elevgrupp vi var intresserade av att undersoka narmare kunde de i vissa fall sjdlva
delta i studien. Tre ldrare och en rektor ingick i forsta urvalsgruppen. Dessa fyra informanter kunde
sedan lotsa oss vidare till andra personer de ansag skulle kunna bidra med information till vér studie.
Under denna process fick vi sedan kontakt med ytterligare en larare, fyra specialpedagoger och en rektor.
Totalt bestar vért urval av tio informanter som arbetar pé fem olika grundskolor i fyra olika kommuner
i Storstockholmsomradet. Alla informanter dr verksamma pa grundskolor dér det finns flersprikiga
elever med sprakstorning. Detta urvalsforfarande, dven kallat snobollseffekt, dr vanligt forekommande
inom kvalitativ metod (Bryman, 2008).

Ett viktigt urvalskriterium var att det pd skolan skulle finnas flersprakiga elever med en
sprakstorningsdiagnos som getts av en logoped. Dessa elever skulle g i 4k 4-9 och ha ett dokumenterat
atgardsprogram och/eller extra anpassningar. Urvalet och avgransningen till arskurs 4-9 berodde pa vart
intresse for de arskurser vi undervisar i for nirvarande.

I tabellen nedan redovisas deltagarnas yrkesroll, i vilken &rskurs de dr verksamma for tillféllet samt hur
lange de har arbetat inom sin nuvarande yrkesroll.

Tabell 1.
Informanter Arskurs | Antal &r inom nuvarande yrkesroll
Lérare 1 4-6 > 10 ar
Lérare 2 7-9 >10 ar
Léarare 3 4-9 >10 ar
Lérare 4 4-6 >10 ar
Specialpedagog 1 1-6 <10 ar
Specialpedagog 2 4-9 >10 ar
Specialpedagog 3 F-6 >10 ar
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Specialpedagog 4 1-6 >10 ar

Rektor 1 F-9 <10 ar
Rektor 2 F-9 <10 ar
Genomforande

Inledningsvis var syftet att granska atgérdsprogram uppréittade for flersprakiga elever med en
sprakstorningsdiagnos samt att genom intervjuer med lérare, specialpedagoger och rektorer, undersoka
implementeringen av stodinsatserna och hur rektorerna tillhandahéller stodjande strukturer. I véar
inledande kontakt med skolor i tre kommuner upptéckte vi att det sag olika ut i olika kommuner. I en av
kommunerna visade det sig att atgirdsprogram endast forekom i mycket liten utstrackning och inte for
den grupp av elever vi hade for avsikt att undersdka i detta arbete. Vi bestimde oss darfor att lata
intervjuer utgdra arbetets empiriska kérna, men samtidigt anvénder vi i relevanta fall insikter frén
dokumentationen om extra anpassningar och atgiardsprogram ocksa som en del av var empiri.

Vi hade som avsikt att personligen besdka dessa skolor som alla lag i olika kommuner i
Storstockholmsomrédet. Dessvirre gick dessa besok inte att genomfora i sa stor utstréckning som vi
hade onskat pa grund av situationen med Covid-19. Flera intervjuer genomfordes i stillet via Google
Meet och per telefon medan nédgra intervjuer genomfordes pé plats pé skolorna. Intervjuerna
genomfordes under en treveckorsperiod. For att spara tid valde vi att inte genomfOra intervjuerna
tillsammans.

For att dokumentera intervjuerna spelade vi in dem och i néra anslutning till intervjutillféllena gjordes
transkriberingar av intervjuerna. Detta underlag anvindes sedan for att analysera vad som framkommit
iintervjuerna. En fordel med att spela in intervjuerna dr att det ger mojligheter till flera genomlyssningar
och ger en bittre mojlighet till en grundlig analys. Det &r dessutom svért att lyssna och anteckna
samtidigt. Eftersom vi genomforde intervjuerna en och en gav inspelningarna oss mojlighet att lyssna
pa varandras intervjuer ocksé (Lantz, 2015; Fejes och Thornberg, 2019).

Varje intervju tog mellan 15-25 minuter att genomfora. Vi inledde varje samtal med kort information
om syftet med vér intervju och vi betonade att elevgruppen som var i fokus for denna studie var
flersprakiga med en sprakstorningsdiagnos. Detta dr enligt Lantz (2015) viktigt for att deltagaren ska
kunna fatta ett beslut om medverkan samt kunna rikta tankarna at det héall som vi som intervjuar vill.
Lantz (2015) skriver vidare om vikten av att utgé fran en intervjuplan, en skriftlig forteckning 6ver de
omréden och/eller fragor som ska stéllas under intervjun. Intervjuplanen kan vara mer eller mindre
strukturerad beroende pa vilken typ av intervju som gors. Vi informerade deltagarna om ramarna {for
intervjun, ungefér hur linge den beréknades ta, hur vi skulle komma att anvéinda resultaten och avslutade
med Vetenskapsrddets etiska aspekter. Intervjuerna som genomfordes var semistrukturerade, som den
fenomenografiska metodansatsen forutsétter, och f6ljde en intervjuplan som innehdll ett visst antal
fragor. Fragorna som bearbetades fram &mnade belysa det vi onskade fa svar pa. Val av semistrukturerad
intervju var for att vi i sa stor utstrickning som mojligt skulle f& informanternas egna ord om sina
erfarenheter och uppfattningar (Fejes och Thornberg, 2019).

Tematisk analys

Vi har valt att géra en tematisk analys i denna studie for att med hjilp av den kunna se monster och pa
sa sitt kunna fa svar pa det vi Onskar veta utifrén vara frigestillningar. Nér intervjuerna var avklarade
och transkriptionerna var gjorda léste vi forst igenom alla véra transkriptioner noga flera ganger for att
bekanta oss med datan. Detta &r det forsta steget utifrén den 6-stegsmodell i tematisk analys som
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presenteras av Braun och Clarke (2013). Aven Hsieh och Shannon (2005) hivdar att noggranna
genomlésningar av transkriptioner bor goras 1 ett svep for att kunna fa en helhetsbild. Braun och Clarke
(2013) skriver att det &r viktigt att anonymisera all information i transkriberingarna for att det inte ska
g4 att identifiera informanterna i intervjuerna. Vi valde att markera alla namn pé informanter, kommuner
och skolor med X. For att den insamlade datan ska vara sa korrekt &tergiven som mdjligt valde vi att
transkribera ortografiskt. Detta innebér att vi markerade pauser och &ven skrev in utfyllnadsord som
mmm, ehm och aa (Braun och Clarke, 2013).

Nista steg 1 var analysprocess enligt Braun och Clarkes (2013) modell var att vi nu skulle identifiera
meningar, fraser eller ord i vara transkriptioner for att pa s satt forsoka hitta gemensamma kodord som
kunde svara pa véra forskningsfrdgor. Arbetet med att identifiera kodorden gjordes gemensamt och
diskuterades ingdende. Vi valde hér att ta bort vissa kodord som inte var relevanta for vart arbete. Detta
ar dven nagot som betonas av Braun och Clarke (2013). Avslutningsvis kom vi fram till sju olika kodord;
hinder, forutsdttningar, delaktighet, ansvar, fordldrar, samverkan och rutiner.

Direfter gick vi in i nésta fas som bestod av att skapa teman utifran vér kodning. Syftet med att hitta
teman enligt Braun och Clarke (2013) &r att de pa ett tydligt vis ska sammanfatta det som formedlas i
intervjuerna. Efter en noggrann bearbetning och omprévning av véra sju koder har vi fétt fram tva
huvudteman; Samverkansbehov mellan olika aktérer och Organisation av arbetet kring stédstrukturer.
Vi hittade dven underteman som hor till varje huvudtema. Underteman som identifierades till det forsta
temat var Férutsdttningar for samverkan och delaktighet och Hinder for samverkan och delaktighet.
Foljande tva underteman valdes till huvudtema tva: Forutsdttningar for implementering av stédinsatser
och Ansvar - vem gor vad?.

Trovardighet

Det &r viktigt att studiens genomforande presenteras pa ett transparent sitt sa att utomstdende som inte
har foljt hela arbetsgéngen och inte heller tagit del av intervjusvar och bakomliggande dokumentation
kan ta stéillning till undersdkningens trovérdighet. I processen har vi genomfort arbetet pd ett
systematiskt sétt vilket har betydelse for tilltron till studiens reslutat (Lind, 2015). For att pavisa
informanternas tankar, uppfattningar och asikter belyser vi ett urval av svaren med hjélp av citat (Elo
och Kyngis, 2008).

Intervjuns giltighet kan komma att paverkas av samspelet mellan intervjuare och informant. Samspelet
mellan oss som genomfOrde intervjuerna och deltagarna kan ha péverkats i och med att flertalet
intervjuer gjordes via Google Meet och per telefon (Lantz, 2015). Vi upplevde inte att s& var fallet da
véra frégor inte var av kénslig karaktir och intervjuerna varade inte sd linge (Bryman, 2008).
Tidsspannet for vara intervjuer lag pa mellan 15-25 minuter vilket kan anses som négot kort inom den
kvalitativa metoden. Korta intervjuer behdver dock inte vara sdmre ur ett kvalitetsperspektiv (Bryman,
2008). Det kan vara sa att vi inte har fatt en lika fordjupad bild av informanternas uppfattningar som vi
avség att undersoka. I intervjuerna upplevde vi inte att informanterna ville avsluta snabbt eller inte var
samarbetsvilliga varav vi anser att vi har fatt trovirdiga svar pa véra fragor.

Forskningsetiska aspekter

Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska aspekter har genomsyrat detta arbete. Enligt dessa principer
finns det fyra huvudkrav som all forskning ska grundas pa. Dessa fyra huvudkrav ér informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att forskaren ska l&mna information till deltagarna i

studien/projektet/unders6kningen om deras uppgift i projektet samt vilka villkor som géller for deras
deltagande. Innan vi borjade med intervjuerna delgav vi vara informanter information om att deltagandet
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ar frivilligt och att de nér som helst sjélva kan vélja att avbryta sin medverkan i studien. Vi informerade
dven om syftet med var studie. Samtyckeskravet innebér att deltagarna sjélva har rétt att bestimma over
sin medverkan i studien/projektet/undersdkningen. Detta sékerstilldes av oss genom att inhédmta
informanternas muntliga samtycke.

Med konfidentialitetskravet menas att all information om deltagarnas personliga uppgifter och svar ska
behandlas med sekretess. Det ar viktigt att sdkerstélla att ingen obehorig kan ta del av informationen
eller att ndgon identitet rdjs. Vi ndmner inga namn pa informanter, skolor eller kommuner som ingér i
studien. Vi har varit noga med att forvara all skriftlig dokumentation samt de inspelade intervjuerna pa
ett sékert stélle. Den skriftliga dokumentationen som vi har tagit del av &r av kénslig karaktér och dérfor
har vi begért att skolorna ska avidentifiera dokumenten innan vi tog del av dem. Detta for att det inte
ska gé att identifiera vilken skola eller vilka elever det handlar om.

Avslutningsvis det fjarde och sista kravet, nyttjandekravet. Med det menas att alla uppgifter som samlats
in om enskilda personer endast fir anvindas for forskningsédndamaél. Det innebér att uppgifterna inte fér
anvéndas eller 14nas ut for kommersiella syften. Vi har informerat véra informanter att den information
som vi har samlat in endast kommer att anvindas i vart examensarbete (Vetenskapsradet, 2002).

Resultat

I denna resultatdel kommer vi att anvinda begreppet lérportal och med det avser vi digitala lérportaler
som t ex Unikum, V-klass och Schoolsoft. Vi har valt att endast skriva larportal for att ldsaren inte ska
kunna identifiera skola och kommun. Vi inleder resultatdelen med att redogdra for den skriftliga
dokumentation vi tagit del av frén de deltagande skolorna.

Den dokumentation som vi tagit del av frdn de deltagande skolorna bestar av nio atgdrdsprogram samt
tre sammanstillande dokument med extra anpassningar som giller for flera elever. Atgérdsprogrammen
har beslutats av rektorerna och specialpedagoger har upprittat dem i samrdd med mentorer. Ett av
atgardsprogrammen &r uppréttat av specialldrare tillsammans med mentor. I fyra av atgérdsprogrammen
framkommer det att specialldraren pé skolorna dr ansvariga for implementeringen av stddinsatserna. I
fem av atgirdsprogrammen dr det mentor som star som ansvarig for implementeringen av insatserna. I
atgardsprogrammen framgar tydligt nér det &r uppréttat och nir det ska utvérderas. I fyra av
atgardsprogrammen framgér det att vardnadshavarna varit ndrvarande i samband med uppréttandet och
utvérderingen. 1 Ovriga atgérdsprogram har vardnadshavarna fatt ta del av &tgérdsprogrammen per
telefon och per post. En observation dr att dokumentationen fran vissa skolor saknar nirmare
beskrivningar av vad de uppréiknade stddinsatserna bestar av. De stddinsatser som finns dokumenterade
1 atgardsprogrammen ror framst lastraning, grundlédggande taluppfattning, repetera och befésta begrepp
1 framst so samt 6va pa ord och begrepp i engelska.

De insatser som ges som extra anpassningar dr av det mer generella slaget. De mest féorekommande
handlar om stdd att sétta i gdng, uppritthélla samt avsluta arbetet, visuellt stdd, tillgang till digitala och
kompensatoriska hjélpmedel samt mdjlighet att redovisa kunskaper muntligt. Vidare framkommer att
tydliga instruktioner, avgrdnsade uppgifter, studiehandledning pd modersmalet, forlingd tid for
arbetsuppgifter och prov, uppdelning av prov vid flera tillfillen samt positiv forstirkning ar vanliga
extra anpassningar.

Utifran den tematiska analysen som baserades pa vara intervjusvar fick vi fram tva huvudteman;
Samverkansbehov mellan olika aktorer och Organisation av arbetet kring stodstrukturer. Vi fann ocksé
tvd underteman till varje huvudtema. Underteman till huvudtemat Samverkansbehov mellan olika
aktorer ar Férutsdttningar for samverkan och delaktighet och Hinder for samverkan och delaktighet.
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Underteman till andra huvudtemat ar Férutsdttningar for implementering av stodinsatser och Ansvar-
vem gor vad?

Samverkansbehov mellan olika aktorer

Samtliga informanter vittnade om att samverkan mellan aktorer, sévél kollegialt som med
vérdnadshavarna, géllande flersprékiga elever med sprakstorning forekom. Flera informanter uttryckte
ett behov av ytterligare samverkan inom kollegiet for att mota upp dessa elevers behov pé ett béttre sétt.
Denna samverkan handlade om att sdkerstilla att de extra anpassningar som uppréttats for de
flersprakiga eleverna med sprakstorning &dr forankrade bland de undervisande ldrarna och mentor.
Informanterna vittnar om att vdrdnadshavarna dr delaktiga i uppréttandet av stodinsatser men att det till
stor del &r begrinsat till att de endast delges information om de stddinsatser som sétts in for deras barn.

Forutsattningar for samverkan och delaktighet

En samsyn som réder &r att samverkan mellan olika aktorer 4r en forutséttning for att flersprakiga elever
med sprakstorning ska utvecklas och lyckas i sitt skolarbete. Det finns ett samarbete mellan ldrare och
specialpedagoger/speciallirare pa samtliga skolor. Bada rektorerna lyfter samverkan som en central roll
i elevhilsans arbete for den hér elevgruppen. Rektorerna sdger dven att det ér de olika yrkeskategorierna
inom elevhélsan som bér pa fordjupade kunskaper som ska formedlas till lararkollegiet for att de sedan
ska ha med sig redskapen ut i undervisningen.

En klarare samverkan, mellan elevhdlsan och ldrare (Rektor 1)

Mpycket handledning och stod frdan spec och elevhdlsan for dom dr ju involverade, det dr ju liksom dom
som dr proffsen i det hela (Rektor 2)

P& samtliga skolor har elevhilsan en mycket aktiv roll och deltar i olika moétesformer sadsom
arbetslagsmoten, elevhilsoteamsmdten (eht) och elevhidlsomodten (ehm). For att samverkan och
delaktighet ska vara mojligt pa skolorna behover elevhilsans olika yrkeskategorier sdkerstilla att
atgdrdsprogram upprittas och utvdrderas. De samverkar dven i olika mdten med till exempel
vardnadshavarna och har en handledande funktion gentemot ldrare och annan pedagogisk personal.
Samverkan pa skolorna i samband med atergivningar av olika logopediska utredningar mdjliggors av
att man har en elevhélsa som ser till att det genomfors.

Vi har fran och med detta ldsdr sd att specialpedagogen gar med, dr med i arbetslagen regelbundet och
da pratar vi ju om sdana hdr saker (Specialpedagog 3)

Tvéa av ldrarna som ockséd dr mentorer hivdar att den vardagliga kontakten med andra undervisande
larare &r av vikt for att sikerstélla att de flersprakiga eleverna med sprékstdrning far de stodinsatser de
har ritt till. Det kollegiala samarbetet tas upp som en viktig aspekt for att samverkan péa skolorna ska
fungera. Pa det hér séttet kan kollegor delge varandra forslag pd stodinsatser som fungerar for
flersprakiga elever med sprékstorningsdiagnos som man har i gruppen. Samverkan &r en viktig del nér
det kommer till att delge nddvéndig information till all pedagogisk personal som tréffar eleven ifréga.

Jag som mentor behover ha vardaglig kontakt med lirarna for att sikerstdilla att eleverna fdr det stod
de ska ha, eehh har rdtt till (Larare 2)

Jag kan hora av mig till dem och se hur det gdr med det hdir (Lérare 1)
P& samtliga skolor framkom att en forutséttning for att samverkan mellan lérare, elevhilsa och
vérdnadshavarna ska vara mojlig dr att rektor ska se till att det finns utrymme och forutséttningar for det

i schema och organisation i den dagliga verksamheten. Informanterna &r dverens om att det ar viktigt
med en tydlig struktur, arbetsgéng och ansvarsfordelning for att samverkan ska kunna ske. Fran samtliga
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skolor framkommer att vardnadshavarna dr viktiga aktorer i samverkansarbetet nér det kommer till
arbetet med stodinsatser.

Férdldrarna bdr pa sd mycket kunskap och mycket mer dén vad alla spec och eht, eehh, det spelar ingen
roll hur mycket vi skriver men om vi inte far det liksom genomtdnkt tillsammans med fordldrar hand i
hand sa kommer vi aldrig till viga sd alltid innan vi tar beslut eller forslag sd dr det alltid fordldrarna
forst (Larare 2)

P& samtliga skolor sdger informanterna att det finns en tydlig dialog med hemmet och att
vérdnadshavarna har kinnedom om att deras barn har rétt till stodinsatser och vilka dessa stodinsatser
ar. For att implementering ska vara mojlig for eleverna i behov av ett atgdrdsprogram har
vérdnadshavarna gett sitt samtycke till detta.

Och sd har vi pratat om tillsammans vad vi kan géra (Specialpedagog 4)
Vi har néstintill daglig kontakt med vdrdnadshavarna for de hdr eleverna (Specialpedagog 1)

Pa tva av skolorna beréttar informanterna att samverkan med vardnadshavarna har en mer aktiv karaktér
dar de har asikter och synpunkter géllande de stodinsatser som skolan foreslar for deras barn. Enbart tva
av skolorna ndmner vikten av elevernas delaktighet i samverkanssammanhang. En av rektorerna och en
larare séger att det dr viktigt att eleverna ér med och tar beslut géllande stodinsatser for att hen ska lyckas
i skolan. Man vill ha med elevens rost da det &r eleven som sjilv vet bast vad som fungerar och inte
fungerar. D& kdnner bade elev och vardnadshavarna att de har blivit lyssnade pa. Léraren berittar
ingdende om vikten av att skapa relation med eleverna. For att en elev ska vara mottaglig for
undervisning och stddinsatser behdver eleven ha ett stort fortroende for skolan och ldraren. |
relationsskapandet beréttar lararen vidare, mojliggdrs tillféllen till méten som utvecklar.

Vi har oftast alltid eleven med oss for att fd in elevens rést i det hela och vad det dr som eleven upplever
dr svart, vad dr det som hindrar, vad tycker hen om att vad passar hen bdist, jdtteviktigt att de besluten
tas ddr eleven fdr vara involverad i sin skolgdng (Rektor 2)

Vi vet ju att det dr framgdngsrikt om du har en samverkan med fordildrarna och eleverna for att de ska
lyckas i skolan (Rektor 2)

Hinder for samverkan och delaktighet

Ett hinder for samverkan som framkommer i intervjuerna dr nér personal &r borta frén skolan av olika
anledningar. Detta kan leda till att samverkan kring stodinsatserna som de flersprakiga eleverna med
sprakstorning har ritt till inte blir av vilket styrks av tva av skolorna.

Det kan vara svdrt att hitta tillrickligt med tillfillen for att sdtta in det sdrskilda stodet (Specialpedagog

1)

Ytterligare hinder som informanterna berdttar om &r nidr de flersprékiga eleverna med
sprakstorningsdiagnos moter flera olika &mneslarare under en skoldag. Allt fér manga inblandade lérare
forsvarar mojligheterna till dialog mellan mentorer, specialpedagoger och d&mneslirare nér det kommer
till att f6lja upp och att sikerstélla att stddinsatserna som uppréttats fullfoljs.

Jag tror att det faller ndr vi dr sd mdnga, jag tror att det dr ett hinder det hir med att det dr flera ldrare
inkopplade (Lérare 4)

Alla skolor lyfter det sprékliga perspektivet som ett hinder gillande att fa till samverkan av god kvalité

med vardnadshavarna. Alla skolor var eniga om att vardnadshavarna vill vél, vill delta i mdten och har
en Onskan om att deras barn ska utvecklas och lyckas som alla andra. Sprékforbistring och svarigheter
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att f4 tag i tolkar forsvarar dock kommunikation som ar viktig i samverkansarbetet for att de flersprékiga
eleverna med sprakstorning ska lyckas i skolarbetet. Ett hinder som ndmns i samverkansarbetet pé tre
av skolorna &r att 14rarna och specialpedagogerna upplever att vardnadshavarnas roll kring arbetet med
stodinsatser begridnsas till att de enbart delges information. Vardnadshavarna uppges ndjda med
stodinsatserna som skolan foreslar for deras barn. Samtliga informanter forutom en av ldrarna upplever
att vrdnadshavarna inte bidrar med egna tankar och asikter som kan tdnkas vara till férdel for deras
barn i skolarbetet. Léararen betonar att det dr just vdrdnadshavarna som &r bérare av information kring
sina barn och &r noga med att f4 med deras rdster i arbetet kring stddinsatserna i s& stor utstrickning
som mojligt.

Men det blir ldtt sd hdr att de hdr fordldrarna inte dr lika kunniga i svenska, vi tar in tolk ibland. Ibland
far vi inte tag pd tolkar. Sd jag kan tycka att det blir lite mer av information till de hdr fordldrarna
istdllet for att de dr delaktiga (Specialpedagog 3)

Tidsbrist &r ytterligare en bidragande faktor som leder till att samverkan blir svar att genomfora. Flera
av informanterna beréttar att uppfoljnings- och utvérderingstillfillen faller bort for att &mneslérare och
mentorer i vardagen méste prioritera arbetsuppgifter. Amneslirare och mentorer viljer bort att delta i
vissa samverkansmdoten for de kanske inte har tid, lust eller anser att de redan kan tillrdckligt. Detta
styrks av en av specialpedagogerna som ocksa ldgger till att mdngden utredningar som genomfors ar
manga och det kan manga génger upplevas som dvermaktigt. P4 en av skolorna tar rektor upp vikten av
samverkan med modersmaélsldrare och studiehandledare. Rektor menar péd att det &r viktigt med
modersmélsundervisning och studiehandledning for de flersprakiga elevernas sprék- och
kunskapsutveckling. Dock sker inte tillricklig samverkan mellan mentorer och/eller &mneslarare och
modersmaélslérare och studiehandledare. Detta beror pa en organisatorisk svarighet att fa till denna
samverkan rent tidsméssigt enligt en rektor.

Det beror pad att ldrarna inte prioriterar det, inte illvilja pd ndgot sdtt utan mer att man inte har tid,
ehh, och sen prioriterar man annat, och med sd mdanga utredningar som kommer sd dr det en omojlighet
att gora det (Specialpedagog 2)

Det sker mycket gott i studiehandledning och modersmdlsundervisning men det sker lite samverkan
mellan ldrare och studiehandledare och modersmdalslirare (Rektor 1)

Organisation av arbetet kring stodstrukturer

I intervjuerna framkom att skolorna har rutiner i arbetet med att identifiera och kartldgga behov samt att
ta fram l&mpliga former av stodinsatser for de flersprékiga eleverna med en sprakstorning. Olika aktorer
inom skolans organisation har olika ansvar och uppdrag. For att sdkerstdlla detta har rektor ett
overgripande uppdrag att ge adekvata forutsattningar for att implementering av stodinsatser ska vara
mojlig.

Forutsattningar for implementering av stodinsatser

Informanterna pa samtliga skolor berittar att en grundliggande forutsittning for att flersprékiga elever
med en sprakstorning ska fa de stodinsatser de har rétt till 4r att &mneslédrare och/eller mentorer har
kidnnedom om elevens sprakstorning. Denna information kan ges pé olika sitt som till exempel vid
atergivningssamtal hos en logoped, vid 6verlamningsmoéten i samband med stadiedvergéngar eller av
elevhilsan. Den skriftliga dokumentationen om elevens sprakstorning kan finnas sparad i pappersform
i ett arkiv eller digitalt p& den larportal som den kommunen ifraga anvénder sig av. Pa flera av skolorna
framgér det att &mnesldrare och mentorer har direkt tillgang till dokumentation géillande extra
anpassningar medan dokumentation géllande atgérdsprogram finns inlasta och hanteras av elevhélsan.
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Du som undervisar behéver fa veta vad det dr for elevunderlag du moter, hur du ska ldgga upp din
undervisning (Rektor 1)

Om en elev kommer fran drskurs 3 och ska borja drskurs 4 dd har vi éverldmningsmoten

(Specialpedagog 3)

Tvéa av informanterna pé tva olika skolor uttrycker ett behov av att mer kunskap behdvs kring vad en
sprakstorning innebédr for en flersprakig elev i en larandesituation. Detta for att adekvata stodinsatser
ska kunna séttas in for de flersprakiga eleverna med en sprékstdrning. Flera informanter sdger att mer
dialog och diskussion pa skolorna krévs for att de adekvata stodinsatserna som stts in ska halla ritt niva
och att forvintningarna pa elevgruppen inte sénks.

Nej, jag tycker faktiskt inte att jag kdnner mig sd trygg i det hér. Ddrfor jag tycker inte att skolan ldigger
ner sd mycket fokus, ehh, pd att diskutera det mer dn att man ska ha extra anpassningar for elever ...
men Vi pratar inte sa mycket kring det pd skolan, just det héir med sprdkstorning (Larare 2)

Kunskapen om sprakstérning behévs (Specialpedagog 2)

Pa samtliga skolor framkommer att det finns en rutin kring uppréttandet av stodinsatser. For att det ska
vara mdjligt sitta in adekvata stodinsatser tar man hjélp av olika kartliggningar, diagnoser och
beddmningsstdd. Pé tre av skolorna beriéttar informanterna att de véljer ut stodinsatser som de vet att de
har mojlighet att implementera.

Man far ju alltid i dtgdrdsprogrammen plocka ut ndgot specifikt, for de hdr eleverna behéver ju sd
mycket mdnga ganger. Mina elever behéver jittemycket i alla dmnen, dr det ju bdttre att man skriver
ndgot som man sdkert gér, som man garanterat kan ge eleven (Larare 1)

Utifran véra intervjuer har vi fitt en samlad bild av att alla skolorna har en utarbetad rutin géllande
utvirderingar av stodinsatser. Dock ser rutinerna for detta olika ut for de olika skolorna. Pa en av
skolorna anvénds ett systematiskt arshjul med fyra avstdimningsperioder under ett lasar. Da utvérderas
savil extra anpassningar som atgérdsprogram. P4 tva av skolorna har man en rutin att atgardsprogram
maste utvirderas inom sex ménader och att extra anpassningar ska utvérderas minst en gdng per termin
eller fortlopande vid behov. Négra informanter beréttar att skolan har ambitionen att gora utvérderingar
av atgérdsprogram ungefdr var attonde vecka och att extra anpassningar utvérderas fortlopande under
terminens gang. Finns behov av tdtare uppfoljningsméten av stodinsatser tillhandahéller flera av
skolorna det.

Atgiirdsprogram fir inte vara ldngre hos oss dn en termin i taget (Rektor 1)

Ansvar - vem gor vad?

Rektorerna beréttar att de har det yttersta ansvaret nér det kommer till att sdkerstilla att flersprikiga
elever med sprakstdrning i behov av stodinsatser far det. For att organisationen med arbetet kring
stodstrukturer pé skolorna ska fungera har rektorerna ansvaret att se till att rétt personer har all
nddvindig information. Detta innebér att alla yrkeskategorier i skolan har sina tydliga uppdrag utifran
ett elevperspektiv. Rektorerna leder arbetet med elevhilsan pé skolan och far dar hjilp av de olika
yrkeskategorierna inom elevhélsan. Rektor delegerar vissa arbetsuppgifter till elevhélsan. Detta kan
exempelvis rora arbetsuppgifter som hantering av atgérdsprogram. Tvéa informanter styrker det som
rektorerna séger kring att det &r rektors ansvar att se till att skolan har en fungerande elevhélsa med en
tydlig struktur.

Rditt person ska ha rdtt information, besluten dr jag alltid involverad i (Rektor 1)
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En av rektorerna pratar om sitt ansvar att se dver den generella larmiljon pa skolan sé att den blir mer
tillgéinglig for alla elever pa skolan. Detta for att minska anvindandet av individuella stodinsatser. Den
andra rektorn styrker detta och i sitt arbete att leda elevhéilsan och elevhilsoarbetet pa skolan beréttar
rektorn hur viktigt det &r att vidhalla det relationella perspektivet dér fokus ligger mer pa den omgivande
miljon &n pé elevens brister och tillkortakommanden.

Hur vi ser pd elevhdlsa och elevhdlsoarbetet mot hur det har varit, vi gdr frdn kategoriskt till relationellt
(Rektor 1)

Jag tror ju mer pd att jobba inkluderande, for hur jobbar vi med en tillgdnglig ldrmiljé... som dr bra
for alla elever i ett klassrum (Rektor 2)

I intervjuerna fér vi ta del av uppgifter om elevhélsans roll i arbetet med organisation av arbetet kring
stodstrukturer. De intervjuade specialpedagogernas ansvar ror framst uppréttandet av atgérdsprogram,
informationsoverforing samt framtagandet av material och kompensatoriska hjalpmedel for eleverna. I
viss mén forekommer undervisning av elever, enskilt eller i sma grupper. P4 flertalet skolor ndimns det
att elevhélsan med sina olika yrkeskategorier dven handleder ldrarna. I manga fall samarbetar
specialpedagoger och 6vrig elevhélsa med ldrarna i arbetet med atgardsprogram och extra anpassningar.
De dr med i olika moten och samtal som ror flersprakiga elever i behov av stodinsatser. En av ldrarna
berdttar att hon inte har ndgon insyn i arbetet med sérskilt stdd som finns dokumenterade i
atgardsprogram da det enligt henne &r elevhélsan som har det uppdraget.

I'min roll sd tar jag fram material som eleverna behover utifran sina behov (Specialpedagog 2)

Ndr X fick sin diagnos sd var det ju skolskoterskan som fick de papprena och sedan gick det via
specialldraren och sedan till mig (Larare 4)

Och da brukar jag sitta tillsammans med henne ndr jag ska skriva dtgdrdsprogrammen sd att vi kan
bolla tillsammans (Specialldrare 1)

Léararnas ansvar géllande arbetet med stodinsatser for flersprakiga elever med sprakstorningsdiagnos
varierar beroende pa arbetsplats. En av lirarna arbetar i en sérskild undervisningsgrupp dér det endast
gér ett fatal elever. Den ldrarens roll &r att vara ansvarig for undervisning, samarbeta med elevhélsan i
uppréttandet av stodinsatser, genomforandet av stodinsatser samt i vissa fall dven kontakt med
habilitering. Ovriga ldrare berittar att de i sin roll har till ansvar att undervisa samt vilja ut limpliga
extra anpassningar utifran logopeders rekommendationer. I en av kommunerna ska dessa anpassningar
dokumenteras for respektive elev i varje &mne i kommunens lérportal. I l4rarnas ansvar ingar éven att
ha samtal med eleven ifrdga och vardnadshavarna dér extra anpassningarna foljs upp och utvérderas
kontinuerligt. Samtliga lérare berdttar om hur viktigt det &r att ha en kontinuerlig kontakt med
vérdnadshavarna.

Ehh, det dr ju mitt ansvar till 100%. Jag dr ju dndad ansvarig for for min undervisning och mitt dmne,
jag kan ju inte ldgga 6ver ansvaret pd ndgon annan (Larare 2)

Lérarna vittnar om att arbetsbordan i arbetet med stddinsatser for flersprékiga elever med sprékstdrning
ar krdvande d& man undervisar stora grupper och ménga elever. I varje elevgrupp finns utdver de
flersprakiga eleverna med sprakstorningsdiagnos dven andra elever i behov av stodinsatser. Lararna
kénner att de har svart att fullfolja det ansvar som de dr dlagda. De har hoga ambitioner men upplever
manga génger att de inte récker till. En av ldrarna séger att det &r av vikt att tidigt sétta in stddinsatser
for att fraimja en god utveckling av elevens ldrande. Léraren beréttar vidare att hon som mentor ar
ansvarig for att se Over vad som skrivs i larportalen gillande stodinsatser for hennes mentorselever.
Detta for att sékerstilla att de flersprakiga eleverna med sprékstorning fér det stod de har rtt till.
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Mitt ansvar dr att tidigt tidigt sdtta in insatser i min undervisning for att stotta i elevens utveckling och
skolresultaten (Lérare 1)

Vi har 60 elever och sd ska man tinka pad alla anpassningar hér och ddr i varje klass som man springer
mellan. Det dr stressigt och sa ddr (Lérare 4)

Diskussion

Resultatdiskussion

Syftet med den hir uppsatsen var att undersoka vilka organisatoriska stodstrukturer skolor
tillhandahéller flersprakiga elever med en sprakstorningsdiagnos i &rskurs 4-9. Vi har dven undersokt
villkoren nddvéndiga for deras framgangsrika implementering i form av resurser och Ovriga
forutsattningar. Vi utgar fran véra tva fragestéllningar i diskussionen nedan.

Samverkan i implementeringsarbetet av stodinsatser for flersprakiga
elever med sprakstorning

Vart resultat far stod i det som Bunar (2016) bendmner som positiv skolkultur och samverkan kollegor
emellan dé det i var studie framkom att samverkan mellan olika aktorer var en forutséttning for att
implementering av stodinsatser ska vara mdjlig. Samtliga informanter lyfte att denna samverkan géllde
savil inom kollegiet som med elevernas vardnadshavare. Resultatet visade dven att samverkan mellan
larare och specialpedagoger forekom pa samtliga skolor som vi undersokte. Studien visade dock att
flertalet informanter uttryckte ett behov av mer samverkan kring dessa elever for att mota upp deras
behov pa ett béttre sitt. Informanterna berdttar om vikten av samverkan nér det géller utbyte av
information kring de flersprakiga eleverna med sprakstdrning. Det dr i utbytet som lérarma och
specialpedagogerna far all nddvéndig information om elevgruppen. Lérare och specialpedagoger kan da
delge varandra tips och forslag pa stodinsatser som de vet fungerar och som dé kan tillimpas i andra
undervisningssituationer. Dokumentationen vi tagit del av visar att samverkan med savil
vérdnadshavare som mellan olika yrkeskategorier i skolan sker i samband med upprittandet av
atgdrdsprogram. Ljungblad (2018) pratar om relationellt lararskap vilket innebér att utvecklandet av
undervisningen och larmiljoerna sétts 1 fokus. Behovet av samverkan och samtal kring undervisning och
larmiljéer &r nagot som tydligt framkommer i véra intervjusvar. Tva av informanterna hivdar att
samverkan behovs for att mentorer ska kunna sékerstélla att deras elever far de stodinsatser de har rétt
till 1 sin skolgéng. For att varje elev ska lyckas med skolarbetet och né upp till skolans férvéintade mal
och kravnivaer har elever i behov av stodinsatser rétt att f4 det (Ahlberg, 2011; Hjorne och Siljo, 2014).

Samverkansarbetet mellan skola och vardnadshavare ser olika ut pa de olika skolorna. Pa tvé av skolorna
uttrycker ldrare och specialpedagoger att det finns en mer aktiv samverkan frén vardnadshavarnas sida
nir det kommer till vilka stodinsatser som ska sdttas in for deras barn. Vikten av deltagande och
inflytande fran vardnadshavarnas sida betonar dven Heiskanen, Alasuutari och Vehkakoski (2019),
Cheatham och Lim-Mullins (2018) samt Lindsay, Ricketts, Peacey, Dockwell och Charman (2015) i
sina studier. Den aktiva rollen innebér att man som vérdnadshavare inte bara godkénner och accepterar
de stddinsatser som skolan foreslar utan att man &r med och diskuterar och har &sikter kring
stodinsatserna. Fordldrarna har en mycket viktig roll 1 detta arbete d& de dr bérare av information om
sina barn vilket dven en av informanterna tydligt uttrycker vilket Balli (2016) dven stddjer i sin studie.

I vér studie framkommer dven att det finns vissa hinder som forsvarar arbetet med implementering av
stodinsatser for de flersprakiga eleverna med sprakstorning. Det kan handla om frénvaro bland
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personalen, sprikliga barridirer mellan skolpersonal och véirdnadshavarna samt tidsbrist. Aven
situationen att manga olika undervisande larare, mentor och elevhélsa ska samverka kring dessa elever
gOr att det blir svart att fa till tillfdllen dér alla kan motas. Det framkommer dven att &mneslédrare och
mentorer viljer bort vissa samverkansmoten pé grund av stor arbetsborda och tidsbrist.
Sammantaget leder detta till att relevant information géllande eleverna faller mellan stolarna.

Asp-Onsjo (2011b) hévdar vikten av samverkan mellan virdnadshavarna och skolan i arbetet med
atgardsprogram men att det i verkligheten kan uppsté hinder som leder till att det inte sker. Vér studie
visar att samtliga skolor beréttar att det finns en kontakt med vardnadshavarna och en god vilja hos dessa
att samverka. Vardnadshavarnas delaktighet kan dock begrinsas av deras bristfilliga sprakkunskaper
samt att det inte alltid finns tillgéng till tolkar. Balli (2016) tar i sin studie upp vikten av att involvera
vérdnadshavarna i de stodinsatser som ges till barnen for att vdrdnadshavarnas roll inte enbart ska bli en
signerande funktion. I var studie framkommer att virdnadshavarnas medverkan ménga ganger begrinsas
pa grund av sprakkunskaper. Detta leder till att deras roll i uppréttandet av stddinsatser for sina barn
enbart blir att de delges information. Denna problematik diskuteras &ven i studien av Heiskanen,
Alasuutari och Vehkakoski (2019).

Forutsattningar for implementering

Utifran resultatet i var studie kan vi aterigen se att lérare och specialpedagoger uttrycker ett stort behov
av tillfdllen for samverkan kring eleverna for att implementeringen av stodinsatserna ska mojliggoras.
Detta styrks av att informanterna belyser vikten av att alla larare har adekvat information om eleven och
dennes olika behov. Informanterna hévdar att med kédnnedom om elevunderlaget far ldraren rétt
forutsattningar for att planera for och genomféra en god undervisning vilket dven styrks av en av de
intervjuade rektorerna. Denna information kan 6verforas pé olika sétt, sdvél muntligt som skriftligt och
hur det sker skiljer sig at mellan de olika skolorna. Vidare framhéller samtliga skolor vikten av en
organisation kring uppréttande och utvirdering av dokumentationen i form av atgérdsprogram och extra
anpassningar som finns kring de flersprékiga eleverna med sprakstdrning. Samtliga skolor uppger att de
har en rutin kring hur och nér extra anpassningar och atgéardsprogram f6ljs upp och utvirderas. Samtidigt
forutsitter det att skolorna har gedigen information i form av kartliggningar, diagnoser och
bedomningsstdd for att kunna sétta in adekvata stodinsatser. Detta stimmer 6verens med Bunars (2016)
tankar om skolan som en ldrande organisation didr fokus p& undervisning, samverkan och resultat
betonas.

Aspelin (2020) menar att utbildning &r ndgot som sker ménniskor emellan och det handlar om en
helhetssyn pa ldrande. Detta innebér att man integrerar tre olika aspekter sdsom fostran, omsorg och
kunskap. Stor vikt laggs pé personliga och mellanménskliga méten. Detta framkommer tydligt i en av
lararnas syn pé relationsskapandet mellan ldrare och elev. Lararen hdvdar att om inte en relation och ett
fortroende finns som grund blir det svarare att fa till stdnd ett bra samarbete géllande stodinsatser och
undervisning vilket &ven framhélls av Timothy och Agbenyega (2018).

I vart resultat framkommer att for att undervisande larare ska kunna sétta in adekvata stddinsatser behovs
mer kunskap kring vad en sprakstdrning &r vilket tvd av informanterna uttrycker. Mer dialog och
diskussion krdvs enligt en av de intervjuade lararna for att de stodinsatser som sétts in for de flersprékiga
eleverna med sprakstorning ska vara av kvalitet och pa ritt niva. Ar det s att det rent generellt behdvs
mer fortbildning kring flersprakighet samt sprék- och kunskapsutvecklande arbetssitt i skolan och hur
larare pé bésta sdtt kan ta tillvara pé elevernas flersprékighet i undervisningen? Enligt Lindberg och
Hyltenstam (2013) samt Skolverket (2018) &r sa fallet och vi uppsatsskrivare kan bara instimma i
pastaendet utifran erfarenheter fran vér egen skolvardag.

Ansvar

I studien framkommer att samtliga informanter ansag att det ar rektors ansvar att se till att det i den
dagliga verksamheten finns utrymme for samverkan mellan lérare, elevhilsa och vardnadshavare.
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Vikten av samverkan mellan dessa parter betonas dven av Timothy och Agbenyega (2018) och Hylander
och Guva (2017) som framhaller att det ar rektors ansvar att sdkerstdlla att samverkan sker inom
elevhélsan. Informanterna betonar vikten av att det ska finnas en tydlig organisationsstruktur for att
samverkan ska ske. Rektorerna bekriftar att det dr de som har ansvaret for att sdkerstélla att denna
elevgrupp far de stodinsatser de behover, vilket dven Lindqvist och Nilholm (2011) samt Lindqvist
(2013) tar upp. Arbetet med att sikerstélla detta sker med hjélp av att skolan har en tydlig organisation
med en elevhélsa som arbetar frimjande, férebyggande och kompensatorisk. Rektorerna ansvarar for att
leda elevhélsans arbete pa skolorna och i deras roll ingér dven att delegera vissa arbetsuppgifter till
elevhélsan. De intervjuade rektorerna &r tydliga med att de 1 sitt uppdrag ansvarar for att se dver den
generella larmiljon pa skolorna. Bunar (2016) skriver att det teoretiska perspektivet hallbar
skolutveckling framhéller vikten av effektivt ledarskap kopplat till inkluderande undervisning. Syftet ar
att den inkluderande undervisningen ska vara forebyggande, frimjande och kompensatorisk. Detta
synsatt styrks av rektorerna som deltog i undersdkningen d& de hdvdar att undervisningen pé skolan ska
vara av inkluderande karaktér och gagna alla elever i ett klassrum. Detta styrks ocksa av Lindqvist
(2013) som menar att det ligger i rektors ansvar att sikerstélla att implementeringen av inkludering i
skolan blir av. Rektorerna ser det som sin uppgift att se till att det relationella perspektivet genomsyrar
undervisningen och ldrande pa skolan. Rektorernas synsétt pd larande och det egna uppdraget far stod i
tidigare forskning dér bland annat Kotte (2017) och Ahlberg (2007) hédvdar att skolan och
undervisningen ska anpassas till eleverna. Tankarma om en Overgéng frdn det mer kategoriska
perspektivet till det relationella perspektivet paborjades redan i SIA-utredningen under 1970-talet vilket
Asp-Onsjo (2011b) péatalar. Att vi i dag, 2020, inte har kommit léngre i diskussionerna och
forhallningsattet &n vad vi har gjort kan ses som anmérkningsvart.

De intervjuade specialpedagogerna har ett brett uppdrag och ingar i elevhélsan vars uppdrag enligt
Hylander och Guva (2017) &r att arbeta utifran ett salutogent forhéllningssétt. Arbetsuppgifterna
innefattar dels att handleda lirare, uppritta atgérdsprogram, att féra 6ver information till berérda samt
ta fram material och kompensatoriska hjidlpmedel till eleverna. Timothy och Agbenyega (2018) menar
ocksa att Overforing av information vid till exempel stadiedvergéngar &r en viktig uppgift for att
information inte faller mellan stolarna. I specialpedagogernas uppdrag ingér dels dven undervisning av
elever, enskilt eller i mindre grupper, men i varierande grad.

I vér undersokning framkommer att lararnas ansvar kring de stodinsatser som sétts in for de flersprékiga
eleverna med sprékstorning varierar beroende pé arbetsplats. Dokumentationen visar att de stodinsatser
som sitts in &r valdigt lika pd alla de undersokta skolorna. Fokus ligger pa kdrndmnena svenska,
matematik och engelska dér eleverna bland annat ska utveckla sin lds- och skrivforméga. Lérarna
undervisar eleverna och &r tillsammans med elevhilsan delaktiga i upprittandet av dokumentationen av
stodinsatserna. De har dven till uppdrag att ta del av logopeders utlatanden med rekommendationer samt
vélja ut ldmpliga stddinsatser. Undervisande larare har till uppgift att dokumentera extra anpassningar i
den lérportal som finns pé skolan. Tillsammans med specialpedagogerna har lirarna mdten med elev
och vardnadshavare for att folja upp och utvérdera stodinsatserna. Den dokumentation som vi har tagit
del av visar att specialpedagogerna har till ansvar att uppriétta atgirdsprogrammen och ofta sker det i
samrad med mentorer och undervisande ldrare. De stddinsatser, bdde géllande extra anpassningar och
sarskilt stdd, som sétts in ansvarar bade savél specialldrare, specialpedagog som undervisande lérare for.
Hylander och Guva (2017) skriver att det tydligt ska framga att atgérdsprogrammen ska foljas upp och
utvérderas och nér det ska ske, vilket dven framgér i den dokumentation som vi har tagit del av.

Slutsatser och avslutande reflektioner

Resultatet fran studien visar att det finns ett 6kat samverkansbehov mellan olika aktorer géllande
implementeringen av de stodinsatser som upprittas for de flersprakiga eleverna med sprékstorning.
Detta for att sdkerstélla att information om eleverna delges och att stodinsatserna dr forankrade hos
undervisande ldrare och att de genomfors. Utmaningar som uppstar i det dagliga arbetet &r att manga
yrkeskategorier i skolan dr inblandade. Detta stéller stora krav pa att det ska finnas en tydlig organisation
med tid for samverkan. Rektorerna har en viktig i roll i arbetet med att skapa forutsittningar for att

24



samverkan péd skolorna ska vara mgjlig. Vi kan utifrdn vara intervjuer dra slutsatsen att elevers
delaktighet i sitt eget ldrande &r viktigt och kan ses som ett utvecklingsomréde. I var kommande yrkesroll
som specialldrare tycker vi att vi har till ansvar att bidra till ett klimat dér samverkan och delaktighet for
savil elever, vardnadshavare och skolpersonal ses som en sjdlvklar del i verksamheten. I rollen fér vi
anamma en funktion som “spindeln i nétet” for att kontakten och kommunikationen mellan alla aktorer
ska ske och fungera. En slutsats som vi kan dra ar att det &r viktigt att undervisningen pé skolan ska vara
av inkluderande karaktér och att utvecklingsarbetet med att skapa tillgéngliga larmiljoer stindigt &r
pagaende. Alla yrkeskategorier i skolan har ett ansvar att tillsammans med elevhilsa och skolledning
arbeta forebyggande och fraimjande samtidigt som de ska sékerstdlla att dokumenterade stodinsatser
implementeras. | detta arbete &r det viktigt att specialldrare framhéller ett relationellt perspektiv kring
eleverna och deras svarigheter. Vi ser idag att fokus manga génger lidggs péa elevens individuella
svérigheter istdllet for att se pa hur ldrmiljon och undervisningen kan foréndras och anpassas. Detta ar
ett arbete som vi ser att specialldrare tillsammans med 6vrig elevhilsa och skolledning behover driva.

Studiens resultat har gett oss manga tankar och reflektioner infor var kommande yrkesroll. Vi har fatt
en storre forstaelse for vikten av samverkan bade med kollegor och vardnadshavare och dess betydelse
for elevers Okade skolresultat och att rétt stodinsatser uppréttas. Vi behdver fortsitta att ha det
relationella synséttet i fokus nir det kommer till hur vi ser pé elevens behov och vilka stddinsatser som
skola och ldrare kan sétta in for att ge eleven forutséttningar for att lyckas i skolarbetet. Goda relationer,
tillit och samverkan dr nyckelord i det som kénnetecknar en positiv skolkultur. Dessa nyckelord anser
vi vara grunden i vért arbete som specialldrare i det dagliga motet med eleverna i behov av stod. For att
skolan ska kunna stotta, hjdlpa och utveckla eleverna krévs en skola med en effektiv organisation med
ett tydligt ledarskap. Vi som specialldrare, precis som alla andra aktorer i skolan &r en del av
organisationen och ledarskapet och har alla ett gemensamt ansvar for att eleverna ska ldra, utvecklas och
lyckas.

I var yrkesroll som specialldrare har vi som ansvar att vara uppdaterade kring den senaste forskningen
kring vér specialisering. Kunskapen vi far ska formedlas till kollegor i ett utbyte for att skolan ska
fungera som en lérande organisation for elevernas utveckling. Vi ser att forutsittningarna pa olika skolor
rent generellt ser vildigt olika ut. Skolledningen behdver skapa forutsattningar i sin organisation for att
kollegialt ldrande ska &ga rum. Detta for att i sa stor utstrickning som mojligt sdkerstilla att skolan &r
till for alla och att utbildningen é&r likvérdig. Detta sammantaget ger goda forutséttningar for att skapa
en héallbar skolutveckling for flersprakiga elever med sprékstorning.

Genom denna studie har vi fitt en 6kad insikt gillande vad begreppet skolkultur innefattar och dess
betydelse for elevers skolframgang. 1 vart kommande arbete som specialldrare kommer vi inte att
mota en homogen elevgrupp utan en elevgrupp med skiftande behov. For att det stod de far av oss ska
vara framgéngsrikt och utvecklande méste vi skapa en relation, tillit och dialog med eleverna for att de
ska fa kénna delaktighet. I vart uppdrag som blivande specialldrare har vi ett ansvar att tillgodose elevers
behov och forutsittningar for att de ska kunna ta till sig undervisningen och lyckas med skolarbetet.
Detta synsitt forstérks och mojliggors nér bade skola och skolpersonal har perspektivet héllbar
skolutveckling som ett medvetet forhéllningssitt i den dagliga verksamheten. En lérande och
inkluderande organisation priglas av goda hallbara relationer, struktur, samverkan och tydligt ledarskap.
Detta forutsitter att alla yrkeskategorier i skolan forstar vikten av en tydlig och adekvat dokumentation
i form av atgérdsprogram och extra anpassningar for flersprakiga elever med en sprakstérningsdiagnos.
Arbetet med detta behover fortsdtta att utvecklas for att implementering av stddinsatser ska vara
framgéngsrik och mojlig. En titare samverkan som ger mojlighet for alla yrkeskategorier att fa ta del av
atgdrdsprogram och extra anpassningar bidrar till ett upprétthallande av diskussioner kring de
stodinsatser som dessa elever behover och har ritt till. For att detta ska vara mojligt behdver rektorer ge
forutsattningar for att denna samverkan ska kunna ske.

Vi ser att det skulle behovas en forskningsdversikt av Vetenskapsrddet géllande kombinationen

flersprakighet och sprakstéming och hur skolor kan arbeta framgangsrikt med olika stodstrukturer. Vi
ser dven ett dkat behov av fortsatt forskning inom detta omrédde d& andelen flersprékiga elever i den
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svenska skolan oOkar. Det finns &ven ett behov av att bredda och fordjupa kunskapen om vad
sprakstorning innebir och hur det visar sig hos flersprékiga elever och dess innebord for deras sprak-
och kunskapsutveckling.

Metoddiskussion

For denna studie valdes den kvalitativa metoden i syftet att undersoka vilka stddstrukturer skolor
tillhandahéller flersprékiga elever med en sprakstorningsdiagnos i arskurs 4-9. Det insamlade empiriska
materialet bestir av tio semistrukturerade intervjuer och avidentifierad dokumentation géllande extra
anpassningar och atgérdsprogram for flersprakiga elever med sprakstorningsdiagnos. Vi har valt att
anvinda dokumentationen som bakgrundsinformation och for att underbygga information som
framkommer i intervjuerna. Véart ursprungliga syfte var att endast granska dokumentation. Vi upptéickte
efter kontakt med ett antal skolor att det inte fanns &tgérdsprogram och i de fall det fanns atgédrdsprogram
var informationen knapphéindig. Detta ledde till att vi d&ndrade vart val av vad som skulle utgora den
empiriska kdrnan i var studie. Valet av semistrukturerade intervjuer gjordes for att vi i var studie ville
f& informanternas upplevelser och uppfattningar i det vi &mnade underséka. Med hjélp av en
intervjuguide med ett fatal frAgor var vér forhoppning att det skulle ge informanterna utrymme att vidga
och bredda deras tankar och ge &ppna svar pa fragorna. Valet av denna intervjumetod upplever vi i
efterhand var lyckad da vi lyckades fa svar pa det vi amnade undersoka. Vi tror inte att vi hade fatt lika
djupa och breda svar om vi hade genomfort studien med hjilp av enkéter dé enkéter blir mer begrénsade
och inga spontana foljdfragor kan stéllas.

Intervjuerna genomfordes med tio informanter; tvé rektorer, fyra specialpedagoger och fyra ldrare. Vi
hade frén borjan som ambition att {2 till minst atta intervjuer. Nér vi var i kontakt med vara personliga
kontakter for att hitta kandidater till vér studie lotsade de oss vidare till limpliga informanter som skulle
kunna bidra med information for det vi &mnade undersoka. Detta sétt kan liknas vid “snobollsmetoden”
som &r ett urvalsforfarande dir tillfrdgade personer ocksa rekommenderar andra personer som de anser
vara lampliga att ingd i studien. Pa detta sétt fick vi tag pa fler informanter &n vad som var ténkt fran
borjan. Det hade varit intressant att f ta del av svar fran minst en specialldrare for att f& med den
yrkeskategorins perspektiv i studien. D& vi personligen kénner tre av tio intervjuade personer har vi varit
noggranna och medvetna om att inte tolka deras svar pa annat sitt &n vi gjort med de andra
respondenterna. Vi dr medvetna om att det finns risker med att genomfora intervjuerna enskilt. For att
minimera risken for missuppfattningar och personliga tolkningar har vi lyssnat pd varandras
inspelningar och lést igenom transkriberingarna. Vi genomforde inga pilotstudier da tiden var knapp och
det var svart att fa informanter som ville och kunde stilla upp pé intervjuer.

Vi anser att vart resultat inte gér att generalisera for Sveriges alla skolor och skolpersonal. Detta for att
vi har ett litet och begrinsat urval av respondenter som inte dr slumpmaéssigt utvalt. Det &r endast ett
fétal deltagare inom varje yrkeskategori som har intervjuats. Ddremot tror vi att ménga som arbetar med
flersprakiga elever med sprékstorning idag kénner igen sig i det resultat och de slutsatser som vi
presenterar i var studie. Troligtvis kan skolor och skolpersonal anvénda sig av vért resultat i diskussioner
kring hur man skapar och uppritthaller héllbar skolutveckling for denna grupp av elever.
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Stockhclms
universitet

Specialpedagogiska institutionen

Stockholm februari 2020

Informationsbrev
Hej!

Vi, Nilufer Aho och Ulrika Lindeberg, skriver under varterminen 2020 vart examensarbete vid
specialldrarprogrammet pad Stockholms universitet. Vart arbete kommer att handla om flersprakiga
elever med en sprakstorningsdiagnos och vilket sdrskilt stod som dessa elever far i undervisningen. Vi
riktar in oss pad elever som gir i ak 4-9. Vér avsikt dr att undersoka elevernas avidentifierade
atgardsprogram samt intervjua lérare, specialldrare/specialpedagog och
modersmaélslédrare/studiehandledare for att ta reda p& hur implementeringen av stodinsatserna efterlevs.
Var avsikt dr ocksé att intervjua rektorer for att ta del av deras syn pé hur de tillhandahéller de stddjande
strukturer som behdvs for att implementeringen ska vara mojlig.

For att undersoka detta vinder vi oss till dig som ér ldrare, specialldrare, specialpedagog och rektor med
forhoppningen om att du kan stélla upp pé en kortare intervju.

Vetenskapsradets forskningsetiska principer kommer att efterfoljas vid datainsamling, vilket innebér att
deltagandet ar frivilligt, att bade skolans och de intervjuade personernas namn kommer att anonymiseras
och att du nér som helst kan avbryta din medverkan. Datainsamlingen kommer enbart att anvéndas i
forskningssyfte och alla underlag, savdl atgérdsprogram som intervjuer, kommer att behandlas
konfidentiellt.

Vi hoppas att du kan medverka!

Vid fragor far ni gérna kontakta oss:

Nilufer Aho, niluferaho@gmail.com, 070-786 88 72

Ulrika Lindeberg, ulrika@lindeberg.co, 070-936 82 18
Handledare professor Nihad Bunar, nihad.bunar@specped.su.se
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Bilaga 2

Intervjuguide
Fragor till larare

e Kan du beritta om vilken roll du har pé skolan. Vad har du for utbildning? Hur lidnge har du
arbetat?

e Kan du beritta om vilken erfarenhet du har av att arbeta med flersprékiga elever med
sprakstorning.

e Kan du beskriva hur era rutiner pd skolan ser ut nér det kommer till hur du som lérare fér ta del
av den dokumentation som finns for flersprakiga elever med sprékstorning.

e Ar du som #mneslirare, klasslirare eller mentor delaktig i framtagandet av stodinsatser for
flersprakiga elever med sprékstorning? I sa fall, pa vilket sétt?

e Vilket ansvar har du nir det kommer till implementeringen av de stddinsatser som finns
dokumenterade i form av extra anpassningar och/eller atgérdsprogram for flersprékiga elever
med sprakstorning?

e [ vilken utstrickning &r elev och vérdnadshavare delaktiga i framtagandet av de stodinsatser
som flersprakiga elever med sprékstorning &r i behov av?

e Upplever du att dokumenterade stddinsatser som sitts in for flersprakiga elever med
sprakstorning fullfoljs?

e  Hur ser era rutiner ut pé skolan for att f6lja upp och utvérdera de dokumenterade stodinsatserna
i form av extra anpassningar och/eller tgirdsprogram?

e Ser du att det finns nigot negativt med extra anpassningar och &tgérdsprogram for flersprékiga
elever med sprakstorning och vad skulle det i s fall kunna vara?

Fragor till specialpedagog

e Vilken roll har du péd skolan? Vad har du for utbildning? Hur linge har du arbetat som
specialpedagog?

e Vilken erfarenhet har du av att arbeta med flersprakiga elever med sprékstdrning?

e Kan du beskriva hur era rutiner pé skolan ser ut néir det kommer till hur du som specialpedagog
delger larare eller annan pedagogisk personal dokumentation som finns for flersprakiga elever
med sprakstorningsdiagnos?

e Hur ar din roll ndr kommer till att ta fram stodinsatser for flersprakiga elever med
sprakstorningsdiagnos?

e Vilket ansvar har du nir det kommer till implementeringen av de stddinsatser som finns
dokumenterade i form av extra anpassningar och/eller atgérdsprogram for flersprékiga elever
med sprakstorning?

e [ vilken utstrdckning &r elev och vardnadshavare delaktiga i framtagandet av de stodinsatser
som flersprakiga elever med sprékstorning &r i behov av?

e Upplever du att dokumenterade stddinsatser som sitts in for flersprakiga elever med
sprakstorning fullfoljs?

e Hur ser era rutiner ut pé skolan for att f6lja upp och utvérdera de dokumenterade stodinsatserna
i form av extra anpassningar och/eller atgérdsprogram?
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e Ser du att det finns nigot negativt med extra anpassningar och &tgérdsprogram for flersprékiga
elever med sprakstorning och vad skulle det i sé fall kunna vara?

Fragor till rektorer

e Vad har du for utbildning och hur ldnge har du arbetat? Hur ldnge du varit verksam som rektor?
Hur méanga elever gar pd skolan och hur méanga av eleverna é&r flersprékiga med en
sprakstorningsdiagnos?

o Hur sékerstéller du som rektor att ni i god tid upptécker flersprékiga elever med sprékstorning
som dr 1 behov av stddinsatser?

e Hur ser era rutiner ut pa skolan for att sdkerstélla att lararna far ta del av den dokumentation
som finns for flersprékiga elever med sprakstérning?

e Hur sékerstiller du som rektor att implementeringen av stodinsatserna gors?

e  Hur ser era rutiner ut pé skolan for att f6lja upp och utvérdera de dokumenterade stodinsatserna
i form av extra anpassningar och/eller atgirdsprogram?

e Ser du att det finns nigot negativt med extra anpassningar och &tgérdsprogram for flersprékiga
elever med sprakstorning och vad skulle det i s fall kunna vara?
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