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Sammanfattning

Det arabiska spraket utgors av olika dialekter som kan skilja sig avsevirt ifrdn varandra.
Dessutom skiljer sig dialekterna fran det gemensamma skriftspraket som introduceras forst i
skolaldern, dven i arabisktalande ldnder. Detta gor att arabisktalande elever stélls infor en stor
utmaning vid lds- och skrivinldrning generellt, inte minst i deltagandet av modersmals-
undervisning i Sverige. Syftet med denna studie har varit att undersdka hur arabisktalande
personer upplevde att ha deltagit i modersmalsundervisning under sin tid i grundskolan.
Vidare belyser den hér studien hur de upplevde skillnaderna mellan spriket som talades i
hemmet och spraket som liardes ut i modersmalsundervisningen. Slutligen ber6r studien hur de
sag pd dessa sprakliga skillnader som uppstod i modersmélsundervisningen.

Detta dr en fenomenologisk studie med intervjuer som datakélla. Resultatet visar att tre av de
fyra personerna som intervjuades hade en kénsla av utanforskap och upplevde antingen att
undervisningen inte var anpassad efter deras sprék eller etnicitet. Samtliga personer ansag att
det var stora skillnader i sprdket som talades i hemmet och spridket som ldrdes ut i
modersmalsundervisningen. Dessutom talade modersmalsldrarna inte en dialekt som per-
sonerna var vana vid, vilket komplicerade undervisningen ytterligare. Alla i studien ansag att
modersmalet och skriftspréket dr lika viktiga och fyller olika funktioner for arabisktalande
personer. Slutligen 6nskade, samma tre av fyra personer som kinde utanforskap, att de hade
fatt mojlighet till en modersmélsundervisning som var béttre anpassad efter deras sprikliga
och/eller etniska bakgrund.

Nyckelord: Modersmal, Modersmalsundervisning, Férstasprak, Andrasprak, Diglossi
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1. Inledning

Sedan 1977, nér den sa kallade hemsprdksreformen drevs igenom pé riksdagsnivé, blev
modersmalsundervisning tillginglig for alla elever med annat modersmal dn svenska. P4 den
tiden kallades &mnet for hemsprak, vilket officiellt bytte namn till modersmal ar 1997. Denna
reform menar Hyltenstam och Milani (2012) dr sprungen ur en politisk-ideologisk tid i
Sverige dér det inom politiken gick fran idén om att minoriteter borde assimileras till ett mer
pluralistiskt forhéllningssdtt. Det vdrnades dven om att etniska minoritetselever skulle fa
mdjlighet att nd sin fulla potential i skolan utan att behdva ge upp sin etniska identitet.
Hyltenstam och Milani (2012) anser dock att hemspraksreformen frimst blev ett symboliskt
stallningstagande da den i praktiken var mycket svér att genomfora pd ett onskvirt satt. Det
saknades en realistisk plan for hur reformen skulle implementeras vad giller utbildning av
larare och framstéllning av liromedel samt hur det nya @mnet skulle fa plats, bade pa
skolschemat och i lokalerna.

Trots att modersmalsundervisningen som &dmne fortfarande har stora brister i form av
organisation, resurser, ldmpliga liromedel och legitimerade ldrare s& betonar &nda forskare
inom lingvistik, pedagogik och utvecklingspsykologi att modersmélsundervisning har en
sjdlvklar och oumbirlig plats i svensk skola. De menar att det finns oerhdrda vinster av
utvecklandet av modersmélet pd méanga olika plan. For en del elever kan modersmals-
undervisningen vara den avgoérande faktorn for att klara skolan, sérskilt for de elever som
fortfarande inte behdrskar det svenska spraket fullt ut &nnu. Dessutom stdds
modersmalsundervisningens existens av svenska lagar och regelverk da det anses vara allas
rétt att bevara och utveckla sitt modersmél (Hyltenstam & Milani, 2012).

Sveriges Statistiska Centralbyra har inte ndgon statistik pé olika spriks talare, men man kan
gora en sokning pa invandrade personers ursprungsldnder. Enligt SCB’s (Statistiska
Centralbyrén, 2020) data kan vi se att det idag bor 6ver en halv miljon manniskor i Sverige
som &dr fodda 1 nagot av foljande lénder tillhorande Mellandstern- och Nordafrikaregionen
(MENA) dér arabiska é&r officiellt sprék, se tabell nedan.

TABELL 1 Ursprungsland: Personer som bor i Sverige och fodda i linder i MENA-regionen.

Syrien 191 530 Saudiarabien 6672 Algeriet 3471
Irak 146 048 Sudan 6 398 Jemen 2834
Somalia 70 173 Tunisien 5808 Djibouti 470
Libanon 28 508 Jordanien 5158 Qatar 337
Marocko 11530 Libyen 3789 Bahrain 119
Egypten 9011 Kuwait 3699 Oman 88
Palestina 8 189 Forenade 3479 Mauretanien 78

Arabemiraten



Dessa siffror ger inte en helt klar bild av antal arabisktalande personer i Sverige dd det bland
annat forekommer flera officiella sprak samt andra minoritetssprak i vissa av dessa lander
(Maamouri, 1998). Dessutom finns det linder dér arabiska dr officiellt sprak men sprakets
talare dr 1 minoritet (NE, 2020). Parkvall (2018) menar &ndé att det inte rader ndgra tvivel om
att arabiskan idag utgor det nést stdrsta modersmalet i Sverige efter svenskan. Finskan, som
under Sveriges hela historia som nation varit det nést storsta modersmaélet, har nu hoppat ner
till en tredjeplats.

Det arabiska spriket bestdr av olika regionala dialekter som kan skilja sig avsevért ifran
varandra. Dessutom skiljer sig den vardagligt talade arabiskans olika dialekter fran
standardarabiskan vilket dr arabiskans skriftsprak. Personer i arabisktalande lénder borjar lira
sig ldsa och skriva pé standardarabiska forst nir de borjar forsta klass. Detta fenomen kallar
sprakforskare for diglossi. Den diglossiska spraksituationen i arabiskan gor det extra
utmanande for elever, bade i arabisktalande regioner och i modersmélsundervisningen i
Sverige, eftersom det inte direkt gar att Gverfora de sprdkkunskaper de redan har nér de ska
lara sig att lasa och skriva (Avery, 2017).

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med det hdr arbetet &r att undersoka arabisktalande personers upplevelser av att ha
deltagit 1 modersmalsundervisning 1 arabiska. Detta underséks utifrdn f6ljande
fragestéllningar:

1. Hur upplevde informanterna modersmalsundervisningen i svensk grundskola?

2. Hur upplevde informanterna skillnaden mellan spraket som talades i hemmet och spréket
de motte i modersmalsundervisningen?

3. Hur upplevde informanterna den diglossiska spraksituationen som uppstod i
modersmalsundervisningen?

2. Bakgrund

I detta avsnitt kommer jag forst att forklara ndgra viktiga begrepp for studien, sedan gé vidare
till att presentera skolans styrdokument fér modersmalsundervisning. Efter det kommer jag
redogora for teoretiska utgdngspunkter och sedan knyta ann till tidigare forskning och forklara
den diglossiska spraksituationen inom arabiskan.

2.1. Viktiga begrepp for studien

Modersmal ér skolans bendmning pd en persons forsta inldrda sprak (Skolverket, 2020).

Modersmalsundervisning ér ett &mne som elever med ett annat modersmal dn svenska har rétt
att studera i grundskolan, gymnasiet och kommunal vuxenutbildning pa gymnasial niva. For
att fa rétt till att studera sitt modersmal maste eleven uppfylla ett antal krav (Se 2.2. Skolans
styrdokument).



Forstasprak ar det begrepp som inom andraspraksforskning syftar till det sprak som en person
lar sig fran fodseln. Med det sagt s& ar det viktigt att ha i &tanke att en person kan ha flera
forstasprak eftersom det kan forekomma fler sprik i familjen. (Hammarberg, 2016).

Andrasprdak ar ett sprdk en person bdorjar ldra sig senare i livet, i en miljo déir spréket
forekommer naturligt. Att studera ett frimmande sprék i skolan rdknas inte som tillignande av
ett andrasprak enligt forskningen (Hammarberg, 2016).

Diglossi dr enligt Nationalencyklopedin “anvindning av tva klart atskilda sprakvarieteter eller
tva olika sprak i olika situationer” (Nationalencyklopedin, 2020). Begreppet myntades av W.
Marcais (1930) och spreds av Ferguson (1959) till andra forskare inom etnologi och
lingvistik. Fergusons definition av diglossi dr forekomsten av ett hogsprdk som oftast talas av
vuxna och i mer formella situationer, och ett /dgsprdk som har regionala variationer och som
ar det vardagligt talade spraket (Shendy, 2019). Mer om diglossi i samband med arabiskan, se
2.3. Den arabiska diglossin.

2.2. Skolans styrdokument

Riksdagen utfirdade 2009 en Spréklag som bland annat har till syfte att vdrna om den
enskilde individens tillgéng till sprdk. Lagen star 6ver skolans styrdokument och det ar darfor
jag borjar med att citera den. I Spréklagen, som bestdr av 15 paragrafer, ndmns 1 forsta stycket
svenskan som det officiella och gemensamma spraket. Dérefter ndmns de officiella
minoritetsspraken. Vidare i 14§ star det att:

Den som har ett annat modersmal &n de sprak som anges i forsta stycket ska ges mojlighet
att utveckla och anvinda sitt modersmal (Riksdagen, 2009:600).

Alla elever 1 Sveriges grundskolor och gymnasier har rétt till att utveckla och bevara sitt
modersmal, detta uttrycks i Kursplanen fér modersmélsundervisning pa foljande sétt:

Sprak ar ménniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra. Genom spréaket
utvecklar minniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kinner
och tinker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i
ett samhille déir kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots. Att ha tillgang till
sitt modersmal underléttar ocksd sprakutveckling och ldrande inom olika omraden
(Skolverket, u,a).

Vidare star det i Kursplanen for modersmalsundervisning att:

Undervisningen i &mnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om
sitt modersmal. Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sitt tal- och
skriftspréak sé att de fér tilltro till sin sprakforméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang
och for skilda syften. Undervisningen ska bidra till att eleverna erovrar kunskaper om
modersmalets uppbyggnad och blir medvetna om modersmaélets betydelse for det egna
larandet i olika skoldmnen (Skolverket, u,a).

For att eleven ska ha ritt till modersmélsundervisning, ska denne ha minst en vardnadshavare
som har ett annat modersmél dn svenska, spraket ska vara ett dagligt umgingessprak i
hemmet och eleven ska ha grundldggande kunskaper 1 spraket. Uppfylls dessa krav av eleven
sé ar skolan skyldig att erbjuda modersmélsundervisning om det finns minst fem elever med
samma modersméal som vill studera spraket och om det finns en l&dmplig larare. Tillhor eleven
en nationell minoritet s& maste denne ej uppfylla ndgra sprakliga krav och skolan dr skyldig



att erbjuda modersmalsundervisning om ldmplig ldrare finns. Modersmalsundervisningens
starka stéllning i svensk skola grundar sig i den positiva inverkan pd sprak-, identitets-,
personlighets- och tankeutveckling modersmalet kan ha pé individer om de far mgjlighet att
utveckla sina kunskaper i spréket. Ett starkt utvecklat modersmal har &ven visat sig positivt
for inldrningen av svenska samt andra sprk och amnen (Skolverket, 2020).

Tillsammans sa uttrycker Spraklagen och Kursplanen samma sak, ndmligen att modersmaélet
ar nagot som &r viktigt att virna om och utveckla och detta ser regeringen och skolan som sitt
ansvar att mojliggora for alla elever med ett annat modersmal &n svenska.

2.3. Den arabiska diglossin

Arabiska ér ett av de stora vérldsspraken. Klassisk arabiska &r det sprak som Koranen dr
skriven pd (Al-Sobh, Mahmoud A., Abu-Melhim, Abdel-Rahman H.Bani-Hani, Nedal A.
2015). Standardarabiska, eller MSA (Modern Standard Arabic), ér en varietet av det arabiska
spréket som hérstammar fran Koranen och det dr det samlade skriftspraket for alla
arabisktalande lédnder. I talad form anvénds det framforallt i religidsa och politiska
sammanhang. Dialektal arabiska syftar till de regionala varieteterna av arabiska. Det &r det
sprak som arabiskatalande personer lir sig hemma och som talas i alla miljoer och pé alla
nivéer i ett arabiskt samhille (Shendy, 2019).

Den arabiska spraksituationen &r ett fall av diglossi dd det utgdrs av tva sprék, ett vardagligt
och ett formellt. Men man skulle kunna hdvda att den arabiska diglossin dr &nnu mer
komplex. Dels eftersom den utgdrs av olika dialektala varieteter som skiljer sig mellan
arabisktalande nationer, dels for att det formella spriket &r det samma utdver hela den
arabiska vérlden (Shendy, 2019). Men det som kanske gor arabiskan &nnu mer komplex, ar att
arabiskan till skillnad frén andra diglossiska sprdk har tvd hdgsprdk — modern standard-
arabiska och klassisk arabiska. Detta gor att man skulle kunna hévda att arabiskan snarare ar
multidiglossisk (Al-Sobh, et al., 2015).

Maamouri (1998) dgnar en mycket stor del av sin artikel at att ge en historisk tillbakablick for
att forklara diglossin i regionen. Maamouri menar att i och med arabismen och expansionen
av islam allt sedan 1400 ar sedan spreds dven det arabiska spréket. Detta skedde i1 en stor
region som hade en stor spraklig variation. Det fanns en ambition av muslimska ledare redan i
startskottet av spridningen av arabiskan att bibehalla spriket och hindra paverkan av olika
regionala spréakliga influenser. P4 grund av de stora sprikliga variationerna i regionen blev
detta en omdjlig uppgift och stor dialektal variation av arabiskan utvecklades samt ett stort
glapp mellan de talade dialekterna och det skrivna spraket. Skriftspréket hade redan da en
hogre stillning dn de talade dialekterna, vilket har lett till den diglossiska spréksituationen
som finns idag. Maamouri skriver i sin artikel att arabvérldens laga litteracitet dr en direkt
konsekvens av den diglossiska spraksituationen i Mellanostern och Nordafrika.

Tilldggningsvis skriver Al-Sobh, et al. (2015) att den diglossiska situationen i det arabiska
spréket dr oerhort begridnsande for ménniskors forméga att uttrycka sig i tal och skrift och de
pavisar att det gjorts deskriptiv forskning pa den arabiska diglossin men inga forsok har gjorts
fran utbildningsvirlden eller av lingvister for att se till I16sningar pé detta fenomen.



2.4. Teoretiska utgdngspunkter

For att besvara fragestdllningarna som detta forskningsprojekt dmnar att undersdka har jag
valt att utgd frdn en fenomenologisk infallsvinkel. Fenomenologi (Denscombe, 2017), som
begreppet till viss del indikerar, dr ett tillvigagangssatt som dmnar att undersoka hur ett visst
fenomen upplevs av médnniskorna som det berdr. Det fenomenologiska tillvigagangsattet har
bland annat visat sig vara en lamplig infallsvinkel for forskare som vill undersdka elevers
personliga erfarenheter, uppfattningar, asikter, kédnslor och attityder till skolan i olika
sammanhang. Karaktéristiskt for fenomenologin dr ocksa intresset for det vardagliga, sociala
livet. Det som kan tyckas vara betydelselosa rutinmdssiga inslag i livet dr det som
fenomenologin framst vill titta pa.

Nér en fenomenologisk studie genomfors laggs fokus pd att sa detaljrikt som mojligt aterge
den autentiska erfarenheten hos studiens deltagare. Forskaren maste da forst ge en beskrivning
av det fenomen som denne dmnar att belysa. Sedan skall deltagarnas erfarenheter dterges pa
ett sitt som haller sig troget deras erfarenheter. Forskarens roll 4r att inte pd négot sitt paverka
resultaten av undersokningen, utan deltagarnas erfarenheter och berittelser ska redogoras
oavsett hur motsédgelsefulla eller irrationella vissa aspekter i deras erfarenheter 4n md vara.
Dessutom kidnnetecknas fenomenologin med mdjligheten till flera verkligheter, alltsa att
verkligheten kan upplevas pa olika sitt av olika ménniskor och att alla upplevelser bor
betraktas som giltiga.

Viktigt dr ocksa att forskaren forkastar sina egna forutfattade meningar som en kan ténkas
besitta rorande fenomenet som studeras. Att undersoka, ta in, och aterge med ett sa Oppet
sinne som mojligt dr av storsta vikt vid fenomenologisk forskning.

Szlarski (2019) skriver att “fenomenologi ar en filosofisk teori om intentionalt medvetande
skapad av Edmund Husserl” (s. 149). Medvetandet &r intentionalt i bemérkelsen att med-
vetandet &r riktat och alltid betraktar ett objekt. Begreppet objekt &r i fallet av fenomenologi
brett definierat. Det kan handla om allt frdn den egna fantasin till hur man upplever andra
ménniskor. Szlarski beskriver fenomenologin som det som uppstir nir objekt och méanskligt
medvetande samspelar och skapar en subjektivt upplevd bild av verkligheten. Genom att
anvianda sig av fenomenologisk teori kan forskaren finna essensen i den ménskliga upp-
levelsen.

2.5. Tidigare forskning

Pa Stockholms Universitets biblioteksdatabas EBSCO Discovery service gjordes en sokning
bland artiklar med ordet modersmdlsundervisning varvid 59 artiklar kom upp. Av denna
s0kning kunde jag inte finna en enda artikel som berorde det exakta fenomen som jag dnskade
studera. Nér jag sedan gjorde en avancerad sokning och sokte pd ordet modersmdls-
undervisning 1 kombination med ordet arabiska kom det upp 7 artiklar dir jag efter ndrmre
lasning kunde konstatera att ingen av dessa passade for min egen studie. Kombinationen
modersmdlsundervisning och diglossi kom det inte upp en enda artikel pa. Sokningen efter
tidigare forskning som skulle vara lamplig att jimfora med min egen studie har fortsatt med
olika ordkombinationer pd bade svenska och engelska pad flera databaser sa som LLBA,
Linguistics and Language Behavior Abstracts och ERIC, Institute of Education Sciences utan



onskvirt resultat. Darfor har jag valt ut tva artiklar och en studentuppsats som pa olika sétt
berdr det fenomen som dr av intresse att utforska.

Riham Shendy har en fil.dr i ekonomi och dr grundaren till www.tuta-tuta.com som ér en
hemsida som streamar populdra barnbdcker oversatta pd egyptisk arabiska. Eftersom
skriftspraket 1 arabvirlden endast dr standardarabisk skriver Shendy (2019) om hur detta
paverkar smé barns litteracitet, att det endast finns barnbdcker skrivna pa standardarabiska
och inte pa de respektive dialektala varieteterna. Shendy pépekar i sin artikel att standard-
arabiska &r ett sprak som personer i arabvirlden lér sig forst ndr de borjar skolan och kan
endast behdrska efter flera ars studier och dérfor inte dr ndgon méinniskas modersmal. Trots
detta dr dven barnbocker skrivna pd standardarabiska. I sin studie kring hoglasning for barn
menar hon att vuxna som ldser hogt for barn 1dmnas med tvé alternativ for att gora ldsningen
givande. Det ena dr att forst hogldsa den standardarabiska texten och sedan forklara pé
dialektal arabiska. Det andra alternativet &r att helt utesluta hoglisning pa standardarabiska
och endast dversitta texten till dialektal arabiska medans man ldser. Dessa tva strategier gor
bockerna tillgidngliga for barn som dnnu inte har lart sig standardarabiska, men de &r inte
optimala for barns sprikinldrning, menar Shendy. Utgangspunkten for hennes studie dr det
diglossiska fenomen som alla arabisktalande personer stills infor, alltsé att modersmaélet inte
har en litterdr motsvarighet. Hon belyser i sin studie hur detta forsvérar litteracitets-
utvecklingen for barn som dnnu inte lirt sig standardarabiska.

Natalia Ganuza &r universitetslektor pa Institutionen for svenska och flersprakighet och
Christina Hedman &r professor i svenska som andrasprak med didaktisk inriktning, bada pé
Stockholms Universitet. Ganuza och Hedman (2017) har genomf6rt en studie som pekar pa
positiva samband mellan att utveckla sitt forstasprdk parallellt med inldrandet av ett
andrasprdk. Ganuza och Hedman undersokte i sin studie effekterna som modersmaéls-
undervisningen har pa betyg i andra skolimnen genom att jimfora 14sforstaelse och ordforrad
hos tvasprakiga elever da de fick genomgé olika 14s- och ordforstaelsetest. Studien visade pé
att de elever som deltagit i modersmélsundervisning hade generellt en hogre lds- och
ordforstaelse, dven i svenska, jamfort med elever som inte hade deltagit i modersmals-
undervisning. Denna artikel tror jag har relevans for min studie eftersom en foljdfridga i
diskussionsavsnittet kan komma att bli huruvida detta positiva samband dven borde gélla
arabisk modersmalsundervisning da det ror sig om ett skriftsprak som i sjidlva verket inte ar
ndgon persons modersmal.

Oubejji El Mostafa dr doktorand vid Institutionen for pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier pa Uppsala Universitet. Under tiden El Mostafa (2012) studerade till
modersmalsldrare i arabiska skrev han en studentuppsats i vilken han stéllde sig frdgan om
arabisktalande elevers sprakutveckling verkligen gynnas av modersmélsundervisning. Med
tanke pd den diglossiska spraksituationen i arabiska ifrdgasatter han huruvida modersmaéls-
undervisningens syfte, vilket dr att framja identitets- och sprékutvecklingen, verkligen
kommer till stdnd i det hér fallet. Han intervjuar sex modersmalsldrare i arabiska pd en
grundskola i sddra Sverige och kommer till slutsatsen att de flesta d&r medvetna om
utmaningarna eleverna stdlls infor i modersmalsundervisningen och dessa ldrare har sina
strategier for att ge eleverna en betydelsefull och utvecklande undervisning. Han kommer
dven till slutsatsen att standardarabiskan som eleverna ldr sig har en identitetsstarkande effekt
i relation till den arabiska virlden i stort eftersom att det dr det sprdk som forenar alla
arabisktalande personer, men att det inte gynnar eleverna i deras faktiska modersmaél, vilket ar
syftet med modersmélsundervisningen. Losningen pé detta problem skulle vara att
modersmélsldrarna talar samma dialekt och kommer frdn samma land eller region som



eleverna som de undervisar, menar El Mostafa. Denna studentuppsats ér enligt mig den mest
relevanta for den studie jag gor. Visserligen utgdr El Mostafa ifrin modersmaélsldrarnas
perspektiv men han belyser andd samma fenomen om an fran en annan vinkel, ndmligen den
diglossiska spraksituationen som modersmélsundervisningen i arabiska stills infor.

3. Metod

I detta kapitel kommer jag inledningsvis att redogoéra for forskningsansatsen, dérefter hur
urvalsprocessen for studien har sett ut, sedan kommer en beskrivning av hur de genomfordes
samt en presentation av materialet fran intervjuerna. Foljande beskrivs bearbetning och analys
av data. Slutligen ndmns etiska aspekter som informanterna fatt ta del av.

3.1. Urval

For att belysa fenomenet kring den arabiska spraksituationen i modersmélsundervisningen har
mina krav pé informanterna varit att det ska vara vuxna, det vill sdga dver 18, men hogst 35 ar
gamla. Dérutdver har kraven varit att informanterna ska ha arabiska som modersmél, vara
uppvéxta i Sverige och ha deltagit i modersmalsundervisning i arabiska under skoltiden.

Jag har resonerat kring huruvida jag ville intervjua barn eller vuxna i min studie. Fordelarna
med att intervjua barn skulle kunna tdnkas vara att erfarenheterna ar farska i minnet medans
vuxna personer med erfarenhet av att ha deltagit i modersmalsundervisningen for 10-20 ar
sedan kan ha glomt en del detaljer. Men jag anser att fordelarna med att intervjua vuxna
personer viger upp i och med att det &nda &r en relativt djupgdende studie i upplevda
erfarenheter. Darfor dr det fordelaktigt, anser jag, att intervjua personer som kan resonera ur
ett vuxet perspektiv, som har facit i hand 6ver vad modersmélsundervisningen har gett dem,
som barn kanske inte riktigt kan sitta ord pa pa samma sétt.

Jag har totalt varit i kontakt med sex potentiella informanter fér min studie. For att komma 1
kontakt med personer har jag inledningsvis gjort en mental kartliggning 6ver de vidnner och
bekanta jag har i min omgivning som mdjligen skulle vara ldampliga for min studie. Denna
metod gav omedelbar utdelning, da jag efter att ha hort av mig till fyra bekanta med kortfattad
information om studiens syfte, frdgestillningar och genomférande fick svar frén tre av dem att
de girna ville delta i studien.

Efter detta forsta forsok att hitta informanter lade jag ut ett offentligt meddelande i en sluten
grupp pa Facebook (5779 medlemmar) med samma information om studien. Av detta forsok
kontaktades jag av en frivillig informant. Jag hade nu lyckats hitta fyra personer att intervjua.

I detta skede kontaktade jag en bekant med rotter i Mellandstern om denne hade nigon
slakting som stimde in pa min beskrivning. Detta resulterade inte i kontakt med nagon
potentiell informant. Till sist talade jag med ytterligare en bekant som mdjligen kunde ténkas
kdnna nagon som skulle passa for studien. Detta forsok forde mig samman med den femte
informanten.



Nedan foljer en presentation av alla informanter som intervjuades. Namnen dr fingerade for
att bibehdlla anonymitet.

Chantal &dr 35 ar gammal. Hon &r f6dd 1 Libanon och flyttade till Sverige med sin familj vid
fyra ars alder. Chantal talade franska och arabiska i hemmet frdn fodseln. Nar familjen
flyttade till Sverige dvergick de till att endast tala arabiska i hemmet och allt eftersom de lérde
sig svenska blev det en blandning av svenska och arabiska som talades. Chantal deltog i
modersmélsundervisning frdn &k 1 med ett avbrott i dk 2 for att sedan fortsitta med
modersmalsundervisning fran ak 3 till ak 9 i grundskolan. Chantals forsta modersmaélsldrare
som hon hade i ak 1 talade arabiska med syrisk dialekt och under perioden frén ak 3 till &k 9
hade hon tva olika ldrare fran Marocko respektive Tunisien.

Younis dr 32 & gammal och fodd i Sverige med béda fordldrar fodda i Marocko. Younis
talade en blandning av arabiska och svenska i hemmet. Framforallt svenska med sina syskon
och arabiska med sina fordldrar. Younis deltog i modersmalsundervisning fran ak 3 till ak 9 1
grundskolan. Younis hade fran &k 3 till &k 9 tvd modersmalsldrare varav en var fran Algeriet
och en frdn Mellandstern.

Amal dr 23 &r gammal. Hon &r fodd i Danmark och flyttade till Sverige nér hon var elva &r.
Amals mamma é&r fran Eritrea men uppvuxen i Sudan och pratar dérfor sudanesisk arabiska
medans Amals pappa dr uppvuxen i Eritrea och Saudiarabien och har en blandning av dessa
tva arabiska dialekter. I hemmet talade Amal arabiska med sina fordldrar och syskon och
sdger att hennes modersmal dr mest influerat av mammans sudanesiska dialekt. I Danmark
gick Amal 1 en arabisktalande friskola dir de flesta av hennes klasskompisar var fran
Mellandstern och Somalia. Nar Amal var nio ar bodde hon med familjen i Egypten i ett ar och
gick i en arabisksprékig skola dédr. Nar Amal flyttade till Sverige vid elva ars alder borjade
hon delta i modersmélsundervisning frén 8k 6 fram till &k 9. Modersmaélsldraren var fran Irak.

Nour dr 32 &r gammal. Hon &r fodd i Sverige med en svensktalande pappa och arabisktalande
mamma fran Egypten. Nour talade svenska med pappa och syskon. Med mamma talade hon
svenska och arabiska och endast arabiska med mormor. Nour deltog aldrig 1
modersmalsundervisning men ldste arabiska som frimmande sprak i gymnasiet en termin.
Detta framkom forst 1 intervjun och inte under urvalsprocessen.

Zidane dr 35 ar gammal. Zidane dr fodd 1 Algeriet och kom till Sverige nir han var tio ar
gammal. [ Algeriet talade familjen i huvudsak algerisk arabiska men ocksa franska. Nér de
flyttade till Sverige sd borjade familjen succesivt tala mer svenska ju mer de ldrde sig spréaket.
Zidane talade i huvudsak svenska i hemmet med sina familjemedlemmar medans fordldrar
och éldre syskon talade i huvudsak arabiska sinsemellan. Zidane gick i en arabisksprékig
skola de forsta minaderna i1 Sverige for att sedan byta till en kommunal skola. Han deltog 1
modersméalsundervisning vid ndgra enstaka tillfdllen i &k 6 och sedan vid ett tillfille i &k 7.
Den forsta modersmalslirarens dialekt ar okénd och den andra modersmaélslirare Zidane hade
talade irakisk arabiska.

Ytterligare ett kriterium fOr studien var att informanterna gérna skulle komma frén olika
linder. Det var dven fordelaktigt om de kom frdn olika regioner av den arabisktalande
vérlden, d& detta mojligen skulle ge en storre bredd och generaliserbarhet till upplevelsen av
deltagandet i modersmalsundervisning. Detta var sdledes ndgot som fanns i atanke under
urvalsprocessen. Jag pabdrjade datainsamlingen med fem informanter men vid bearbetningen



gick jag endast vidare med fyra av informanterna dd det under intervjuns ging visade sig att
Nour ej hade deltagit i modersmalsundervisning.

TABELL 2 Informanter: namn, alder, dialekt, antal ar i modersmalsundervisning, antal l4rare
och lararnas dialekt.

Chantal 35 Libanesiska 8 ar (ak 2, ak 3-9) 3 Syriska,
marockanska,
tunisiska
Younis 32 Marockanska 6 ar (ék 4-9) 2 Algeriska,
okéant

Amal 23 Sudanesiska 3 ar (ak 6-9) 1 Irakiska
Nour 32 Egyptiska - - -

Zidane 35 Algeriska 1 &r (8k 6-7) 2 Oként, irakiska

3.2. Genomforande

For att svara pd mina fragestdllningar har jag anviant mig av semistrukturerade intervjuer.
Enligt Denscombe (2017) kan semistrukturerade intervjuer kénnetecknas av att intervjuaren
har en bestimd uppsittning fragor som skall behandlas under intervjuns gang, men att
intervjuaren har en flexibilitet i frdga om deltagarens personliga intresse som fér utveckla sina
tankar och idéer utifrdn frdgorna som stélls. Detta till skillnad frin strukturerade intervjuer,
dér frdgorna antingen kan besvaras med forbestimda svarsalternativ eller med ja/nej-fragor.
Eftersom studien dr fenomenologisk och maélet med intervjuerna &r att ta reda péd infor-
manternas upplevelser ldmpar sig semi-strukturerade intervjuer bittre &n strukturerade
intervjuer.

Intervjuer dr den priméra datainsamlingsmetoden vid fenomenologiskt inriktade studier.
Intervjuerna kan med fordel vara relativt ostrukturerade, dvs. deltagaren far chans att sjilv
styra vilka fragor och dmnen som de anser &dr viktiga och verkligen far chans att g in pé
djupet i dessa fragor. Det vanligaste sdttet att dokumentera dessa intervjuer ar via
ljudinspelning da det dr ett sékert sétt att fA med allt som ségs och for att det inkréktar mindre
pa informantens integritet 4n vid videoupptagning.

Niér jag hade kommit Gverens om att intervjua de fem informanterna skrev jag ett samtycke
utifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer (se bilaga 1). Jag mailade samtycket till
tva informanter och skickade i kuvert till tre av informanterna, detta anpassades utifran vad
informanterna sjdlva ansdg vara enklast for dem. Nér informanterna hade tagit emot
samtycket och skrivit under sd bad jag dem ta ett foto pd samtycket och maila det till mig,
dérefter bestamde vi tid for intervju.

Innan forsta intervjun &dgde rum skrev jag intervjufrdgor och utgick dé ifrdn Lantz
Intervjumetodik (2013) om hur man forbereder sig infor semi-strukturerade intervjuer.



Lantz betonar vikten av forarbete och eftertanke och menar att ett av de vanligaste misstagen
ar att intervjuerna gors innan forskaren har preciserat hur syfte, teoretiska utgadngspunkter,
fragestéllningar och metod hdnger samman. Detta har jag dirfor haft i dtanke 1 utforandet av
min studie och intervjuerna har darfor 4gt rum efter att dessa punkter har fatt tillfalle att vixa
fram och en rdd trdd har kunnat utformas.

Pa grund av den rddande covid-19 pandemin har jag inte tréffat mina informanter fysiskt, utan
valde att genomfOra intervjuerna per telefon. Innan varje intervju gick vi igenom
medgivaravtalet en extra gdng for att sékerstélla att det inte fanns négra ytterligare fragor eller
funderingar kring avtalet. Utrustningen vid intervjuerna bestod av mina tva privata mobil-
telefoner, en for att prata med och en for att spela in med, och min dator. P4 datorn hade jag
mina intervjufragor och kunde dven anteckna nigot om jag ansag det vara nodvéndigt. Nar
intervjun satte igang informerade jag dven om att jag satte pa ljudinspelning pa min mobil pé
en mobilapplikation som heter rostmemo.

Lantz menar dven att det dr viktigt att sammanfatta det informanten séger i intervjun under
intervjuns gang och pa sa sitt verifiera att den som genomfor intervjun har tolkat informanten
ritt. FOr att Oka reliabiliteten fOr mitt material har detta forhallningssédtt genomsyrat
intervjuerna som genomforts. Nér varje intervju var klar forde jag over ljudinspelningen till
min dator och raderade direkt fran mobilen. Ljudinspelningarna sparades som /tunes-filer.

3.3. Material

Materialet bestar av ljudinspelade intervjuer som gjordes under April manad, ar 2020.
Ljudfilerna ar sparade som /tunes-filer

TABELL 3 Intervjuer: informantens namn, ljudinspelningens ldngd och antal sidor
transkriberad data.

Chantal 28 minuter 33 sekunder 3 sidor

Younis 15 minuter 50 sekunder 2 sidor
Amal 31 minuter 51 sekunder 3 sidor
Nour 29 minuter 30 sekunder -
Zidane 29 minuter 24 sekunder 4 sidor

3.4. Bearbetning av material och
analysmetoder

For att analysera mitt material har jag utgatt ifrdn den fenomenologiska analysmetoden som
Szlarski (2019) beskriver. Szlarski betonar vikten av att utfora en eidetisk reduktion” vilket
handlar om att, i analysprocessen, systematiskt forkasta all tidigare kunskap eller forutfattade
meningar man kan tdnkas ha om fenomenet i frdga. Detta gors med hjélp av “epoché” och
“horisontalisering”. Epoché syftar till att man inte far anvdnda utomstdende referenser i sin
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analys av materialet. Horisontalisering syftar till att inte kategorisera delar av den utforskade
upplevelsen som mer eller mindre visentliga. Det som visar sig vara relevanta delar i
upplevelserna kommer att gora sig synliga i sjélva analysprocessen da det dr det som dr
dterkommande i alla upplevelser som dr sjilva essensen av upplevelsen. P4 detta sitt
astadkommer epoché och horisontalisering tillsammans en forutsittningsloshet infér den
utforskade upplevelsen och en eidetisk reduktion av materialet. Med detta i dtanke har jag
sedan borjat bearbeta materialet. Detta har genomforts utifrdn de 6 steg i analysprocessen som
Szlarski presenterar:

1. Bestdmning av helhetsbetydelsen

2. Avgrinsning av meningsbirande enheter

3. Transformering av vardagliga beskrivningar

4. Framstéllning av fenomenets situerade struktur

5. Framstillning av fenomenets generella struktur

6. Slutlig verifiering av fenomenets essens (Szlarski, A. 2019)

Steg 1 1 analysprocessen utgjordes av att ga igenom det insamlade materialet for att fa en
overskadlig helhetsbild av intervjuernas huvudsakliga innehdll. Detta utfordes genom att
lyssna igenom de inspelade intervjuerna for att kunna avgora hur relevanta de var for studien.
Kriterierna for att intervjuerna skulle genomga fortsatt analys var att de for det forsta var
begripliga for mig som forskare och att de for det andra handlade om just den upplevelsen
som jag Onskade utforska och inte ndgot nirliggande fenomen. I detta steg kunde jag
konstatera att en av intervjuerna inte kunde anvéndas for min studie d& det i intervjun med
Nour visade sig att hon ej hade deltagit i modersmalsundervisning utan hade 14st arabiska som
fraimmande sprak i gymnasiet. Av denna anledning har jag inte transkriberat den intervjun.
Efter det hir steget 1 analysprocessen hade jag alltsd fyra intervjuer kvar att fortsétta analysera
av de fem som genomférdes. De fyra intervjuerna som aterstod kodades och fick varsitt
identitetstecken i form av en bokstav, exempelvis ”A”.

I steg 2 transkriberades alla intervjuerna i sin helhet for att kunna bryta ner intervjuerna till
mindre bestdndsdelar. Jag provade att fora in en av intervjuerna i ett amerikanskt trans-
kriberingsprogram som heter sonix men pd grund av att intervjuerna genomfordes via telefon-
samtal sa blev ljudupptagningen bristfillig och jag har darfor transkriberat manuellt. Szlarski
menar att syftet med att gd igenom intervjuerna pa ett sddant detaljerat vis dr for att avgransa
materialet och hitta meningsbédrande enheter. Enheterna kan utgoras av enstaka fraser eller
hela meningar. De olika fraserna eller meningarna ska lyfta fram olika delar av den utforskade
upplevelsen och varje enhet ska séga ndgot nytt om fenomenet. Nér jag gick igenom inter-
vjuerna gav jag varje enhet ett nummer tillsammans med intervjuns identitetstecken,
exempelvis "A1” och ”A2”.

Steg 3 gick ut pa att analysera de meningsbdrande enheterna och tolka bade den explicita och
implicita betydelsen i informanternas beréttelser och sedan komprimera texten.

I steg 4 komprimerades texten ytterligare genom att delar av texten som saknade relevans
eller som blev upprepande togs bort och liknande innehéll fogades samman. I detta skede var
det dock av stor vikt att inte raka eliminera eller forvringa sddant som hade meningsinnehall.
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Steg 5 dgnades at att noggrant gé igenom beskrivningarna for att kunna skonja centrala teman.
Nér centrala teman kunde hittas i beskrivningarna sa var det dags att jamfora dessa med
varandra for att se vilka teman som var aterkommande i intervjuerna och de som inte var det.
Det eller de teman som var dterkommande kom séledes att betraktas som fenomenets essens.

Steg 6 som dr det sista steget har gétt ut pé att verifiera mitt resultat hos informanterna for att
sdkerstilla att mina resultat stimmer 6verens med informanternas upplevelser.

For att underlétta ldsningen har vissa ord tagits bort eller dndrats. Ord som tagits bort dr
exempelvis ljud som ”eh” nédr informanten ténker eller upprepningar och stamningar. Ord som
mm”, ”e” och ”dom” har andrats till ”ja”, ”ar” och ”de”. Storre delar av text som tagits bort
har markerats med (...) Anledningen till detta dr att citaten ska vara létta att ldsa och for att

lyfta fram essensen i dem.

3.5. Etiska aspekter

Innan intervjuerna dgde rum har informanterna i enlighet med Vetenskapsradets (2017)
informationskrav och samtyckeskrav fétt ta del av studiens syfte och genomforande i form av
ett informerat samtycke som de har fatt ldsa och skriva under. Dér har de dven fitt veta att
medverkandet som informant dr helt frivilligt och att de nir som helst under studien far
avbryta sin medverkan. I samtycket har informanterna dven blivit informerade om att deras
identiteter kommer att skyddas i enlighet med konfidentialitetskravet da information har giv-
its om att namn pa informanterna kommer att dndras for att bibehélla anonymitet. Slutligen
har de fatt information om hur den data som samlas in kommer att behandlas och forstoras i
enlighet med nyttjandekravet efter genomford studie (se Bilaga 1).

4. Resultat

I detta kapitel redogor jag for resultatet av min analys och soker svar pd de fragestillningar
som presenterades i syftesbeskrivningen. Resultaten redovisas i tre avsnitt som motsvarar
fragestéllningarna vilka ér:

1. Hur upplevde informanterna modersmélsundervisningen i svenska skolan?

2. Hur upplevde informanterna skillnaden mellan spraket som talades i hemmet och
spraket de métte i modersmalsundervisningen?
3. Hur upplevde informanterna den diglossiska spraksituationen som uppstod i
modersmalsundervisningen?
I dessa avsnitt avser jag att presentera det som dr essensen av informanternas upplevelser, det
vill sdga det oforidnderliga i deras utsagor. Dock bor det framhéllas att informanternas
upplevelser har skiljt sig i vissa avseenden och kan i vissa frigor var mer eller mindre
samstdmmiga. Darfor har jag valt att anvéinda mig av mycket och langa citat for att skapa sé
mycket transparens som mdjligt och lata ldsaren vara med och gora sin egen tolkning av
materialet for att avgora huruvida de resultat jag kommit fram till ar valida.
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4.1. Informanternas upplevelse av
modersmalsundervisningen

Ett centralt tema var kédnslan av utanforskap. Detta manifesterade sig pé lite olika sétt hos de
olika informanterna men tre av fyra kidnde pd ndgot sitt att de inte passade in eller att
undervisningen inte var anpassad till dem. Younis, som inte uttryckte en kinsla av utan-
forskap, har inte citerats i detta avsnitt.

Chantal

- Jag upplevde att hade man en libanesisk dialekt som jag hade, att man var lite
utskrattad. (...) Jag vet inte, jag upplevde att jag hade det ganska tufft som libanes nér
majoriteten av de andra eleverna var fran Syrien. (...) For dven i standardarabiskan, du
kan ju hora dialekt igenom den. Och jag kénde mig lite bortkommen kring det, att man
liksom inte var rétt. For det fanns en san stark hegemoni, bade fran ldraren och dom
andra, att man skulle tala pa ett visst sétt. (A1)

- Det (spraket som ldraren talade) kom inte riktigt néra. (A2)

- Jag tror liksom att jag upplevde det som att det hér inte var mitt sprak, det vi holl pa
med. (A3)

Chantal beskriver hér sin kdnsla av att hon inte var ritt, att hon kénde sig utskrattad och hon
upplevde det som att spraket som ldrdes ut inte var hennes sprak.

Amal

- Da kiinde man kanske mer den hir utanforkinslan just for att alla var liksom ungefér
frdn samma land. (...) Sjdlva undervisningen bdrjade anpassa sig mer efter just dom
eftersom dom var fler. Istéllet for att fokus pa lektionerna var arabiska spraket sa blev
det kanske mer historia eller typ politiska diskussioner och sd... saker jag kanske inte
kidnde mig hemma i sd det var vél mest det.

Var det mycket mellandsternhistoria dd som lardes ut?
- Japrecis det var mycket mellandsterns historia. Pa ett sédtt som jag inte var van vid.
Och din sudanesiska eller eritreanska historia, det talades inte sa mycket om den?

- Nej, nej. (B1)

- (...) Folk ténker liksom att dom som gar pd arabiska modersméil(sundervisning) &r
araber och da blir det att man kdnner att man kanske inte passar in. Och dé &r det
enklare bara att skippa det. (B2)

Amal uttrycker hur det uppstod en utanforkdnsla eftersom hon inte kom frdn samma land som

de andra eleverna och att modersmélsundervisningen ofta gick &t till diskussioner om Mellan-
osternpolitik och —historia.
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Zidane

- Léraren pratade irakisk arabiska och jag skulle liksom forhélla mig till det och jag fick
ingen bra kontakt. (...) Jag forstod henne men det var anstringande for mig att anpassa
och jag skulle prata standardarabiska och hon kunde prata sin egen dialekt. (D1)

- Jag tyckte att ldraren kunde vara lite nonchalant ndr den bara utgick fran att jag skulle
forsta deras egen dialekt utan problem. Och sen att vissa andra tyckte att ens egen
arabiska inte var riktig arabiska. (D2)

Zidane upplevde att han var tvungen att anpassa sig till ldrarens dialekt och att det gjorde att
han inte fick bra kontakt med ldraren. Han upplevde ocksé att andra sdg hans dialekt som
“inte riktig arabiska”.

4.2. Skillnaden mellan sprdaket hemma och i
undervisningen

Samtliga informanter upplevde stora skillnader mellan sitt modersmal som talades i hemmet
och standardarabiskan som lardes ut i modersmélsundervisningen. Ytterligare en faktor var att
lararna (och ibland dven klasskompisarna) talade en annorlunda dialekt 4n den dialekt som
informanten talade vilket gjorde situationen &nnu mer komplex.

Chantal

- Vi laste mycket i textbocker och att skriva ord (...) ldraren forklarade péd tavlan,
liksom grammatik. (...) Det var nog mest standardarabiska skulle jag sdga. (...) Som
lararen larde ut. Men vad han sen undervisade i, spraket som béda manliga (ldrarna)
anvénde, det var svért att ta till sig. Jag minns det som att det var vildigt dialektalt, for
att min mamma var dér och hélsade pa och hon dr ju utbildad och hade svart att forsta
bade marockanen och tunisiern. (...) Och jag minns att hon sa att “om inte ens jag
forstar vad du siger hur ska det vara for dom hir barnen da?”. (A4)

Chantal beréttar att spraket som ldraren undervisade 1 var svart att ta till sig. Hon delar dven
med sig av ett minne frdn nir hennes mamma kom och hélsade pd ddr hon stillde ldraren
fragan hur eleverna skulle forstd undervisningen med tanke pd att lararens dialekt skilde sig s&
mycket fran elevernas.

Amal

- Vi pratar ju langt ifrdn standardarabiska hemma och (...) jag har ju inte hundra
procent sudanesisk dialekt heller s& hemma eller med kusiner och sa da har vi liksom
alla vixt upp under samma mix av liksom den eritreanska dialekten med den
sudanesiska och s& dér. Och sen egna tilligg och sd, s& man pratar verkligen pa ett
valdigt naturligt sdtt hemma eller med sin slidkt och familj utan att behdva tinka att
dom kommer inte forstd dven om det inte &r grammatiskt rétt eller sd. Men i
modersmalsundervisningen da dr man ju mer varsam med vad man sidger och sd man
forsoker vara mer forsiktig, tinka igenom vad man séger det blir ju en annan kénsla av
det hela. (B3)
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Amal sédger att standardarabiskan och spraket hemma var langt ifrdn varandra. Hon séger att
hennes modersmal har utvecklats till en naturlig blandning av olika dialekter men att pa
modersmalsundervisningen sa var hon tvungen att tinka igenom vad hon sa mycket mer.

Younis

Minns du vad (lararna) pratade for dialekt?

- Jaen var frén Algeriet och den andra kanske mellandstern. Det skiljer sig fran det man
ar van vid hemma. For (...) det blir ju som ett nytt sprak (...) Det var det som var si
svért. (C1)

Younis berdttar hir att undervisningsspréket och spraket som talades hemma var som tva
skilda sprak.

Zidane

- Jag tyckte att det var jobbigt att forhdlla mig till ldrarens dialekt mest,
standardarabiskan kunde jag grundreglerna och jag visste att det var det spriket jag var
dér for att ldra mig. Och jag var inte alls intresserad av att lara mig ldrarens dialekt
men jag var ju sé illa tvungen att forhdlla mig till den. Med tanke pé att dom inte
kunde sa bra svenska heller. Och det som var jobbigt var att nidr hon skulle forklara
grammatiska uppbyggnader s& borjade hon prata pé sin egen dialekt. (D3)

Skillnaden mellan din dialekt och det som ldrdes ut i modersmélsundervisningen, hur skulle
du beskriva den?

- Att det dr ndstan tva skilda sprak. (...) om jag skulle jimfOra, sdg att man tar norska
svenska och danska. Om man sédger att svenska skulle vara standardarabiska s& ar
mellandsternarabiska norska och (...) sa dr nordafrikansk (arabiska) danska. (D4)

Zidane tyckte att det var svart att forhalla sig till ldrarens dialekt och att skillnaden i spraken
kunde jimforas med skillnaden mellan svenska, norska och danska.

4.3. Informanternas syn pa den diglossiska
situationen i modersmalsundervisningen

Alla informanter var medvetna om den bredd och méngfald som det arabiska spréket utgors
av. Denna fraga mynnade ut i tvd essenser. Den ena hade att géra med standardarabiskans
sjélvklara plats i alla arabisktalande ldnder dé alla informanterna ansdg det vara av stor vikt att
lara sig standardarabiska. Den andra essensen var att tre av fyra informanter uttryckte, pa lite
olika vis, en Onskan om att géra modersmélsundervisningen i arabiska tillginglig for alla
arabisktalande elever. Samtliga informanter ansdg att bdde dialekten och standardarabiskan
var viktig att kunna och utveckla och jag ser séledes det som en av fenomenets essenser.
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Chantal

- Egentligen s4 kan man inte utesluta hemsprdket som man talar hemma ifrdn
standardarabiskan, det dr ju mer att det faktiskt dr tvd sprédk som vi talar, det f&r man ju
inte gldomma. Och hemspraket det fir man ju inte liksom chansen att riktigt utveckla
pa (modersmalsundervisningen) da i alla fall. Det blir ju vildigt skevt, det blir ju
konstigt. (AS)

- For att hemspriket som man talar da, den hir dialekten, den blir ju valdigt
dmnesrelaterad. Det blir ju s& koncentrerat till vad man faktiskt pratar om hemma. Den
blir ju kontextualiserad. Sdger mamma och pappa &t en att ga in och borsta tinderna
och gora laxorna och ”vad har du gjort i skolan idag” att man kan spraket utifrdn det
men att liksom utveckla den dialektala biten, det finns ju inte riktigt pa kartan. Hur ar
det att tala om en bok pa libanesiska dialekten? Eller hur pratar man om media pa det
dialektala spraket? Hur kan jag berdtta om min hogsta onskan pé det dialektala? Hur
aterberdttar jag en bok? Hur aterberidttar jag en film? Hur kan jag fora en diskussion
om det som sker i samhéllet pd det dialektala om mina foréldrar inte redan har givit
mig det ordforrddet? Det saknas. Och det upplever jag under min tid var icke
existerande. (...) Det dr ju ett mega-gap for vildigt ménga utav oss skulle jag séga
anda. (A6)

Chantal sdger att det dr viktigt att man lar sig standardarabiska i modersmalsundervisningen
men att hon upplevde att hennes modersmal inte fick chans att utvecklas. Hon beskriver ocksa
hur uttryck for kdnslor och mer avancerade diskussioner blev svara att fora pd modersmalet
om man inte hade turen att fa de kunskaperna hemifran.

Amal

Men hur ser du pd att man inte lér sig sitt modersmal utan man lér sig standardarabiska?

- Assé det gor ju saker mer komplicerade och svarare men sa kénns det ocksa bra for det
ar standardarabiskan som kommer gynna en nir man vill studera spraket pa en hogre
niva eller f6lja nyheterna och sint, den hér vanliga arabiskan som alla pratar det &r ju
mest for att kommunicera med folk och forstd varandra (...) bida tva dr viktiga men
det beror lite pa vad man vill anvidnda arabiskan till. (B4)

Amal tyckte att det var positivt att hon fick ldra sig standardarabiska i modersmals-
undervisningen trots att det gjorde det lite mer komplicerat. Hon menar pé att det &r standard-
arabiskan som anvinds vid hogre studier och for att forsta arabiska nyheter.

Younis

- Om tanken var att ldsa standardarabiska dr det ingen nackdel med det. Modersmélet,
marockanska arabiskan far man ju hemma, sa jag ser det som nat positivt i séna fall att
man kommer narmare ost da. (C2)

Younis tyckte inte det var nagon nackdel med att ldra sig standardarabiska pad modersmaéls-

undervisningen utan att det snarare var positivt eftersom det ar ett gemensamt sprak for alla
arabisktalande personer.
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Zidane

- Det ir (standardarabiska) som &r det officiella spraket i alla de arabisktalande ldnderna
(...) Om det &r sa att jag aker ner och ska fylla i en blankett eller vad som helst, sa ar
det ju standardarabiska som géller.

S& man maste ha bada spraken?
- Precis. (D5)

Zidane menade pa att man behdver bada spréken for att kunna navigera sig i sitt hemland och
att det darfor dr viktigt att lara sig standardarabiska.

Tre av fyra informanter uttryckte en Onskan om att modersmalsundervisningen skulle
anpassas mer efter den méangfald som finns bland arabisktalande personer vad géller spréklig
och kulturell bakgrund. Chantal och Zidane sdger explicit att de Onskar att deras
modersmalsldrare hade haft samma eller liknande dialekt som dem, och Amal menar snarare
att modersmalsundervisningen borde vara anpassad efter den méngfalden som finns bland de
som talar det arabiska spraket. Hir var det dterigen Younis som sdrskilde sig frdn de andra
informanterna da han inte uttrycker ndgon sddan onskan under intervjun. Darfor citeras han
inte heller i anslutning till denna essens.

Chantal

- Ja, det man kan ju sa klart 6nska att det skulle finnas en hemspréksundervisning till
varje dialekt eller atminstone ndrbesldktade dialekter, att det inte skulle vara
nordafrikaner som utbildar en libanes just for att det skiljer sig &t s& mycket. (A7)

Har uttrycker Chantal att hon hade onskat att det fanns modersmalsundervisning for olika
dialekter eftersom vissa dialekter skiljer sig s mycket frén varandra

Amal

Om du ser tillbaks pd modersmalsundervisningen som du deltog i, finns det ndgot som du
onskar hade varit annorlunda?

- Det skulle vara att man inte ser arabiskan som ndt som bara har med araber att gora pa
det séttet att det kunde ha varit 6ppet for fler. (B5)

Amal beskriver hér att hon hade dnskat sig en storre 6ppenhet {or alla arabisktalande personer
att kdnna sig inkluderade i modersmalsundervisningen i arabiska och inte endast personer fran
Mellandstern.

Zidane

- Det jag hade dnskat var att antingen att ldraren hade varit nordafrikan s& han hade
kunnat forklara for mig pd mitt eget sprék sd jag skulle forsta snabbare, eller att den
lararen hade behérskat svenska sa bra att den hade kunnat forklara allting pé svenska.
(D6)
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- Néar man har modersmalsundervisning, att man inte ska klumpa ihop alla som é&r
arabisktalande och ldgga ihop dom i ett och samma fack for att det &r olika dialekter,
olika sprak. Och sen hade jag sett att antingen sa talade ldraren enbart svenska nér han
hade undervisningen eller att han hade talat min egen arabiska for jag tror det &r sa for
ménga dir dom méste forhélla sig till en annan dialekt och dé blir det ju tva sprak som
de ska ldra sig istdllet for ett sprak. (D7)

Zidane Onskade att alla arabisktalande personer inte klumpades ihop i samma fack eftersom
dialekterna kan skilja sig s mycket frdn varandra. Han beskriver ocksa att han hade 6nskat att
hans ldrare antingen talade hans arabiska dialekt eller svenska for att lattare forsta.

4.4. Analys

For att sammanfatta har jag i min studie kunnat urskilja fyra essenser vilka presenteras hér i
punktform:

* Utanforskap

* Olika sprak

* Bada spréken lika viktiga

*  Modersmélsundervisning for alla

Den forsta essensen dr kinslan av utanforskap da tre av fyra informanter beskrev den
upplevelsen pa olika vis. Chantal berdttade att hon kénde att hennes arabiska var ”fel” och att
hon blev utskrattad pa grund av sin dialekt da resterande klasskompisar i modersmaéls-
undervisningen talade en annan dialekt &n henne. Hon kinde att hon inte “kom nédra” sin
larares dialekt eftersom han talade en dialekt som var mycket skild frdn hennes egen och hon
kdnde att det inte var hennes sprak som ldrdes ut. Amal upplevde att modersmalsunder-
visningen var allt for fokuserad pad Mellandstern da undervisningstiden i stor utstrickning gick
at till att lara ut Mellandsternhistoria och diskussioner som rérde Mellandsternpolitik. Zidane
kinde att lararen var nonchalant eftersom denne talade sin egen arabiska dialekt och upplevde
att han forvintades svara pa standardarabiska och att han inte fick ndgon bra kontakt med
lararen pé grund av detta.

Den andra essensen som lyftes fram var upplevelsen av att spraken som talades hemma och
det som informanterna skulle ldra sig i modersmalsundervisningen var véldigt olika, dér
Younis uttryckte det som skilda sprdk. Men det som gav situationen &nnu ett lager av
komplexitet var faktumet att liraren 1 de flesta fall inte talade en dialekt som informanterna
var vana vid.

Den tredje essensen var asikten att bada spréken, dialekten och standardarabiskan dr lika
viktiga. Chantal betonade att det dr tva sprdk som anvinds och att det inte gar att skilja
standardarabiskan fran det spréket som talas hemma men hon tyckte att hon inte fick chans att
utveckla sitt modersmal i modersmalsundervisningen. Hon menade att det spraket som talas
hemma ofta blir allt for relaterad till vardagliga "hemmasysslor” och att det blir ett stort gap i
sprakkunskap om man inte far lara sig ett storre ordforrdd i hemmet. Amal tyckte att det
saklart 4r mer komplicerat med tvé sprdk men att hon &ndéd ansdg att standardarabiskan var
viktig da det var spréket for hogre studier i arabiska och for att kunna f6lja med i arabiska
nyhetssidndningar till exempel. Modersmaélet var enligt henne mest for att kommunicera och
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forsta varandra i vardagen. Younis sdg det som positivt att lara sig standardarabiska for att
han kédnde att det forde arabisktalande personer samman och att modersmalet fick han dnda
hemma. Zidane menade att standardarabiskan var viktig eftersom att det dr det officiella
spréket i arabisktalande lander och att bada sprdken behdvs for att kunna navigera sig i sitt
hemland.

Den fjirde och sista essensen var tre av informanternas 6nskan om att de hade fatt uppleva att
modersmalsundervisningen hade varit bittre anpassad for dem. Chantal hade 6nskat att hon
hade haft en libanesisk modersmalslarare. Amal 6nskade att man inte sag arabiska som nagot
som bara hade med araber att gora utan att man lyfta fram mangfalden i sprakets talare sé att
det var ”6ppet for fler”. Zidane hade velat ha en larare som antingen talade hans egen arabiska
eller en ldrare som talade sd pass bra svenska sd att denne hade kunnat ldra ut
standardarabiska pa svenska.

5. Diskussion

I detta kapitel presenteras en sammanfattande diskussion dér jag relaterar resultaten for min
studie till den tidigare forskning som jag beskrivit ovan. Vidare kommer val av metod att
diskuteras. Slutligen kommer nagra tankar redogéras kring intressanta spdr att gd vidare i
utifrdn min undersdkning.

5.1. Diskussion utifrdn tidigare forskning

I avsnittet Tidigare forskning” presenterades tre studier pa som ett eller annat sétt relaterade
till det fenomen som jag dmnade att undersoka. Jag ska hdr relatera mina resultat till den
tidigare forskningen.

Shendy (2019) beskriver i sin studie arabisktalande barns litteracitetsutveckling i relation till
den sprakliga diglossin och fordldrars strategier for att gora barnbocker tillgdngliga for sina
barn. Liknande resultat har aterfunnits i min studie, da informanterna vittnar om modersmals-
lararnas strategier for att undervisa i standardarabiska och gora spréket tillgdngligt for sina
elever. Problemet for informanterna blev dock att modersmalsldrarna i ménga fall inte talade
samma modersmél som dem, vilket gjorde att denna strategi hos modersmalsldrarna inte hade
samma effekt som for hogldsarna 1 Shendys studie. Denna kontrast gor sig tydlig i Chantals
beridttelse om modersmalsundervisningen dd hon minns att det ’var nog mest standardarabiska
(...) som lédraren lirde ut. Men vad han sen undervisade i (...) var svart att ta till sig”. Vidare
aterberdttar hon sin mammas ifrdgasittande av undervisningsspraket och menar att hennes
mamma sa till modersmaélsléraren att “om inte ens jag forstér vad du sager hur ska det vara {for
dom hér barnen da?”.

Ganuza och Hedman (2017) presenterar i sin studie de positiva sambanden mellan
modersmalsundervisning och andraspraksinldarning. De menar att nir en person far mojlighet
att utveckla modersmalet sa hojer dven detta mojligheten for inldrningen i andraspraket. Detta
har jag i min studie inte kunnat pdvisa eller dementera. Jag tycker dndock att detta &r en viktig
podng i relation till min studie dd informanterna i denna studie hivdar att det inte var
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modersmalet som utvecklades i undervisningen. Chantal beskriver i sin utsaga hur moders-
maélet riskerar att bli for “kontextualiserad” nédr det endast talas i hemmet och tycker att
utvecklandet av modersmaélet var “icke-existerande” i modersmalsundervisningen.

El Mostafas (2012) studie om modersmélsldrares medvetenhet till den arabiska diglossin och
gynnsamheten av modersmalsundervisning for arabisktalande elever delar manga berdrings-
punkter med min egen studie. Jag har i min studie kommit fram till samma resultat som EI
Mostafa, vilket ar att modersmalsundervisningen bor ledas av en arabisktalande person som
har samma dialekt som sina elever. Informanterna i min studie beskrev en 6nskan om en
modersmalsundervisning som hade varit bittre sprakligt anpassad for dem. Béde Chantal och
Zidane uttryckte explicit en Oonskan om att modersmélsundervisningen hade letts utav en
lirare med samma modersmédl som dem. Amal tyckte att modersmélsundervisningen i
arabiska borde anpassas till flera d& det ”inte bara dr nat som har med araber att gora”. Vidare
skriver El Mostafa att modersmélsundervisningen inte gynnar elevernas modersmaél, dock
starker det i manga fall elevernas sprakliga identitet i relation till den arabiska vérlden i stort,
vilket dven informanterna i min studie betonar. Younis tyckte att det var “positivt att man
kommer ndrmare 6st” och Amal tyckte att det kéindes bra att modersmalsundervisningen
fokuserade pd standardarabiska da “det dr standardarabiskan som kommer gynna en nir man
vill studera spraket pa en hogre nivé eller folja nyheterna”.

5.2. Metoddiskussion

Jag ville 1 min studie undersoka arabisktalande personers erfarenheter av att delta i
modersmalsundervisning och detta genomfordes med ett fenomenologiskt tillvigagingssitt.
Eftersom jag var intresserad av att utrona personers autentiska upplevelser anser jag att val av
metod gav Onskvird utdelning dd det dr en av fenomenologins styrkor att belysa ménniskors
asikter, attityder och kéinslor (Denscombe, 2016). Szlarski (2019) menar att man pé detta sétt
har mdjlighet att fi fram fenomenets essens. Av den anledningen dr intervjuer den mest
anvinda metoden vid genomforandet av fenomenologiska studier dd forskaren dr intresserad
av just informantens subjektiva upplevelse och inte av en objektiv verklighet.

Pa grund av min personliga ovana av att genomfOra intervjuer framhaller jag risken for att
resultatet hade kunnat se annorlunda ut med en mer erfaren intervjuare. Béde i aspekten av
adekvat forarbete vad géller relevanta intervjufrdgor och medvetenhet kring risken av att
stdlla ledande fragor. Trots att jag anser att jag forberedde mig s& maste det 4ndd forbehéllas
att med storre erfarenhet sa hade utslaget av intervjuerna kunnat skilja sig fran det jag i min
studie kommit fram till. Av denna anledning var det av stor vikt att delge ldsaren med stort
material i form av citat frén intervjuerna for att oka tillforlitlighet och giltighet av resultaten
som jag i min studie kommit fram till. Lantz (2013) menar att resultatets tillforlitlighet och
giltighet &r starkt kopplad till den praktiska nyttan som studiens resultat kan medfora. Vidare
har jag, enligt Lantz metod, under intervjuernas gdng sammanfattat informanternas utsagor for
att ytterligare stérka tillforlitligheten av materialet.

Vad giller urvalsprocessen kan jag, trots att jag anser att det finns en spréklig bredd i mitt
material, nu i efterhand 6nska att jag hade fatt mojlighet att intervjua fler personer fran andra
linder. Detta for att jag pa grund av resultatet jag fitt in vad géller fenomenets essenser
misstinker att detta endast &r et sitt som fenomenet kan upplevas pa och att det saledes finns
andra upplevelser som skulle kunna motséga dessa. Darfor vill jag betona att de essenser som
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framkom 1 min studie bara ir et sétt som fenomenet kan upplevas pa och inte det enda. Detta
baseras pa antagandet att om informanter hade intervjuats som hade delat samma modersmaél
med sin ldrare och/eller de andra eleverna i klassen sa hade upplevelsen sett annorlunda ut.
Dock anser jag att de essenser som framkommit i min studie trots detta antagande &r av stort
virde och sdger ndgot essentiellt om fenomenets komplexitet. Andelen informanter som har
intervjuats for denna studie dr &ndock rimliga for storleken pa studien i relation till metodval.

Vid genomforandet av fenomenologiska studier dr det av storsta vikt att forskaren forkastar
forutfattade meningar om fenomenet och tar till sig informanternas utsagor med ett
forutséttningslost forhdllningssétt. Detta menar Denscombe &r en kolossal utmaning och
fragan dr om det verkligen dr mojligt att helt frdngd sin forforstaelse av det studerade
fenomenet. Detta har sjélvklart varit ett dilemma for mig i genomforandet och bearbetningen
av intervjuerna och jag har dérfor forsokt ha bada tankarna 1 huvudet, att for det forsta bara ta
in och aterge men for det andra vara medveten om att detta &r ett oerhort svart krav att
efterleva. Denna svarighet hade kunnat elimineras vid valet av en annan teoretisk
infallsvinkel, exempelvis hermeneutik, dir det istéllet forvintas att forskaren ska gé in med
egna tolkningar och anvédnda sig av den forforstaelse och tidigare kunskap som hen har pé
omradet som studeras (Westlund, 2019).

Det kan mojligen framstd som problematiskt att de fyra informanterna inte var helt
samstdmmiga i de fyra essenserna som har lyfts fram 1 min studie. Jag syftar hér till den forsta
essensen som handlade om utanforskap och den sista essensen som belyste informanternas
onskan om en mer anpassad modersmalsundervisning. I dessa tva essenser var det Younis
som inte delade de upplevelserna med de andra informanterna. Det &r svart for mig som
forskare att dra ndgra slutsatser om varfor hans upplevelser skilde sig fran de andra i dessa
aspekter utan att borja dra frdn min egen forforstdelse kring fenomenet. Det som éndé fick
mig att se dessa essenser som centrala teman var att tre av fyra 4nda delade dessa upplevelser
och att Younis inte motsatte sig dem trots att att han inte explicit uttryckte dem. Dessutom
anser jag den forsta och sista essensen vara sé pass viktiga perspektiv att ta hinsyn till att jag
darfor inte kunnat bortse fran dem. Detta skulle kunna ses som en av fenomenologins
svagheter, namligen att fenomenologins ramar begriansar mdjligheten att finna centrala teman
och att det inte tar hdnsyn till fenomenets lager och nyanser i risken att resultaten kan framsté
som motsdgelsefulla eller tvetydiga.

5.3. Vidare forskning

Fenomenet kring den arabiska diglossin &r vil kind bland sprakvetare runt om i virlden och
hur detta i sin tur paverkar arabisktalande personers litteracitet har det forskats kring. I min
studie stélls detta fenomen mot Sveriges Spréklag som ska sdga sig skydda individers ritt att
f4 mojlighet att bevara och utveckla sitt modersmél, inte bara for modersmalets vérde i sig,
utan ocksa for de positiva effekterna som det har pa inldrning i stort (Riksdagen, 2009). Av
min studies resultat att doma si ar realiteten av modersmalsundervisningen 1 arabiska att det
inte finns utrymme for att bevara och utveckla sitt modersmél. Fokus ligger istéllet pa
inldrandet av ett, for minga elever, helt nytt sprak, ndmligen standardarabiska. Detta star i stor
kontrast till det som dr ett av modersmélsundervisningens stora drivkrafter, vilket dr den
positiva transfer modersmalets utveckling har pa andraspraksinldrning och inlérning i stort.
Av det som kommit fram i min studie dr det inte sd enkelt som att bara forkasta
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standardarabiskan och endast dgna sig at faktisk modersmalsundervisning i respektive dia-
lekter. Standardarabiskan har en sjdlvklar plats och oumbirlig funktion for arabisktalande
personer. Dock skulle det vara ett intressant forskningsdmne att undersoka om den arabiska
modersmalsundervisningen har samma positiva effekter som modersmélsundervisning gen-
erellt visat sig ha pd andraspréksinlérning och andra dmnen (Ganuza & Hedman, 2017). Om
det visar sig att det inte gar att finna denna positiva dverforing av kunskap sa &r det ndgot som
borde tas i beaktning i utformningen av modersmalsundervisning i diglossiska sprak.
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Bilaga 1
MEDGIVANDE

Jag heter Nicole Camerini Amara och studerar svenska som andrasprék vid Stockholms
universitet. Som en del av min utbildning ska jag genomfora ett sjdlvstandigt arbete, vilket
innebdr en sprikdidaktisk studie med relevans for undervisningen.

Syftet med min studie dr att undersoka hur personer med arabiska som modersmél upplevde
modersmalsundervisningen i arabiska.

Jag dr intresserad av arabisktalande personers egna upplevelse av motet med standardarabiska
i relation till den dialektala arabiskan som talats i hemmet. For att undersoka detta vill jag
intervjua 3-5 arabisktalande personer. Det material jag samlar in, ljudinspelningar av
intervjuerna, analyseras och resultaten redovisas 1 mitt sjélvstindiga arbete.

Namn pa deltagare kommer att fingeras for att bibehalla anonymitet. Endast jag och min
handledare kommer att ha tillgéng till ljudinspelningarna. Datamaterialet kommer enbart att
anvéndas i forskningssyfte och kommer att forstoras nér arbetet dr godkant. Du kan nir som
helst avbryta deltagandet under datainsamlingen utan nidrmare motivering.

Hérmed samtycker jag till deltagande i denna studie.

Underskrift

Datum: ...

Om du har ndgra frgor eller funderingar angdende min studie, dr du vilkommen att hora av
dig till mig (e-post: nica3231@student.su.se) eller min handledare Kamilla Gyorgy Ullholm

vid Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet (e-post:
kamilla.gyorgy.ullholm@jisd.su.se).

Stockholm 2020-03-16

Med vinlig hélsning

Nicole Camerini Amara

Student, Svenska som andrasprak

Stockholms universitet
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Bilaga 2

Intervjufragor
1. Hur gammal dr du?
2. Var ér du uppvuxen?
3. Vilket/vilka sprék talades i hemmet? Olika sprék med olika familjemedlemmar?
4. Vilka sprak talade du i skolan med klasskompisar? Bista vanner? Vilken typ av

arabiska?

I vilken alder borjade du delta i modersmalsundervisning? Hur ldnge?

Vad tyckte du om modersmélsundervisningen?

Hur sag lektionerna ut? Lérare, antal elever. Samma léarare?

Hur upplevde du spréket som lérdes ut?

Skilde det sig fran arabiskan ni talade hemma? Pa vilket sétt?

0. Vixlades det mellan olika dialekter och standardarabiska?

1. Vilken typ av arabiska talade ldraren? Var det forsta gdngen du stotte pa

standardarabiska?

12. Om inte, pa vilket sdtt hade du kommit i kontakt med standardarabiska tidigare?

13. Nar du ser tillbaks pa modersmalsundervisningen som du deltog i, finns det nagot som
du onskar hade varit annorlunda? Vad var bra, mindre bra?

14. Hur har modersmaélsundervisningen paverkat din syn pd ditt modersmal?

15. Négot du vill tilligga, som inte kommit upp i intervjun?

—m SN oawm

24



