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"Det ar som att jag laser tomma ord”

En studie om elevers uppfattning av dldre skonlitteratur

Sarah Cross

Abstract

The purpose of this study was to explore students’ ideas on the readability of classical literature and
the subsequent conversations about the literature. The teacher’s viewpoints were included, and she
stated her teaching technigques and how these appeared to be perceived by the students. Theoretically,
older literature can present a challenge to understand and interpret, in addition to the language being
old-fashioned. Furthermore, proven scientific strategies such as “deep reading” were explored. In this
study, a focus group with ninth year students discussed the texts Mor badar and Vagen ut by Moa
Martinson and Harry Martinson and argued their views on the language and the readability in the
texts. The teacher was also interviewed to obtain her perspective of the students’ challenges, as well as
her reading strategies to facilitate the students reading comprehension. To summarize, the results of
the study showed that the students had difficulty in understanding the classic literary texts and
required help and assistance from the teacher and fellow students, in order to understand the use of the
language and the message in the texts. According to the results, the students stated that they applied
reading strategies such as “deep reading” to decipher the meaning of the texts. In addition, having

conversations about the texts and the literary works proved to be a useful tool to them.
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1 Inledning

Skonlitteratur &r en del av svensk&mnets undervisning, men sallan den enklaste att tolka.
Den &ldre skonlitteraturen bestar av manga klassiker dock kan dessa vara svarare for elever att forsta
an modern litteratur. Da behdvs lasstrategier som lar elever att lasa pa djupet och bredda sina

perspektiv. Men vad &r en klassiker?

”Det finns bocker som aldrig gér ur tiden. Bocker som generation efter generation av ldsare aterkommer till.

Ofta ar det en kombination av dessa faktorer som gor att ett verk blir en klassiker”.

Detta &r Cullheds (2009, 20 augusti) definition pa klassiska bocker dock betraktas inte alla
skonlitterara verk som klassiker. Baserat pa Cullheds definition kommer det som asyftas som aldre
skonlitteratur i denna studie avse bade skonlitterara verk och klassiker som &r skrivna fram till mitten
av 1900-talet.

Syftet med litteraturundervisningen &r dels att lara sig lasa och skriva. Men eleverna ska aven
utveckla en formaga att anvanda skonlitteratur for att uppna sjalvinsikt och forstaelse for andra
méanniskor och deras erfarenheter och moéta olika typer av skonlitteratur och texter (Martinsson, 2016).
Litteraturundervisningen har en viktig funktion, men det kan vara svart att avgora vilken skonlitteratur
som ska lasas i skolan eftersom eleverna behéver exponeras for bade klassiska och moderna verk for
att kunna jamfora historiska skeenden (Josephson, 2018). Forfattare som Selma Lagerlof kan anses
foraldrade nar verken &r fargade av sin samtid och nar eleverna far mota en annan tids sprak och
varderingar kravs forstaelse for dess samtid for att forsta texten (Molloy, 2011). Lasforstaelse
innefattar att kunna vara kritisk till texter baserat pa egna erfarenheter och Molloy betonar dven att
lasforstaelse inte utgor god lasbarhet men att lasstrategin djuplasning ar betydelsefull for att forsta
klassisk skonlitteratur. Om skonlitteratur snabblases kanske texten inte betyder nagot och darmed kan
texten framsta som tomma ord.

Informanterna i denna studie var elever i arskurs 9 som hade last skonlitterara verk av
arbetarforfattarna Moa Martinson och Harry Martinson och eleverna tycktes uppfatta lasbarheten i
texterna som en utmaning. | féreliggande understkning genomférde jag en fokusgruppintervju med en
kvalitativ metod med elever ur arskurs 9 for att undersoka deras uppfattning av lasbarheten ur tva
textutdrag, Mor badar och Végen ut. Jag holl aven en enskild intervju med lararen for att fa hennes
uppfattning om vilka sprakliga utmaningar eleverna kunde tankas mota i skonlitteraturen och hur hon

uppgav att hon hanterade dessa.



1.1 Syfte och fragestdllningar

Syftet med denna studie ar att analysera hur elever resonerar kring lasforstaelse och lasbarhet, samt
hur de uppger att de forhaller sig till lasningen av éldre skonlitteratur och atféljande boksamtal.
Vidare analyseras lararens perspektiv och tolkning av elevernas lasutmaningar samt vilka strategier
hon uppger att hon anvander for att framja elevernas lasforstaelse for skonlitterdra texter.
Forskningsfragorna syftar till elevernas lasforstaelse, lasbarhet och hur de uppger att de forhaller
sig till aldre skonlitterara texter och atfoljande boksamtal. Vidare syftar en fraga till vilka strategier

lararen uppger att hon anvander for att framja elevernas forstaelse av de aldre texterna.

For att uppna syftet avser studien soka svar pa foljande fragor:
e Hur resonerar eleverna kring textinnehallet och lasbarheten i Mor badar och Vagen ut?
e Hur uppger eleverna att de forhaller sig till texterna och atféljande boksamtal?

o Vilka strategier uppger lararen att hon anvander for att framja elevernas lasforstaelse?



2 Bakgrund

| féljande avsnitt beskrivs studiens teoretiska utgangspunkt. Inledningsvis forklaras Langers (2017)
teori som studien utgar ifran. Vidare beskrivs skonlitteraturens roll i skolan. Sedan avhandlas
styrdokumenten (2020) for svenskamnet. Avslutningsvis presenteras tidigare forskning i férhallande
till foreliggande studie.

2.1 Teori

Forestallningsvarldar skapas nér l&saren aktivt soker mening med I&sningen. Inom Langers (2017)
receptionsteori ses lasaren som en sjalvstandig individ och hur denna forstar skonlitteratur genom
forestéallningsvérldar. Hon betonar vikten av djupldsning som innebdr att anldgga ett kritiskt perspektiv
pa texten (Langer, 2017, s.69) och hur detta hjalper lasaren att tolka texter utifran sina erfarenheter.
Malet &r att eleverna ska identifiera sig sjalva som lasare och forklarar djuplasning som en process
med fem forestallningsfaser. Dessa faser beskriver hur lasare kan narma sig texter och ga pa djupet i
dem. De fem faserna foljer dock inte en linjar sekvens utan kan uppsta flera ganger, antingen vid
lasning eller i diskussion:

e Fas ett — Att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld

e Fastva— Att vara i och rora sig genom en forestallningsvarld

e Fastre — Att stiga ut och ta det man vet under omprévning

e Fas fyra — Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

e Fas fem — Att ga ut ur en forestallningsvarld och rora sig vidare (Langer, 2017, s.37—42).

Fas ett och tva fokuserar pa de forsta intrycken som lasaren far av texten i forestallningsvarldarna.

I den tredje fasen anvénder lasaren den utvecklade uppfattningen for att bredda sin erfarenhet och
kunskap kring verkligheten. I den fjarde fasen objektifieras den enskildas forestéllningsvarld och
lasaren kan analysera texten och dess betydelse nar denna reflekterar éver den (Langer, 2017, s.41).

I den femte fasen lamnar lasaren forestallningsvarlden och hittar en ny forestallningsvérld genom den
nya erfarenheten. De fem faserna demonstrerar lasprocessen och om eleverna blir medvetna om detta
kan folja sin egen lasutveckling (Langer, 2017, s.43). | forestallningsvarldarna kan elever utveckla sin
lasformaga och forsta vad djuplasning innebér. Genom att utvardera lasningen far de erfarenhet om
hur de kan narma sig mer avancerade texter i framtiden. Att diskutera texter ar en stor del av att forsta
litteratur och ska engagera eleverna till att aktivt delta, interagera och utveckla varandras tankar
(Langer, 2017, s.88).

| ett typiskt forestallningsbyggande klassrum diskuterar larare och elever vad de laser och tanker.



De forsoker med gemensamma anstrangningar forsta varandra och annars hjalper de varandra och ger
impulser till hur de kan uttrycka sig. Fokus ligger bade pa vad de talar om och téanker pa och de stottar
varandra genom interaktion. De ska uttrycka sina tankar och idéer till klasskamraterna och pa ett
produktivt satt anvanda diskussionen till att fortsétta utveckla sina egna forestéllningsvarldar och att fa
stottning av lararen &r ofta avgorande for att momentet ska lyckas (Langer, 2017, s.136-137). Léararen
klargor elevernas svar sa att alla foljer med i resonemanget som ar en viktig grund for elevernas
litterara utveckling. Léararnas engagemang ar tvafaldigt darfor att de hjalper eleverna att delta i
diskussionen samt stottar dem att fullfolja sina tankar och idéer. Langer forklarar att det ar enklare for
elever att delta i litterdra diskussioner om de blir medvetna om vad hon bendamner som ”lampligt” att
tala om. Nagot som inte ar lampligt ar att gissa vad lararen tycker ar det korrekta svaret daremot kan
de diskutera tankar och fragor som uppkommit vid lasningen. Da kan lararen leda dem i diskussion
genom att lyssna pa deras tolkningar och beratta for dem om nagot ar otydligt och behover forklaras
vidare. Ur ett kritiskt perspektiv kan lararen utmana elever till att forestalla sig nagon annans
perspektiv for att lara dem att tanka ett steg langre och lararen kan inkludera etiska fragor om det ar

relevant i situationen (Langer, 2017, s.152).

2.2 Skonlitteratur i skolan

For att eleverna ska forsta och tolka skonlitteratur behover de lasverktyget djuplasning. Langers
(2017) definition pa djuplasning ar att anlagga ett kritiskt perspektiv pa texten. Detta omfattar Molloys
(2011) forklaring av djuplésning som ar att reflektera, tdnka vidare och kritiskt analysera for att kunna
dra slutsatser utifran egna erfarenheter och koppla ihop lasningen med sina erfarenheter. Djupléasning
ar darmed en forutsattning for att kunna vara kritisk till en text. Detta ar en lasart som eleverna
behdver beharska for att kunna tillgodogora sig det relevanta innehallet (Molloy, 2011, s.17-18).
Molloy menar att det inte & manga elever som laser skonlitteratur pa egen hand och darmed ar det inte
manga som praktiserar djuplasning. De behdver dessutom ha atfoljande samtal om vad de laser.
Kursplanen i svenska (Skolverket, 2020) uttrycker att eleverna ska ha “en forstaelse for
omvirlden”. Persson (2007) havdar att elever behdver kunna djuplésa och samtala om texter for att ha

forstdelse for omvarlden:

”En forméga att leva sig in i andra ménniskors livsvillkor for att bittre kunna forsta dem. Vigen till denna
forstéelse kan ga genom lasning av skénlitteratur, men den sker inte per automatik. Den kréaver dels den
lasstrategi vi kallar djupldsning [...] och dessutom vettiga samtal om den lésta texten” (Persson, 2007, s.262).

Djuplésning beskrivs av Persson (2007) som en lasart som behdver tranas och utvecklas for att elever
ska kunna bredda sin forstaelse for sig sjalva, andra manniskor och omvarlden. Elever behéver alltsa
lasa pa djupet och ha atfoljande samtal om vad de laser for att forsta texters budskap.

Molloy (2011) skriver att samtal om texten har en minst lika viktig funktion i sammanhanget for



unga elever. De saknar ofta erfarenhet och kan betrakta sina varderingar och uppfattningar som
naturliga och korrekta. Hon menar &ven att i boksamtal kan de diskutera sina uppfattningar och
analysera kontexten i boken (Molloy, 2017, s.19). Molloy forklarar att eleverna behéver vara kritiska
till texter och forsta varfor de valjer att tolka texten som de gor. De kan utveckla sin lasforstaelse
genom att hora sina kamraters perspektiv, men ocksa genom att uppfatta fiktiva karaktarers perspektiv,
erfarenheter och tidsepoker.

Inom skonlitterér analys behdvs dven kontextualisering, att satta in ett fenomen i ett historiskt och
socialt sammanhang, sa kallad kontext. Vidare behovs en inlevelseformaga till andras personers
tolkningar och synsatt. Darmed kan ens egna perspektiv och vérderingar ifragasattas och inte framsta
som det enda méjliga alternativet. For att eleverna ska forsta vad de laser behover de veta vilket socialt
sammanhang och vilken tidsepok de fiktiva gestalterna befinner sig i. P4 sa vis kan de fa forstaelse for

dess samtid och forsta varfor karaktarerna agerar som de gor (Persson, 2007, s.21).

Vad géller svenskamnet i skolan forklarar Malmgren (1996) att svenskdmnet har tre
amneskonceptioner. Dessa tre paradigm konkurrerar om forstaplatsen i svenskundervisningen inom
bade grundskolan och gymnasieskolan:

e Svenska som ett fardighetsamne

e Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsamne

e Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne

| Svenska som ett fardighetsamne ska undervisningen trana fardigheten av spraket. Eleverna ska
saledes fa sprakliga fardigheter genom olika 6vningar och moment. Denna amneskonception ser
framst svenskamnet som ett sprakamne vars teknik ska tillampas i spraksituationer for praktisk nytta i
vardagen och har en nastintill forsumbar andel litteraturlasning. Svenskamnet ska vara fritt fran
vérderingar i humanistiska fragor (Malmgren, 1996, s.87-88).

| Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsamne har svenskamnet ett forbestamt innehall
som formedlar ett kulturarv i form av en kanon, litterara verk och dess forfattare som anses mest
vardefulla och som elever bor kanna till, sasom Moberg, Strindberg och Froding. Eleverna ska
foljaktligen lasa svenska klassiker och fa en kulturell referensram genom dessa. Detta ar sprunget ur
det gamla laroverkssystemet dar eleverna skulle utveckla sina personligheter genom att l&sa klassiker.
Vidare innebar amneskonceptionen att svenskamnet ar tvadelat, dar spraket och litteraturen ar
huvudpunkterna (Malmgren, 1996, s.88).

Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne skiljer sig fran ovannamnda eftersom denna
inriktning snarast utgar fran elevgruppen ifraga an en fast studieplan. Innehallet bestams utifran
elevgruppens forutsattningar och erfarenheter och ska undervisa kring teman som berér viktiga,
manskliga erfarenheter. Elevernas historiska och sociala forstaelse kan hjalpa dem att forsta

humanistiska problem darfor att litteraturen speglar manga manskliga erfarenheter och livséden.



Erfarenhetspedagogiken kdmpar darmed for att motverka manniskors likgiltighet gentemot ménskliga

erfarenheter och historien (Malmgren, 1996, s.89).

2.3 Styrdokument

Skolverkets (2020) kursplan i svenska beskriver att manniskans frdmsta redskap for att tdnka,
kommunicera och lara ar spraket. Manniskor anvander sprak for att utveckla sin identitet, uttrycka
tankar och kanslor samt forsta andras tankar och kanslor. Genom ett rikt och varierat sprak kan
manniskor forsta och verka i ett samhélle utifran olika kulturer, generationer, livsaskadningar och

sprak.
Ur ett sprakdidaktiskt perspektiv beskriver amnessyftningen i svenska att eleverna ska:

”...fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av vérlden. Undervisningen ska

ocksa bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa. | métet med olika typer av
texter [...] ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for
omvirlden” (Skolverket, 2020).

Detta innebdr att eleverna ska utbildas i olika sorts skonlitteratur dock racker det inte med att tilldela
dem bocker utan lasningen maste aktivt foljas upp med text- och boksamtal. De maste fa stélla fragor
och utmanas i sina asikter for att framja den personliga sprakutvecklingen samt forsta sig sjélva och

varlden runtomkring.
I laroplanen Lgr 11 for arskurs 7-9 i svenska framhalls det centrala innehallet for Lasa och skriva:

L asstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters

budskap, tema och motiv samt deras syften, avsandare och sammanhang” (Skolverket, 2020).

Den rdda traden &r att detta byggs pa strategier som eleverna behover fa hjalp att utveckla.

Under centrala innehallet i svenska for Berattande texter och sakprosa ska eleverna fa ta del av:

»Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och 6vriga varlden.

Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor” (Skolverket, 2020).

Elevernas vyer vidgas nar lararen inkluderar skonlitteratur fran olika tidsepoker och delar av varlden.

Kunskapskraven for elever att uppna betyget E i svenska i slutet av arskurs 9 innefattar:

”Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt genom att [...] védlja och anvénda lasstrategier



utifran olika texters sirdrag. Genom att géra enkla sammanfattningar av olika texters innehall

med viss koppling till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter visar eleven grundlaggande lasforstaelse.
Dessutom kan eleven utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvarldsfragor tolka och

fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtrddande budskap i olika verk”
(Skolverket, 2020).

Mot den bakgrunden &r det tydligt att elever behover fa studera olika sorts skonlitteratur, men att tolka
litteraturen ar ocksa ett led i deras grundlaggande lasforstaelse. Lasforstaelsen innebar foljaktligen inte
att endast kunna avkoda ordens betydelse utan aven forsta djupet av texten. De ska kunna resonera och

argumentera for sina asikter men ocksa vara dppna for andras tolkningar.

2.4 Tidigare forskning

Inledningsvis presenteras resultatet av forskningsstudier i ett samarbete mellan skola och bibliotek
inom grundskolan. Detta &r en hanvisning till att lasningen ar ett aterkommande moment i skolan och
bor beféstas i unga ar for att bli en vana. Sedan beskrivs lasstrategierna som forutsatter djuplasning
och &r relevanta genom hela skoltiden. Vidare avhandlas olika laskulturer betréffande genre och kon
samt vilka lasvanor som finns hos elever och larare. Slutligen redovisas resultatet for studien om hur
larare, elever och litteratur mots i klassrummet. Studien undersoker vilken erfarenhet som litteraturen
kan ge och hur lararen &r en lasforebild. Samtliga redovisande studier Gverensstimmer med
foreliggande studie som fokuserar pa djuplasning med hanvisning till didaktikens vad-fraga. Eftersom
lasning ar ett aterkommande moment under hela skoltiden sa &r inte skolstadium avgoérande for vilken

strategi som anvands. Darmed &r det intressant att se hur skolans olika stadier arbetar med lasning.

2.4.1 Bristfdlligt sprak och motiverande ldsstrategier

Nordlinders (2008) forskningsstudie presenterar foljande resultat pa hur ett samarbete mellan skola
och bibliotek dkade elevernas litteraturintresse. Detta starkte dven elevernas sprak och utvecklade
deras tankebanor kring litteratur. Nordlinder betonar att elevers lasning av skonlitteratur fyller en
storre funktion an enbart lasfardighet. De far fordjupad kunskap i alla skolamnen och utvecklar storre
empati och lar sig identifieras med andra manniskors livsvillkor. I projektet fick elever ur arskurs 3
och arskurs 5 valja bok utifran sin personliga smak i avseende till bokomslag och textinnehall.

De fyllde i en enkét om lasvanor och preferenser for att ge en bild av sina intresseomraden. Sedan
exponerades eleverna for olika omslagsbilder pa nyutgivna bocker och fick dva pa att diskutera och
argumentera for sina &sikter. Ovningen avslutades med en omréstning av bésta bokomslag. Dértill
laste respektive klass vinnarboken fran omrostningen. | den sista delen avslutades lasningen med
boksamtal i mindre grupper under ledning av projektledaren med hjalp av Chambers metod.

Vad géller textmomentet betonar Nordlinder (2008) att det inte var béckerna med bést bokomslag



som vann omrostningarna. Resultatet visade att eleverna var ovana vid att kommentera bade bild och
text. Det kravdes aterkommande samtal om litteraturen for att eleverna skulle bli bekvama och tala
fritt. Det var fler elever som behdrskade att analysera bilderna i boken &n vad som klarade att tolka
texten. Enligt Nordlinder hade eleverna ett begransat och variationslost ordforrad for att beskriva
handlingen och femteklassarna hade inte battre sprak att forklara med an tredjeklassarna.
Litteraturarbetet bestod mer av loggbdcker och recensioner dn aktiva boksamtal och de hade
begransade mojligheter att utveckla sitt ordférrad och saknade strategier for att lasa och tolka texter.
Under boksamtalen fick eleverna nya insikter och inspirerades av sina klasskamraters kommentarer.
De fann det stimulerande att samtala om en gemensam bok. Enligt Nordlinder uttryckte l&rarna att de
saknade amnesdidaktisk fortbildning och sag positivt pa att projektledaren presenterade nya varianter
pa litteraturdidaktik. Lararna uppgav efter projektets avslut att de hade anammat nya lasvanor och att
synen pa lasning hade forandrats i positiv bemarkelse.

I sin artikel betonar Ingemannson (2018) att l&sstrategier ar avgorande for djuplasning betraffande
de nedatgaende resultaten for elevers lasforstaelse. Hon beskriver Langers (2017) receptionsteori med
djupléasning for hur lasare bor narma sig en text. Hon menar att eleverna forstar texterna battre nar de
far fordjupande fragor. Darefter framhaller Ingemannson Langers fem forestéllningsfaser som
innefattar fordjupande fragor och textsamtal i helklass samt att motivation ar en avgdrande faktor for
lasningen. En motivationsfaktor & om lasningen ar relevant for var eleven befinner sig i
utvecklingsprocessen. Dessutom behdver eleverna ha tillgang till olika texter och fa stod av lararen att
orientera sig i texttolkningen.

Ingemannsons studie presenterar foljande resultat: Lasgladje ar grundlaggande for att eleverna ska
engagera sig i lasningen och de behover tydligt strukturerade textsamtal. De far laslust nar de anvander
fordjupande lasstrategier som djupldsning och motivation &r en stor faktor for lasningen.
Forutsattningarna for djuplasning kan sammanfattas enligt foljande: Laslust, lasstrategier,
lasforebilder, fantasi och textval. Karnan for djuplasning ar att eleverna far tid till text- och boksamtal
och omlasning av texten, men eleverna behdver ocksa lararen som lasforebild. Text- och boksamtalen
hjalpte eleverna att fordjupa sin lasning och forsta inneborden pa ett djupare plan. Genom
forestallningsvérldarna kunde de dven avgora var de befann sig i lasprocessen. Den storsta
motivationen var elevernas sociala samspel i text- och boksamtal for att tolka litteraturen samt om de
fick aterkoppling av kamraterna eller lararen. Motivationen 6kar ytterligare om eleverna klarar av mer
avancerade texter och har en larare som laser med dem. Dessutom hdvdar Ingemannson att alla
amneslarare kan anvéanda djupléasning for att ka elevernas lasforstaelse. Elever behover darmed trana

lasning fran tidig skoldlder och utveckla en lasvana hos sig sjalva.
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2.4.2 Elevernas bokval och syftet med skonlitteratur

| Ewalds (2007) avhandling studeras vilka laskulturer som forekommer i grundskolans mellanar hos
bade larare och elever. Studien bygger pa en skoletnografisk undersokning pa fyra grundskolor dar
elever och l&rares 1as- och litteraturvanor figurerar. Metoden bestod av deltagande observation.
Ewald beskriver sig som “den 6ppet identifierade forskaren i rollen som just observator eller
’skugga’”, men beskriver sig snarare som “medf6ljande” &n “deltagande” (Ewald, 2007, s.55).

Avhandlingens studie presenterar foljande resultat: Elevernas l&sintressen har stor spridning med
delade uppfattningar inom bade pojk- och flickgrupperna. Pojkarnas laskultur inriktar sig mot genrer
som ber6r aventyr, fantasy och krigsskildringar. Flickorna &r inte lasta vid genrer utan lagger storre
tyngd vid bocker vars teman ber6r kanslor, moraliska dilemman och relationer. Vidare visar Ewalds
resultat att skolorna séllan befattar sig med kritisk analys och textsamtal géllande litteraturen. Eleverna
far, oavsett laskultur, ingen samlad kunskapskontext for texterna. Ingen av skolorna har nagon
tematiskt etablerad litteraturl&sning och eleverna lar sig inte att koppla skol- och livserfarenheter till
lasningen. Detta tyder pa att skolorna saknar en medveten litteraturundervisning och lasningen verkar
vara en slentrianmassig process. Bland det mest patagliga i studien ar just att elevernas livserfarenheter
stangs ute fran svensk- och litteraturundervisningen. Eleverna ges ingen tydlig koppling mellan
litteraturlasning och sina liv. De tycks tro att kunskapsinnehallet ur bokvalen har givna svar istéllet for
att de ska reflektera Gver texten sjalva.

Gallande lararna beskriver Ewald att de ar djupt engagerade i sina yrken. De skapar positiva
relationer till eleverna och fungerande, konfliktfria klassrum, men detta reflekteras inte i deras
lasvanor. De forklarar att de inte har tid att lasa barn- och ungdomslitteratur. De fortbildar sig inte
inom lasning pa egen hand och medger att de har begransade erfarenheter av litteraturlasning.
Déremot uppger de att de har ett rikt fritidsliv, men de prioriterar inte lasning pa den tiden. Deras
didaktiska kunskaper om litteratur &r markbart begrénsade och de beskrivs som att vara i stort behov
av kompetensutveckling.

Molloys avhandling (2002) visar foljande resultat pa motet mellan lararen, litteraturen och eleven i
klassrummet och hur eleverna uppfattar lararens syfte med litteraturundervisningen: Ladrarna i studien
har arbetat aktivt med att férhindra trakasserier och mobbning i klassrummet men de har inte tagit
hjélp av litteraturen for att bearbeta konflikter. Molloy menar att skonlitteratur kan lara oss mycket om
livet. Det finns bdcker som berdr kon, etnicitet och klassystem med teman som sexualitet, makt och
maktléshet. Studien visar dven pa skillnaden mellan att undervisa om skonlitteraturen som d@mne
kontra att lara sig nagot av skonlitteraturen. Utbildningstraditionen &r att kunskap ska métas och
kontrolleras i form av prov. Ifraga om skonlitteratur kan detta ge eleverna uppfattningen att de endast
ska lara sig om, och inte av, skonlitteraturen.

Vidare beskriver Molloy lararen i studien som osynlig lasare nar denna istéllet borde ha en
aktiv roll som lasare. Larare kan tro sig behdva ha alla svar och om de undviker att svara kan eleverna

missuppfatta att vissa &mnen inte ska berdras. Om lararen istéllet intar en aktiv roll och skapar ett
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forum for att diskutera texterna med eleverna kan lérarens tolkning bli mer neutral istéllet for styrande.
Det blir en lardom for eleverna om lararen engagerar sig i fragor om vuxenlivet, ansvarstagande, livets
svarigheter samt existentiella och etiska fragor.

Sammanfattningsvis papekar Molloy att larare kan behdva se éver sin roll och vara mer
aktivt deltagande i textsamtal. Elevers fantasi och inlevelseformaga kan breddas nar de far lasa, skriva
och diskutera olika sorts texter och skolan dr ett perfekt forum for dem att hdra andras uppfattningar.
Eleverna kan aktivt fa delta genom att lasa och skriva om sina och andras liv och kan forsta hur andra
manniskors tankesétt och livsvillkor skiljer sig fran deras egna med hjélp av skonlitteraturen.

Dessa studier tyder pa att larare kan skapa lasintresse hos sina elever och lara dem att samtala kring
texter och darmed utveckla sina ordforrad. De behdver lasstrategier bade for att 1asa och tolka texter i
textsamtal. Eleverna har olika preferenser angaende laskulturer dar pojkar och flickor tycks vara
polariserade, men kan foras samman och léra av varandra. Larare kan vara engagerade och
valmenande men gldmma att anvanda litteraturen som vagledning i livet. Skonlitteraturen tar upp
aktuella teman och kan fa stor betydelse i skolan och berika elevernas erfarenheter. Dessutom bor

lararen vara aktiv i lasningen eftersom eleverna ser till denna som en forebild.

12



3 Metod

| detta avsnitt redogors inledningsvis for metoden som anvants fér datainsamlingen och urval for att
besvara studiens forskningsfragor. Sedan behandlas den empiriska undersokningsmetoden betraffande
datainsamlingen for respektive intervju. Slutligen redogors for dataanalysen och de etiska
perspektiven. | bilagan aterfinns intervjufragorna (bilaga 1 och 2) och textutdragen (bilaga 3 och 4).

3.1 Datainsamling och urval

3.1.1 Datainsamling

Datainsamlingen har skett genom en induktiv ansats och bestar av ett empiriskt underlag med en
kvalitativ metod. Den induktiva ansatsen innebdr att datainsamlingen analyseras och tolkas till en
sannolik slutsats om elevernas syn pa skonlitteraturen (Watt Boolsen, 2007, s.26). Datainsamlingen
har utforts genom en fokusgruppintervju med fokus pa lasning av éldre skonlitteratur.
Fokusgruppmetoden anvands for att fa informanternas asikter och uppfattningar om den aldre
skonlitteraturen (jfr. Wibeck, 2010, s.21-22). Datainsamlingen kommer ur gruppinteraktionen som
diskuterade ett bestamt &mne med fardigstrukturerade, 6ppna intervjufragor som korrelerade till
forskningsfragorna. Som moderator sag jag till att inte delta i diskussionen forutom nar ordet skulle
fordelas eller stalla foljdfragor och ge ordet till elever som var mindre aktiva (jfr. Wibeck, 2010, s.32).
Dokumentationen skedde med en Ipad som videoinspelade intervjun samt en ljudinspelning pa en
mobiltelefon och flera provinspelningar gjordes innan intervjuerna (jfr. Wibeck, 2010, s.91). Det
inspelade materialet fran elevintervjun ar 50 minuter och det transkriberade materialet ar fjorton A4-
sidor. En enskild intervju gjordes med lararen pa plattformen Zoom och videoinspelades. Den
intervjutiden var 27 minuter och det transkriberade materialet ar fem A4-sidor. | bilagan aterfinns

intervjufragorna for bade eleverna (bilaga 1) och lararen (bilaga 2).

3.1.2 Urval

I en studie som denna ar rekommendation att ha tio informanter (jfr. Lagerholm, 2010, s.57), men pa
grund av den radande Covid-19-pandemin foreligger en stark restriktion mot att samla ett storre antal
personer i ett begransat utrymme. Av den anledningen fattades beslutet att ha ett farre antal an tio
informanter i denna urvalsgrupp. Enligt skolans hemsida ar detta en hdgstadie- och gymnasieskola
vars undervisning forbereder for hogre studier och ar beldgen i en storstad. Informanterna ar sex
elever, tre pojkar och tre flickor ur arskurs 9 som &r utvalda i samrad med deras svensklarare. Eleverna

ar en homogen grupp utifran alder och socioekonomiska faktorer och formodas darmed vara mer
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villiga att dela asikter med varandra (jfr. Wibeck, 2010, s.63). De har kéant varandra i dver tva ar och
alla ar forstasprakstalare av svenska. Eleverna presterar olika starkt i amnet svenska och har olika
karakteristika. Vissa ar talfora och andra ar mer tystlatna och resultatet visar pa variation i svaren.
Den sociala makten hos mig som moderator var noga planerad att vara passiv och inte stora
gruppdynamiken. Jag fokuserade pa att halla diskussionen vid liv och fordela ordet sa att elever med
social makt inte tog 6verhanden samt uppmuntrade mer tystlatna elever att delta i diskussionen vid
behov (jfr. Wibeck, 2010, s.30-32). Detta skapade storre méjligheter till att fa bredare uppfattningar
om deras syn pa aldre skonlitteratur.

3.2 Kvalitativa studier och intervjuer

Intervjuer ar en vedertagen sprakdidaktisk forskningsmetod for kvalitativa studier for att samla in
empiri och har stor flexibilitet till mer ingdende fragor. Intervjun var strukturerad i avseende att
fragorna var noggrant utarbetade for att ge svar pa forskningsfragorna med majlighet till foljdfragor
for ett bredare perspektiv pa amnet (jfr. Wibeck, 2010, s.57). Informanterna upplystes om att det inte
fanns nagra ratta eller felaktiga svar utan att de ratta svaren var deras asikter samt klargjordes det att
undersokningen inte hade med deras betyg i svenska att gora.

Miljon som informanterna intervjuas pa kan paverka deras svar och av den anledningen betonar
Lagerholm (2010) att inspelningsplatsen bor vara nagonstans dar de kanner sig bekvama. Av detta skal
valde jag ett klassrum som de var bekanta med som en gangbar plats for dem att kanna sig bekvama pa
sd att de kunde producera sa utforliga svar som mojligt. Eleverna uppmanades om att ordet var fritt
och att det var tillatet att tycka olika eftersom studien efterfragade deras attityder.

Undersokningen bestar av intervjuer for att ta reda pa hur sex elever i arskurs 9 resonerar kring
aldre skonlitterara texter. Lararen intervjuades for att ta reda pa vilka lasutmaningar hon uppfattar att
eleverna har samt vilka strategier hon uppger att hon anvander i undervisningen. Intervjufragorna ar
utformade for att fa sa utforliga svar som mojligt fran respektive part och erhalla tillfredsstéllande

svarsmaterial for att underlaget till forskningsfragorna ska bli adekvat.

3.2.1 Elevintervju

Elevinformanterna har tilldelats fingerade namn for anonymisering, dessa & Embla, Malin, Lina,
Viggo, Adam och Johan. Under intervjun tilldelades informanterna textutdrag fran Mor badar (bilaga
3) och Véagen ut (bilaga 4) skrivna av arbetarforfattare som eleverna hade studerat tidigare under
terminen. Textutdragen motsvarar en boksida vardera och bedémdes vara tillrackligt for att eleverna
skulle uppfatta sprakbruket i verken. Textstyckena lastes upp hogt for informanterna medan de foljde
med i texten och kunde nérlasa i ett eget exemplar. De fick styckena upplésta for sig eftersom det var
deras uppfattningar om texten och sprakbruket som var det huvudsakliga syftet for intervjun, snarare

an traning i héglasning.
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3.2.2 Lararintervju

Lararen intervjuades separat for att erhalla lararperspektivet och fa hennes tolkning av elevernas
lasutmaningar samt vilka strategier hon uppger att hon anvander for tolkning av de &ldre texterna.
Det fingerade namnet pa lararen i undersokningen ar Alice och fungerar som lararrésten i en studie
vars fokus ligger pa elevperspektivet for lasning av aldre skonlitteratur. Alice har arbetat som larare i
30 ar och ar gymnasiebehorig i svenska, religion, samhalle, historia, internationella relationer och
internationell ekonomi. Hon &r mycket val bekant med texterna och med hennes rika erfarenhet var
hennes perspektiv gynnsamt att jamfora i forhallande till elevernas resonemang. Under intervjun pa
Zoom lastes textutdragen upp for Alice for att ge kontext till intervjufragorna. Hennes perspektiv var
fordelaktigt med tanke pa att det var hennes elever och de strategier hon uppgav att hon anvande som

var foremal for studien.

3.3 Dataanalys

| féljande avsnitt redogors for hur dataanalysen av materialet har gatt till. Materialet fran
datainsamlingarna har sammanstallts och analyserats genom en innehallsanalys for att spegla de
innehallsliga aspekterna for vad informanterna har uttryckt. Vidare anvander jag &ven teorierna ur

bakgrundsavsnittet som analysverktyg for undersékningen.

Studiens syfte var att komma at de innehallsliga aspekterna ur intervjuerna och analysera ett specifikt
bestamt innehall ur pa forhand faststéllda fragor och kategorier genom en innehallsanalys (jfr. Watt
Bolseen, 2007, 5.93). | denna intervju diskuterade informanterna skonlitteréra texter och materialet
fran respektive intervju studerades och transkriberades ur radata i tva olika Word-dokument. Allt ljud
fran inspelningarna nedtecknades med det fingerade namnet pa vem som yttrat sig. Jag lyssnade pa
korta sekvenser av inspelningen, en mening i taget och stoppade sedan uppspelningen for att
transkribera korrekt och inkluderade upprepningar och felségningar. Vid ett flertal tillfallen behdvdes
upprepade uppspelningar av samma sekvens pa grund av brister i ljudupptagningen eller att en
informant talat lagt eller dylikt. Vid bearbetningen av respektive intervju uteslots material som inte var
relevant sdsom nar tva informanter yttrade samma sak alternativt inte tillforde diskussionen nagon ny
information (jfr. Wibeck, 2010, 5.93-96). Samtliga transkriptioner innehéll alla identifierbara
ordforekomster och omarbetades sedan till att bli skriftspraksnormerad med fullstandiga meningar
som aterger det huvudsakliga innehallet (jfr. Wibeck, 2010, s.95-96). Transkriptionerna skrevs i fraga-
svarstruktur i forhallande till intervjufragorna och sedan skrevs svaren in under respektive

forskningsfraga. Slutligen bearbetades materialet till I6pande textform och skrevs in i resultatdelen.
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3.4 Etiska perspektiv

| denna studie har samtliga informanter fatt ta del av ett informationsbrev (bilaga 5) angaende studien
enligt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer. Vid intervjuerna tilldelades informanterna en
samtyckesblankett (bilaga 6) att skriva pa for att ge sitt skriftliga godkannande om deltagande i
studien. | samtyckesblanketten forklarades att deltagandet var frivilligt och att de ndrsomhelst kunde
avbryta sin medverkan utan motivering. Jag understrok att de skulle forbli anonyma genom att deras
namn skulle vara pahittade. De gav dartill tillstand for behandling av personuppgifter i studien och
gavs l6fte om att materialet skulle forstoras nér arbetet var godkant. Samtliga av eleverna hade fyllt 15
ar och fick darmed lamna samtycke pa egen hand. Intervjufragor, informationsbrev, samtyckesblankett

och textmaterial for undersokningen aterfinns i bilagan.
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4 Resultat

| detta avsnitt redovisas resultatet av undersékningen. Eleverna och lararen har fatt besvara fragor om
skonlitteratur och boksamtal som korrelerar till forskningsfragorna. Inledningsvis presenteras

resultatet fran intervjun med eleverna. Sedan foljer resultatet fran intervjun med lararen.

4.1 Elevernas syn pa skonlitterar ldsning

Elevernas syn pa den skonlitterara lasningen i skolan ar att den tranar deras lasforstaelse och bidrar till
allménbildningen. De forklarar att den Iar dem att resonera och analysera och hjalper dem att prestera
battre i alla &mnen i skolan, men sérskilt i svenskan. De anser att I&sningen blir till erfarenhet for
resten av livet darfor att de lar sig att klarg6ra sina tankar och ké&nslor. De menar att de lar sig att
anpassa sitt forhallningssatt till lasningen utifran olika texter sa att dessa far mening och betydelse och
anser att de far ut mycket av Iasningen som de inte & medvetna om. De uppger att de foredrar
modernare skonlitteratur eftersom den ar enklare att lasa och hitta dolda budskap. I aldre skonlitteratur
kravs en mental omstallning med lasning mellan raderna och forstaelse for historiska samhallsnormer,
enligt dem. De pastar att sprak och ordval skiljer sig betydligt fran moderna bocker.

Embla beskriver aldre litteratur som filmisk med luddigare handling” och Adam pastar att han

glommer vad han just last i aldre skonlitteratur:
”Det dr som att jag laser tomma ord”.

Adams uppfattning om aldre skonlitteratur ar att han genom sin lasforstaelse forstar orden men de far
inget sammanhang nar han laser det pa egen hand, utan behover vagledas i lasningen och kontexten.
De skonlitterara bocker som eleverna minns att de har last pa hogstadiet ar Mor gifter sig,
Nasslorna blomma, Janne, min van, Fjarde riket, Flugornas herre, Djavulens marke, Ondskan,
Hungerspelen och Férnuft och kénsla. Embla tyckte om Hungerspelen och Fornuft och kénsla och
benamner dem som “reflekterande och filosofiska™. Hon pastar att poangen med lasning &r att fly
verkligheten och bestka en annan varld och ta del av andras perspektiv som i Fornuft och kénsla och
beskriver den vidare som ”poetisk”. Adam gillade inte att lasa Flugornas herre men han uppskattar
den i efterhand och fascinerades av hur ungdomar agerade utan foraldrar. Viggo gillar Fjarde riket och
Djavulens marke darfor att de ar bra och intressanta just for att de & modernare. Han blev dock
positivt dverraskad av Janne, min van darfor att bokens uppbyggnad och handling var nydanande.
Lina uppskattade ocksa Janne, min van som utspelar sig pa Soder i Stockholm dar hon kanner till

gatorna och den anknytningen motiverade henne att ldsa. Viggo séger att hans motivation till att lasa
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Ondskan var att det ar en sann historia och att han kunde diskutera med sin slakting som gatt pa
internatskolan Lundsberg. Adam tycker Mor gifter sig var samst darfor att den var trakig och oklar.
Han séger att ingenting av det han laste fastnade i minnet. Malin séger att hon &r ovan vid &ldre
litteratur och ogillade Nasslorna blomma for att inget speciellt hande och den var sa annorlunda.
Precis som Adam upplevde hon att det blev tomma ord i avsaknad pa handelser. Lina gillade inte
heller Nasslorna blomma, hon hade svart att fokusera och ansag att orden var gammaldags. Hon séger
att hon inte forstod budskapet och tappade darfor lusten att Iasa. Viggo tyckte att Mor gifter sig var
troglést, men i efterhand var den bra for att han larde sig mycket. Han upplevde den som trovardig for

att den &r sjélvbiografisk.

4.1.1 Resonemang om textinnehall och ldasbarhet i textutdragen

Tva teman utkristalliserades kopplade till textinnehallet och lasbarheten. Eleverna beskriver spraket
som den storsta skillnaden mellan &ldre och modern skonlitteratur. Deras intryck &r att forfattarna i
aldre skonlitteratur anvander ett fraimmande sprak och ordval. Enligt dem &r handlingen &r uppbyggd
pa ett annat satt 4n modern skonlitteratur och vid textanalys behdver de lasa mellan raderna efter dolda
budskap. De upplever dven att samhéllsnormerna var annorlunda nér den aldre skonlitteraturen skrevs.
De séger att ingen skulle reagera pa om tva kvinnor badar nakna tillsammans i dagens samhalle och en
sadan sak gor det svarare att forsta syftet med aldre romaner. Enligt Adam ar handlingen i Mor gifter
sig meningslos eftersom det inte ar ovanligt med “oakta” barn idag. Eleverna uppger att de har svart
att identifiera betydelsefulla handelser i aldre texter. De séger sig memorera handelser som de tror &r
viktiga, men som visar sig vara obetydliga och darmed blir texten svarare att lasa.

Men samtidigt tycker Embla att den &ldre litteraturen &r val underbyggd:

”...men om man ska séga nat bra sa &r val det att de dldre bockerna kanske ar lite mer genomtankta. Kanske
lite mer valskrivna. Assd om man skulle jamfora typ Kvinnor och appeltrad med Mikaela Bley sa kan jag ju

tdnka mig att Kvinnor och &ppeltréd ar lite mer vélskriven, lite mer budskap”.

Embla anvénder sin referensram till annan litteratur och kan trots att hon féredrar modern litteratur se
att den aldre litteraturen har mer substans.

Enligt Viggo fokuserar modern skonlitteratur endast pa en handelse:

”Jag skulle siga moderna bocker, da dr det ju mer liksom en stor hiandelse som en bergochdalbana. Det gar
uppat och sa sker handelsen och sa gar det nerét och s planar det ut. Och det &r nanstans dér som till exempel

Hungerspelen... allting leder upp till Hungerspelen, hungerspelen sker, vad sker efter?”.
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Viggos resonemang pekar pa béckernas olika uppbyggnad och hans uppfattning ar att Hungerspelen
fokuserar pa en handelse men inget mer, medan i Mor gifter sig och Janne, min van menar eleverna att
hela boken ar den sa kallade huvudhandelsen.

Vad galler l&sbarhet i textutdragen kan eleverna inte forklara handlingen i Vagen ut (bilaga 4) men
texten vacker tankar om karaktaren Ida och de uppfattar att Ida drémmer sig tillbaka till en svunnen
tid. Enligt dem beskrivs miljén som lugn och fridfull men kontrasterar ett morker om att ménniskor
inte behandlas respektfullt med hanvisning till att de andra karaktarerna gor narr av lda. De havdar att
beréttelsen inkluderar fler personer dn bara Martin och hur han mar. I Mor badar (bilaga 3) forklarar
de att handlingen utspelar sig kring Sofi och Fredrika, tva tanter som badar och detta var en synd,
atminstone att skriva om det och havdar att handlingen ar abstrakt.

Viggo tycker inte att det vore konstigt om tva kvinnor vill bada nakna tillsammans i dagens
samhalle men upplever att det ar tabu i boken. Han formedlar sina kunskaper om momentet fran
svensklektionerna:

”Det &r nu det hir viktiga kommer in, fir jag anvinda min kunskap? Vi har ju pratat om vad bada handlar om,
och i Kvinnor och &appeltrad sa skildras ju om kvinnor och deras sexualitet och deras kroppar sa som det
aldrig har gjorts innan. Det var ju véldigt... ’revolutionerande’ &r kanske inte ratt ord, men det var valdigt

nytdnkande for den hér tiden”.

Viggo berattar vad han har lart sig om texterna och forklarar att han har kommit till dessa slutsatser
genom undervisningen.

Enligt eleverna har samhallsnormerna férandrats, till exempel ses det inte langre som stétande om
tva kvinnor badar nakna tillsammans. Eleverna tror att forfattaren vill jamfora hur samhallet har
forandrats och framféra normer som en tyngdpunkt. Vidare bedémer eleverna att Sofi och Fredrika ska
framstallas som skamliga eftersom hela socknen pratar om dem men vid en djupare analys borjar de
nastan Overanalysera. Embla sager att hennes uppfattning sakert skiljer sig fran Moa Martinsons tankta
uppfattning och beskriver texten som svartydd. Hon undrar om forsta meningen Ikvall badar mor”
betyder att det bara rér sig om den kvallen.

Viggo betonar att de maste lasa mellan raderna i texten och att de sékert uppfattar olika saker:

”Som Embla sa, vissa uppfattar, nimen ’Ikvall ska mor bada’ eller Mor badar’ och for vissa ar det sahdr,
’Okej, mor ska bada ikvall’, vad innebéar det? *OJ! Hon ska inte bara bada, hon ska bada med Fredrika

ocksd’, liksom sé forstar jag texten. Det beror pa hur man kollar mellan raderna”.

Viggo analyserar texten pa egen hand utifran undervisningen, men respekterar att klasskamraterna har
egna uppfattningar om texten.
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4.1.2 Elevernas forhadllningssatt till texterna och boksamtal

Eleverna uppger att de behover anpassa sitt forhallningssétt till 1asning av aldre texter och utveckla sin
analysformaga. De sager att de har lart sig att inte véanta pa en stor handelse i den aldre skonlitteraturen
och inte heller fortranga vad de laser i vantan pa stora handelser. De menar aven att aldre skonlitteratur
har fler underforstadda budskap. De forklarar att de behover ha i atanke att dessa texter skrevs for
lange sedan. De uppger att de behover ett Oppet sinne for datidens samhéallsnormer for vad som var
vanligt respektive inte vanligt. Exempelvis reflekterar de ver vad som &r onormalt med att tva dldre
kvinnor badar nakna tillsammans annars forstar de inte varfor detta kan vara stotande. Vad galler
erfarenhet ar Emblas intryck att ord och kanslor fran bockerna ar applicerbara pa livet. Daremot sager
hon att hon inte har anvéndning av att 1asa om karaktaren i Mor gifter sig som letar slantar under en
bro for att hon spenderat sina pengar pa brostsocker. Det sager sig Embla inte fa erfarenhet av
eftersom hon inte kan identifiera sig med en sadan situation.

Johans erfarenhet ar att han behover lasa langsammare och pa djupet i aldre texter:

»Alltsa till nasta gang jag ska lasa en san har gammal bok...eftersom jag inte har last sa mycket aldre
bocker, sa tanker jag pa att ta det lite lugnare, sa att man verkligen ser dom har djupare tankarna. Man far

Iasa mer pa djupet, lisa flera ginger for att komma ihdg det”.

Enligt Johan &r det enklare att l4sa aldre skonlitteratur om han laser langsammare och tar till sig
innehallet pa djupet.

Vissa av eleverna uppger att anpassning till &ldre texter innebér att reflektera dver datidens
normer och perspektivet pa dess samhélle. Andra pastar att de inte reflekterar Gverhuvudtaget utan
skaffar sig en dvergripande bild av handlingen. Dessa sager sig hellre anta en neutral och accepterande
instéllning an att 6veranalysera huruvida de har last om en viktig hadndelse eller ej. Enligt dem bidrar
en sadan installning till ett 6ppet sinne och séager att de reflekterar nar boken &r utlast. De inser att
aldre skonlitteratur vidgar deras ordforrad eftersom det talades och skrevs mer korrekt forr och att
dagens sprakbruk har mycket inslag av slangord och engelska. De menar att sprakbruket har forandrats
och de lar sig aldre ord ur texterna som de annars inte skulle upptéacka. Dartill uppger de att aldre
skonlitteratur blir en erfarenhet for dem. De menar att den hjalper dem forsta hur samhéllet har sett ut
och kunskap om historien kan motverka en tillbakavéxt av ett miserabelt samhalle med exempelvis
statarsystem. De sdger att lasningen ger dem erfarenhet att skapa egna texter och anpassa dem for att
lasaren ska forsta och hur de undviker att vara otydliga.

Lina forklarar hur hon anvander vad de har last nar hon skriver:

”Man kan liira sig hur man bygger upp texter pa basta satt, om man ska ha en bakforklaring forst eller hoppa

rakt in, vad det far for effekt nar man formulerar sig och ska bli forstadd, bade i sms och muntligt”.
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Lina beskriver hur hon anvéander l&sta texter som erfarenhet nér de skapar egna texter.
Eleverna beskriver hur de forhaller sig till de atfoljande boksamtalen. De flesta upplever
boksamtalen med lararen som att hon vill ’sdtta dit” dem som inte har 14st 14xan.

Det héller dock inte Malin med om:

»Jamen den &r ju oftast s att, nar Alice till exempel fragar, s staller hon ju inte bara en fréga, utan hon
forklarar ju nagot forst och sen *varfor tror ni att han kanner pa det hér sattet’? S& ska man ta det man har last,

som Alice inte forklarar och reflektera over hur Janne eller Krille kdnner”.

Malins intryck &r att Alice har en poédng med sina boksamtal och att eleverna uppmuntras att tdnka
sjalva for att hitta svaret.

Enligt Embla stéller Alice sjalvklara fragor med uppenbara svar. Hon séager att hon svarar det
hon tror att Alice vill héra, men pastar att hon inte tycker sa egentligen. Adam havdar att han aldrig
har forstatt att han ska resonera i boksamtalen med Alice.

For sin forre svenskléarare Anders skrev eleverna bokloggar varje vecka i form av sammanfattning

och resonemang och Adam uppskattade den strategin:

’Dar tyckte jag dock att man resonerade for dar var det ju en uppgift: ’Resonera om vad som har hant’, men

héar med Alice tycker jag helt arligt att det &r mest bara att man ska saga vad som har hént, helt arligt”.

Enligt Adam var Anders strategi mer gynnsam. De hade inga helklassamtal, men istéllet blev han
utmanad att reflektera pa egen hand nar han inte horde klasskamraternas asikter.

Viggo berattar att i Alices boksamtal diskuteras laslaxan och Alice forklarar handelser som har
betydelse for bokens helhet. Dessutom tror han att nédr Alice “sétter dit” klasskamrater efterfragar hon
egentligen fler personers perspektiv i diskussionen.

Vidare menar Viggo att de har olika tankar om lasningen:

”For sa som jag tanker om en bok, det &r inte sd du tédnker om en bok Adam, eller hur Johan eller Embla

tdnker eller vem som helst”.

Viggo papekar att trots olika asikter om bdckerna bor dessa delas med klasskamraterna for att de ska
vidga sina perspektiv och lara sig &nnu mer.

Adam sdger att det var jobbigare att beh6va skriva veckotexten for Anders, men uppskattade det
mer eftersom Anders sag vilka som lamnade in. Darmed blev ingen blev utpekad infor klassen och
samtidigt dvade de pa att skriva. Viggo menar att utan helklassamtal ber6vas de pa klasskamraternas
perspektiv.

Johan ser inga hinder for att anvanda bagge strategier:
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”Man skulle ju kunna géra en blandning och siga *Pa fredag diskuterar vi och ni ska ocksé ha skrivit da’”.

Enligt Johan &r det alltsa bra med bagge typer av utvarderingar och han ser det som en fordel att sla
ihop de tva strategierna.

Flera av eleverna upplever att Alices boksamtal gar for snabbt och att de inte minns forklaringarna
kring handelser i den &ldre skonlitteraturen. De séger sig vara ovana vid att 1asa och ha boksamtal i
Alices tempo och upplever att Alice har hogre forvantningar pa dem an vad de kanner att de klarar av.
De hévdar ocksa att hon kan vara tydligare i sina forklaringar. De forstar att de ska tanka sjélva for att
hitta svar till prov och bokredovisningar men tror att om de misslyckas kommer det att reflektera starkt
pa deras betyg. De vill att Alice fortsétter stalla fragor under boksamtalen men att hon ska utveckla
svaren som klasskamraterna ger. Da kan de fa svar pa om detta ar ratt eller ej, sarskilt i aldre
skonlitteratur. Enligt Viggo fungerar Alices strategi bra och han pastar att hon ger adekvata
forklaringar om hur varlden och Sverige sag ut forr och vilken betydelse detta har for den aldre
skonlitteraturens sammanhang. De andra eleverna vidhaller att de behéver mer vagledning i huruvida
de har forstatt de aldre bockernas handling korrekt eller ej, dock ar alla Gverens om att Alice & mycket

kunnig.

4.2 Lararens tillvagagangssatt

Alice uppger att hon anvander en vedertagen strategi betraffande litteraturlasning med djuplésning,
hoglasning och atfoljande boksamtal. Hon later sina hogstadieelever lasa skonlitterara klassiker som
Utvandrarna, Mor gifter sig, Nasslorna blomma och Janne, min van. Hennes moderna inslag brukar
vara Djavulens méarke och Den femte systern. Hon inkluderar aven utdrag fran Strindberg, Lagerlof,
Karlfeldt och Fréding. Enligt henne ar dessa verk svenska klassiker som hon tycker lar eleverna hur
folk levde forr och hur synen pad manniskan var. Féljaktligen menar hon att de lar sig bade svensk
litteraturhistoria och svensk historia.

Hennes erfarenhet &r att eleverna brukar tycka bast om modern litteratur som Djavulens méarke
och Den femte systern. Till hennes forvaning gillar de Janne, min van som utspelar sig pa 1950-talet
men &r skriven 1985 och av den anledningen tror hon att eleverna betraktar den som modern.
Dessutom ar den lattlast och fangslande samtidigt som det &r en sorglig historia. Vidare anser hon att

det ar motiverande att de kan knyta an till Stockholm och Sverige.

4.2.1 Lararen om elevernas utmaningar och sina lasstrategier

Vad galler lasutmaningar for arskurs 9 bedomer Alice att spraket i Mor badar (bilaga 3) och Véagen ut
(bilaga 4) ar svart for eleverna att forsta. Detta beror enligt Alice pa att dessa har gammaldags sprak

och ordval som inte anvands idag. Hon havdar att det ar narmast ett frammande sprak och varld som
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beskrivs for dem och eleverna kan inte forvantas forsta det. Hon tycker att larare behover berétta
mycket om hur det var forr, som i Mor badar, att en var gift och fick 14 barn medan den andra inte
hade nagra alls.

Vad betraffar lasbarheten betraktar inte Alice detta som ett stort problem. Hon tror att eleverna
forstar det mesta, men mojligen att forstaelsen for textinnehallet kan vara problematisk. Alice betonar
att hon har tur att ha elever som har latt for att l&sa med hanvisning till att eleverna &r hogpresterande.
Enligt henne kan elever som &r ovana lasare, i en annan typ av skola, méjligen se texten som
svarbegriplig.

| fraga om sprakanvandningen poangterar Alice att gamla ord och formuleringar som inte anvands
idag innebar en utmaning. Enligt henne finns det inte nagra stadsbarn i dagens samhalle som vet vad
exempelvis ”en ofdrdig méanniska” betyder. Alice forklarar att hennes andra &mnesinriktningar som
samhalls- och historielédrare ger henne fordelen att kunna beratta hur Sverige och sarskilt landsbygden
hade det forr. Hon forklarar att detta ger eleverna en kontext for tidsaspekter och orsakssamband.

Alices uppfattning &r att dagens elever sallan laser aldre litteratur. Hon aterkopplar till sprakets
forandring dar formuleringar och ordval har forédndrats och att hon som léarare har ansvar for att
kontextualisera dessa ord. Alice menar att dagens elever klagar éver lasning och betraktar det som ett
tungt moment. Enligt henne reflekterar lasningen pa elevernas skrivformaga och hon uppmarksammar
deras syntaktiska och semantiska brister i deras skrivuppgifter.

Vidare &r Alice medveten om litteraturens lexikala forandringar. Ord har férandrats och dérav tror
Alice att eleverna inte forstdr manga av orden de laser i aldre texter. Alices asikt ar dock att de forstar
sammanhanget och da tror hon anda att de forstar handlingen. Hon vet att det kan forekomma ord som
eleverna inte forstar men bedémer anda att de forstar textens helhet.

Alice uppfattar inte spontant nagra ord som hon tror ar svara for eleverna i textutdragen:

”Det reagerade inte jag pa, men det &r vl for att jag kidnner igen texten”.

Hon medger att hon & hemmablind, men vid narmare eftertanke uppfattar hon att nagra ord kan vara

svara for dem att forsta (se Tabell 1).
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Tabellen nedan visar vilka ord som Alice uppfattar som svéra for eleverna samt orden som eleverna betraktar
som svéra. Nar Alice ombeds g6ra en bedémning av ord som eleverna kan betrakta som svara stimmer dessa till

ca. 70 %. Resultatet i tabellen nedan visar att Alice prickar in 5 av 7 ord som eleverna uppgett vara svara.

Tabell 1. Svéra ord.

Svara ord enligt Alice Svara ord enligt eleverna

Asarna Socknen
Bykstuga Utackorderad

v Geodeterna Geodeterna

v Flinkt Flinkt

v Stoff Stoff

v' Linbrakningen Linbrakningen

v" Kolmilare Kolmilare

Alice uppger att hon har ett utarbetat upplagg for att framja elevernas lasforstaelse. Med 30 ars
erfarenhet anser hon att hoglasning med eleverna ar avgorande for att de ska forsta aldre texter och
sedan behover de diskutera alla texter. Hon beskriver att hon vid hoglasning later eleverna lasa
textstyckena oavbrutet, men kan bryta in och férklara komplicerade ord och ge en kontext till nya ord.
”En ofardig gubbe” berattar hon att hon forklarade som ndgon som inte klarar att géra nagonting

och poéngterar att det ar ett uttryck som inte anvénds idag:

”Det &r ju samma sak som om man ldser vidare i den hér texten, hon som inte fick ndgra barn med honom for
han hade ju ’sé sura ben’. Det finns ju ingen idag som séger att *han hade sura ben’. Det fick jag ju forklara

for eleverna att... *han var vél inte sa rolig att vara nara’ ungefir. Det #r ju roliga uttryck faktiskt”.

Alice beskriver att hon ar noggrann med att ge eleverna ett tydligt sammanhang for vad de laser om.
Enligt Alice kravs det djupléasning for att forsta skonlitterara texter och for att vara kritisk till dem.

Hon séger att eleverna behover fragor och uppgifter till texter for att kunna analysera dem. Hon

forklarar att fragor och uppgifter tvingar dem att djuplasa efter svaret och ténka ett steg langre.
Angaende litterart forarbete och boksamtal uppger Alice att hon har ett sarskilt forfaringssatt.

Hon beddmer att eleverna behover introduceras for forfattarna till aldre texter, exempelvis Strindberg

eller Moa Martinson for att forsta bakgrunden till deras forfattarskap. Hon tycker att eleverna behover

en kontext till arbetarforfattarnas uppvaxt och hur dessa paverkat dem att skriva sina romaner. Alices

intryck &r att moderna forfattare sallan skriver om sin uppvéxt pa samma satt som arbetarforfattare
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gjorde. De skriver mojligen om de har varit utsatta men da vander de sig till lasaren pa ett annat satt i
modern tid, enligt henne. Hon anser att forr skrev forfattarna med ett inre budskap medan dagens
forfattare fokuserar pa att lasningen ska vara rolig och underhallande.

Boksamtal &r enligt Alices erfarenhet valdigt bra och roligt. Hon menar att det &r ett bra underlag
for samtal nar alla har last samma bok och far diskutera den. Hon havdar att hon inte gor skillnad pa
sina boksamtal, vare sig det galler aldre eller moderna texter. Hon papekar att hon forklarar speciella
ord sdsom “statarsystemet”, men i dvrigt pastar hon att hon inte gor nagra skillnader i sina boksamtal.

Slutligen betonar Alice att hon inte skulle tilldela elever en skonlitterar bok som hon inte har last
sjalv. Hon anser att larare atminstone behdver snabbléasa bocker for att hanga med och kunna besvara

elevernas fragor:

”Jag skulle inte ge dom en bok forran jag sjalv hade last den. Aven om det var en nyutgéva sa skulle jag
tvinga mig sjalv att lasa den innan for att jag maste ju 4nda introducera boken pé& nagot sitt, annars har man ju
inget kott pd benen. Nar sjuorna skulle lasa Percy Jackson var jag ju tvungen att lasa den sjalv pa sommaren.
Jag hade inte valt den. Sa jag fick ju lasa den och skapa fragor till mina kollegor for att dom inte hade last den
lika aktuellt som jag”.

Alice vidhaller att hon maste vara uppdaterad och ha last alla bocker som hon tilldelar eleverna.
Nar Alice far hora att Vetenskapsradet (2017) skriver om larare som ger eleverna bocker de inte har
last sjalva undrar hon hur larare tanker att de ska fanga elevernas intresse.

Alice menar att det skulle kdnnas dumt om hon inte visste vad hon bett dem l&sa varje vecka:

”Nej, det gar ju inte! Da kan man ju inte diskutera innehallet. Tank att fraga det varje vecka: *Jaha, vad
handlar den hér veckans 50 sidor om?””.

Enligt Alice sjalv maste hon ha last bockerna hon tilldelar eleverna, annars far de inget fortroende for

henne och boksamtalen skulle inte f& nagon substans.
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5 Analys

| detta kapitel presenteras analysen av undersokningens resultat utifran de teoretiska utgangspunkter
som studien har grundat sig pa. Inledningsvis beskrivs elevernas uppfattning om textutdragen Mor
badar (bilaga 3) och Végen ut (bilaga 4). Sedan presenteras hur lararen uppger att hon undervisar

betraffande svenska och litteratur.

5.1 Elevernas uppfattning om textutdragen

Langers (2017) forestéllningsvarldar hjalper elever att utveckla forstaelse for skonlitteratur. Genom
forestallningsvarldar lar de sig djuplasning for att forsta texters budskap och ga vidare med mer
avancerade texter. Dartill ska lasningen alltid besta av atfoljande boksamtal. De fem
orienteringsfaserna innefattar att lararen och eleverna diskuterar sina tankar om texter och hjalps at att
forsta varandra. Med lararens hjalp ska diskussionen foras framat och utveckla forestallningsvarldarna.

Resultatet av denna studie tyder pa att informanterna kunde lasa textutdragen Mor badar och Vagen
ut, bilda sig en uppfattning och beskriva sina forsta intryck genom att orientera sig i texten, enligt fas
ett och tva ur Langers forestallningsvarldar. De kunde &ven aterkoppla till texten och strukturera upp
handelserna runtomkring karaktarerna. De beskriver handling i Mor badar som tva tanter som badar
nakna tillsammans och att det var forbjudet enligt datidens samhallsnormer. De uppfattar handlingen
som abstrakt och svarforstadd. Eleverna uppvisar vana och kunskap pa att diskutera texternas budskap.
De har inte arbetat med dessa texter pa flera veckor men kan upprepa vad de lart sig av momentet.
Detta kan vara en foljd av att lararen har diskuterat texterna pa djupet med dem.

Langer skriver att lararen behdver stotta eleverna i att utveckla sina tankar till mer etablerade
synpunkter fran lasningen. De behover hjélp att utforska olika motiv, relationer, konflikter, handlingar
och kanslor i texten och hur dessa passar in pa samtalsamnet.

| foreliggande studie reflekterar eleverna éver karaktaren Ida i Vagen ut och menar att manniskor
kan vara respektlosa och fordémande. De anser att forfattaren skildrar fler &n huvudpersonen och hur
dessa kanner sig. | Mor badar resonerar eleverna kring hur samhallsnormerna har férandrats och att
tva kvinnor som badar nakna tillsammans inte ses som upprorande nu for tiden. Eleverna uppger att de
anpassar sitt forhallningssatt till lasningen i enlighet med Langers tredje fas. De fokuserar pa sin egen
erfarenhet och kunskap om verkligheten. Enligt Langers fjarde fas objektifieras den enskilda
forestallningsvarlden och lasaren ska spinna vidare pa sina tankar. Eleverna éverfor sina erfarenheter
pa texten och tar med erfarenheten framat enligt den femte fasen, kreativitetsfasen. Elevernas tolkning
ar att aldre skonlitteratur har fler underforstadda budskap och har i atanke att texterna skrevs for lange

sedan. Darfor tar de ett steg tillbaka och reflekterar 6ver varfor tva kvinnors nakenbadning ses som

26



stotande. Eleverna havdar att de forstar principen av djuplasning som lararen har uppgett att hon
utévar. En elev uttrycker att han maste djuplésa, alltsa lasa langsammare nér han laser aldre bocker for
att hitta djupare tankar. Lararens upplégg for djuplasning liknar Langers strategi darfor att hon uppger
att hon anvander sig av djuplasningsstrategier. Hon beskriver att hon later eleverna lasa hogt och
diskuterar texten samt nya ord och ger detta en kontext enligt Perssons (2007) tankar om
kontextualisering. Ur ett kritiskt perspektiv kan ldraren, likt i styrdokumenten (Skolverket, 2020) och
Langers (2017) teori, utmana elever till att forestélla sig nagon annans perspektiv och tanka ett steg
langre. Enligt lararen behdver eleverna djuplasning for att kunna vara kritiskt analyserande, likt
Molloys (2011) idéer om att kritisk lasning kraver djuplasning. Vidare behover eleverna forsta

héndelserna i texterna for att kunna analysera dem.

5.2 Lararens utgdangspunkt och strategi

Det finns tydliga likheter mellan lararens beskrivning av sin undervisning och Malmgrens (1996) tre
amneskonceptioner. Hon later eleverna lasa klassiker som Utvandrarna och Mor gifter sig, men
inkluderar utdrag fran Strindberg, Karlfeldt och Froding. Hon later eleverna lasa dessa verk eftersom
hon betraktar dem som svenska klassiker och menar att de lar sig hur folk levde forr och hur synen pa
manniskan var. Hon anser att eleverna darigenom far lara sig bade svensk litteraturhistoria och svensk
historia. Hon arbetar darmed aktivt med Skolverkets (2020) kriterium om att inkorporera skonlitteratur
fran olika tider, bade fran Sverige, Norden och 6vriga varlden som belyser manniskors villkor och
identitets- och livsfragor. Hon talar aven om sprakets forandring dar formuleringar och ordval har
forandrats och att hon arbetar med kontextualisering av spraket, enligt Perssons (2007) idéer. Ord har
fatt nya namn och forandrats och manga elever forstar inte orden om de inte st6tt pa dem tidigare och
da ger hon dessa ord en kontext. Hon uppfattar dven elevernas syntaktiska och semantiska brister i
deras meningsbyggnader och formuleringar i skrivuppgifter. Lararens strategi kan darmed tolkas som
att inkludera Malmgrens (1996) tre &mneskonceptioner i sin svenskundervisning.

Betraffande lararens strategi uttrycker eleverna i min undersdkning att de ar ovana vid boksamtal
och anser att dessa gar lite for fort. En elev uppger att hon svarar vad lararen vill hbra men att hon inte
haller med. De vill att lararen ska vidareutveckla klasskamraternas svar och berétta ifall svaret som
getts ar ratt eller fel, men enligt Langers (2017) teori ar lararens val av strategi korrekt. Langer
beskriver det som oldmpligt att ge eleverna “ratt” svar darfor att det ar deras tankar och intryck som
ska vara i fokus. Lararen ska sedan vagleda dem med hjalp av forestallningsvérldarna. Elevernas
installning kan bottna i att de fick den nuvarande lararen till detta lasar och &r ovana vid hennes
upplagg men de &r 6verens om att hon ar kunnig. De papekar att deras forre svensklarare inte holl
boksamtal, men det gér den nuvarande lararen sa att de far hora andras tolkningar och synsatt och
ifrdgasatta sitt eget perspektiv enligt Perssons (2007) idéer. Resultatet tyder pa att lararen foljer

styrdokumenten (2020) eftersom hon forklarar att hon later eleverna lasa olika sorts skonlitteratur och
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sakprosa och uppger att hon anvander lampliga lasstrategier utifran texterna. Tolkningen ar att hon
kopplar ihop tidsaspekterna och orsakssamband for att ge eleverna en helhetsbild av litteraturen.
De far darigenom mojlighet att genom egna erfarenheter och livs- och omvarldsfragor tolka texterna

och fora resonemang kring dem.

Analysen tyder pa att lararen anvander en viss strategi i undervisningen och att hon inkluderar
styrdokumenten (Skolverket, 2020) samt involverar eleverna i diskussioner kring litteraturen. Eleverna
uppvisar kunskaper och kapacitet pa att diskutera och resonera om texter och skonlitteratur. Lararen
forklarar att hon anvander fordjupande strategier och atfoljande textsamtal som Langer (2017)
foresprakar. Detta kan vara en anledning till att eleverna har dessa fordjupade kunskaper om
textutdragen. Lararen forklarar att eleverna far lasa skonlitteratur med bred variation, alltifran
klassiker till mer moderna verk. Elevernas uppfattning ar att lararen inte avsldjar svaren utan
inkluderar dem i diskussionen. Detta ar ovant for vissa dock foresprakar Langer just detta for att

eleverna ska l&ra sig att tdnka sjalva.

6 Diskussion

| detta avsnitt redogdrs for studiens resultat i forhallande till tidigare forskning. Inledningsvis
presenteras elevernas uppfattningar av vilket varde skonlitteraturen har for dem. Sedan redogdrs
elevernas foredragna laskulturer och genrer. Studien presenterar inte ndgon analys om genus utan
observerar endast vilka laskulturer som férekommer baserat pa elevernas svar. Darefter redovisas vilka
lasstrategier som lararen uppger att hon anvénder. Vidare beskrivs mina egna reflektioner av resultatet

som féljs av metoddiskussionen. Avslutningsvis presenteras de didaktiska implikationerna av studien.

6.1 Vardet av skonlitterar lasning

Eleverna i min undersokning uppger att de anpassar sitt forhallningsstt till 1asningen och
analysférmaga genom att anta ett 6ppet sinne for den aldre skonlitteraturens normer. De ansag att de
behdvde ha i atanke att exempelvis Mor badar skrevs for manga ar sedan. De menade att de forholl sig
till texternas historiska skeenden om varfor tva kvinnors nakenbadning ansags stétande. Eleverna
forklarade under fokusgruppintervjun att de behdvde identifiera sig med andra manniskors livsvillkor.
Detta uppfyller Skolverkets (2020) kriterium for lasning genom att de breddar sin erfarenhet och far
insikt i hur vérlden sag ut forr. De anser att &ldre skonlitteratur vidgar deras ordforrad och héavdar att

det talades och skrevs mer korrekt forr medan dagens sprakbruk har mycket inslag av slangord och
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engelska. Eleverna uppfattar att spraket har forandrats och att de reagerar pa alderdomliga ord som for
dem &r nya. De betraktar dldre skonlitteratur som en erfarenhet och en mattstock pa hur samhéllet har
sett ut. De menar ocksa att kunskap om svensk historia kan motverka att samhallet blir segregerat med
exempelvis statarsystem igen och att 1&sningen ger dem erfarenhet nér de ska skapa egna texter. De I&r
sig hur de ska disponera texter och vilka ord de bor anvanda nar de skriver for att lasaren ska forsta.
De har dven lart sig hur de ska undvika otydlighet i skoltexter men &ven i sms och chatt pa fritiden.

I Nordlinders (2008) undersokning visade sig eleverna utveckla mer empati och identifierade sig med
andra manniskors livsvillkor genom boksamtal, nagot som eleverna i foreliggande undersékning ocksa
gjorde. | denna undersokning uppfattar eleverna att lasforstaelsen framjas av aldre skonlitteratur
eftersom spraket ar mer korrekt. De anser dven att litteraturen gynnar deras studieprestation i alla
skolamnen. Detta tyder pa att eleverna i min studie har tillagnat sig erfarenhet och kunskap fran
undervisningen. De uppger att de tillampar dessa kunskaper nar de skriver skoltexter, men ocksa
utanfor skolan. De anser att de dven har tillagnat sig kunskap om huruvida deras texter haller mattet
betraffande disposition och mottagarens uppfattning, vilket ar ett steg till fordjupad forstaelse.

Detta &r en viktig insikt eftersom eleverna lar sig att tdnka bredare och inte begransa sitt perspektiv till
skolmiljon. Darmed kan det tolkas som att de har forstatt hur de kan applicera dessa kunskaper i livet
utanfor skolan, vilket ar ett Gnskvart mal.

Eleverna i denna understkning jamférde upplégget for diskussion av texter mellan sin nuvarande
och fore detta svensklarare. Eleverna forklarar att under de tidigare hogstadiedren skrev de endast
bokloggar som ldmnades in varje vecka till lararen. De har olika preferenser kring hur de 6nskar
resonera om bdcker. Vissa foredrog loggbdcker medan andra anség att detta berévade dem pa
klasskamraternas perspektiv som ska stodja utvecklingen av deras eget tdnkande. |1 Nordlinders studie
visade sig eleverna vara ovana vid att kommentera bade bild och text. Detta konstaterades utifran
deras begransade och ensidiga ordférrad i studiens boksamtal och femteklassarna lag pa samma
sprakliga niva som tredjeklassarna. Lasningen utvarderades mest genom loggbocker och recensioner
an aktiva boksamtal. Darmed fick eleverna begransade mojligheter att utveckla ordférradet och brast i
sin formaga att vara kritiska i texter. Likt i denna studie, skrev eleverna i Nordlinders studie ocksa
loggbdcker och recensioner och det forekom knappt nagra boksamtal. Femteklassarna i Nordlinders
studie hade alltsa inte hogre sprakniva an eleverna i arskurs 3. Nordlinder tycks antyda att bristen pa
boksamtal var en vasentlig anledning till de sprakliga bristerna hos eleverna i hennes studie. Det kan
harledas till denna studie dar lararen ocksa har uppfattat att eleverna i arskurs 9 har sprakliga brister i
jamforelse med andra elever hon undervisar. Detta kan bottna i att eleverna har haft en annan
svensklarare tidigare som inte anvéande sig av boksamtal. Eleverna insag dven sjélva att den édldre
litteraturen vidgar deras ordforrad och de anser att de far mycket stéttning genom boksamtalen. Elever
kan ha svart for att tolka texter och kan behdva lararens hjélp for att utveckla sin litterara forstaelse.
Om de inte laser mer avancerade bocker exponeras de inte for dess sprakbruk och da utvecklar de

formodligen inte sin vokabular. Detta kan i sin tur leda till att eleverna kan komma att sakna sprakliga
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resurser for att uttrycka sig vilket kan ge negativa konsekvenser i samtliga skoldmnen. Dartill kan de
avskrackas fran att lasa mer avancerade texter om de inte har utvecklat sitt sprak med hjélp av
litteraturen, bade i skolan och inom 6vriga omraden i deras liv.

| foreliggande undersokning beskrev eleverna att den skonlitterara I&sningen utvecklade deras
lasforstaelse och allmanbildning. Eleverna betonar att de Iar sig att resonera, analysera och prestera
béttre i samtliga skolamnen. De menar ocksa att lasningen blir en erfarenhet nar de far lara sig att
uttrycka tankar och kanslor. De anser att de lar sig anpassa spraket och sitt forhallningssatt till olika
texter sa att dessa far betydelse och att lasningen lar dem mycket som de inte ar medvetna om. Det &r
en vardefull resurs att besitta ett valutvecklat sprak och kan ge ett gott inflytande inom manga
omraden, bade i skolan och pa fritiden.

Léararen i min studie beskriver att hon har en hogst aktiv roll i lasningen och att hon endast ger
eleverna bocker som hon har last sjélv, vilket &r en god grund for elevernas fortroende gentemot
lararen. Om ldraren inte laser en bok som tilldelas eleverna kan lararen brista i fortroende eftersom det
inte ar givande att diskutera en bok som inte alla har last. Enligt elevernas utsago staller lararen fragor
och efterfragar manga elevers perspektiv i boksamtalen. De anser att hon forklarar relevanta handelser,
historiska skeenden, samhallsnormer och véagleder dem genom texterna. Vissa anser att detta kan goéras
mer utforligt, men de finner henne hdgst kunnig i &mnet. Molloys (2002) avhandling handlar om hur
eleverna ska fa erfarenhet av det de laser men att lararna inte har anvant sig av litteraturen som grund
for att 16sa konflikter eller for att lara eleverna om livet. Molloy menar att lararna ofta forlitar sig pa
utbildningstraditionen dar moment ska examineras med prov och att eleverna kan tolka skonlitteratur
som ett fardighetsamne istéllet for erfarenhetspedagogiskt. Lararen i Molloys studie antar inte heller
en aktiv roll som lasare. Férmodligen behdver lararen kunskap om ett moment for att undervisa om
det. En larare som inte &r insatt i en bok kan inte forvéanta sig att eleverna ska lasa den heller och
lararen kan i sadant fall inte ses som en forebild for lasandet. Tolkningen ar darmed att larare har ett
ansvar att vara aktiva lasare tillsammans med eleverna for att inspirera dem till fortsatt lasande.
Léararen i min studie forklarar att hon alltid introducerar en ny bok for eleverna. Galler det aldre
skonlitteratur ger hon bakgrunden till forfattaren och dennas livsdde som gett upphov till romanen.
Sélunda skapar hon, det Molloy (2002) rekommenderar, ett forum for diskussion kring texterna dar de
diskuterar och ventilerar sina tankar tillsammans och far hra varandras uppfattningar. Genom att
utveckla en inlevelseformaga far eleverna forutsattningar att uppna Skolverkets (2020) kriterium om
att sdtta sig in i andra ménniskors tankesatt och livsvillkor med hjalp av skonlitteraturen. De
skonlitterara verken dock kan variera beroende pa skola och elevgrupp. Med hjalp av litteraturen kan
elever lara sig hur lasningen kan vara en erfarenhet samt hur andra manniskor téanker och kanner. Pa sa
vis far de forstaelse for andra manniskor och deras liv och kan vidga sitt eget perspektiv vilket de kan

ha nytta av i framtiden.
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6.2 Elevernas lasgenrer

Eleverna i min undersokning, tre pojkar och tre flickor, uttrycker att de har olika l&skulturer och
asikter om bocker fran skoltiden. Pojkarna gillade Flugornas herre, som kan ses en dventyrsroman,
Fjarde riket handlar om makt och manipulering, Ondskan berér &mnen som mobbning och hat och
Djéavulens marke &r en spanningsberéttelse som kan falla under fantasygenren. Flickorna gillade
Hungerspelen som forvisso kan placeras under fantasygenren men fokuserar mycket pa ett moraliskt
dilemma. En flicka framhaller att Férnuft och kansla &r en favorit darfor att den ar reflekterande och
filosofisk™ och beskriver den dven som “poetisk med fokus pa relationer och kénslor. | Ewalds (2007)
studie uppskattade pojkarna genrer som aventyr, fantasy och krigsskildringar medan flickorna
foredrog teman med kénslor, relationer och moraliska dilemman. Resultatet av denna studie visar att
de bocker som eleverna namner verkar stimma in pa Ewalds resultat om att pojkar och flickor har
olika laskulturer. De lasgenrer som eleverna i denna studie uppger att de foredrar tycks staimma in pa
Ewalds resultat om genre och tema.

Lararen i min studie garanterar att hon aldrig ger eleverna en bok som hon inte har léast sjalv. Vid
uppmaning om att ta in ny litteratur i undervisningen, sdsom Percy Jackson forsakrar hon att hon
genast laste boken och skapade fragor till den. Larare som ger elever bocker som de inte har last sjalva
(jfr. Vetenskapsradet 2017:33) kan formodligen fa svart att folja skolans styrdokument (2020) om att
lara eleverna strategier for att hjalpa dem forsta vad de laser. | detta avseende skiljer sig mitt resultat
fran Ewalds resultat. | Ewalds studie har lararna ett rikt fritidsliv men forkovrar sig inte i nyare
litteratur eller fortbildar sig pa egen hand.

Laskulturen hos eleverna i denna studie tyder pa att de foredrar modernare skonlitteratur. De menar
att den 4r lattare att lasa och hitta dolda budskap i. | aldre skonlitteratur behdver de lasa mellan raderna
och forsoka forsta historiska skeenden. De framhaller &ven att spraket och ordvalen ar annorlunda.
Léararen poangterar att hon medvetet kombinerar klassiker och modern litteratur. Hennes uppfattning
ar dock att eleverna foredrar modernare litteratur, exempelvis Djavulens marke. Hon tror att detta
beror pa att aldre litteratur har gamla ord och &ldre formuleringar. Jag anser dock att elevernas
preferenser ar forstaeliga. Det torde vara enklare for dem att relatera till exempelvis Djavulens marke
eftersom den handlar om elever i skolalder. Detta ar nagot de har erfarenhet av och kan identifiera sig
med. Darmed kan ett bristande intresse for aldre skonlitteratur méjligen bottna i mer an sprakliga
skillnader. Det kan handla om vilka teman dessa berér samt deras alder och mentala utveckling vilket
dverensstammer med Ingemannsons (2018) forklaring om motivation och relevans for deras
utvecklingsprocess. Det forefaller vara enklare for eleverna att engagera sig i ndgot som motiverar
dem och som de har erfarenhet av. Samtidigt behdver de ha kunskaper om skonlitteratur fran olika
tider och skilda delar av vérlden (jfr Skolverket, 2020).
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6.3 Lararens lasstrategier

Lararen i min undersokning delar Ingemannsons (2018) asikter om lasstrategier som inkluderar
djuplasning och text- och boksamtal. L&raren i min undersékning uppger att hon anvander djuplasning
genom hoglasning med eleverna och diskuterar bokens innehall och speciella ord. Vidare instammer
lararen med Ingemannson om att eleverna behover fragor och uppgifter till texterna for att kunna vara
kritiskt analyserande. L&raren forklarar att hon ger eleverna olika texter och stéttar dem med
genomgangar och tolkningar eftersom detta utvecklar deras analysformaga. Lararen poangterar att hon
aldrig ger eleverna en bok hon inte har last och darmed &r hon en god l&sforebild darfor att hon &r
insatt i texten. Hennes strategi tycks fungera bra och uppskattas i helhet av eleverna. Eleverna uppger
att de numera samtalar gemensamt om alla texter, nagot de anmérker pa att deras forre svensklarare
aldrig gjorde. Betraffande Ingemannsons tankar om lasmotivation papekade en flicka att hon blev
motiverad att Iasa Janne, min van nar hon k&nde igen omgivningen och en pojke framhdll att hans
motivation att lasa Ondskan var att hans slakting ocksa hade gatt pa internatskola. Det kan vara en
nackdel om eleverna uttrycker asikter utan motstand och aldrig far hora klasskamraters asikter
eftersom detta kan bidra till att de stannar i sin egen uppfattning och tar denna for sanning. Eleverna
talade om fordelarna med text- och boksamtal i helklass och att fa hora kamraternas perspektiv.

De ansdg att detta hjalpte dem att utveckla sina egna perspektiv och eleverna poangterade att de har
anvandning av djuplésning i fler &mnen an svenska. Elevernas insikter om att lasningen ar utvecklade
for dem ar av stort véarde. Det kan fungera som motivation om de inser att en bok kan vara svar att lasa
men att detta framjar deras lasforstaelse och gynnar deras studieprestation i alla skolamnen. Det kan
aven vara bra om eleverna far variation i boksamtalen. En av pojkarna i undersékningen ansag att de
kunde skriva loggbdcker och resonera for att fa fram sina egna tankar och asikter. Vidare dnskade han
helklassamtal om bdckerna for att fa hora andras asikter. Om eleverna endast har helklassamtal far de
inget ett forum att uttrycka sig enskilt i. Da finns risken att de forlitar sig pa att andra ska fora deras
talan och da kanske de aldrig engagerar sig i boksamtalen. Vidare kan det finnas elever som inte vill
eller vagar tala i helklass. Detta kan i sin tur kan gora att de bejakar andras asikter utan att ha tankt pa
egen hand. Med hjalp av loggbdcker kan dessa elever fa méjlighet att uttrycka sina egna tankar och
reflektioner. Dartill kan undervisningen kompletteras med att ha boksamtal i helklass sa att de far hora

andras asikter.

Mycket av anstrangningen tycks alltsa ligga hos eleverna. Utifran didaktikens vad-fraga, tyder
resultatet pa att eleverna forstar betydelsen av litteraturundervisningen i skolan och att de behdver
lasstrategin djupléasning for att forsta aldre skonlitteratur. Slutsatsen utifran deras resonemang ar att
textinnehallet och lasbarheten i textutdragen ar en utmaning men de uppger att de fatt lara sig djuplasa
i aldre texter. Eleverna forklarar att de &r ovana vid boksamtal men lar sig av sin nuvarande larare att

de ska reflektera och lyssna pa andras perspektiv, vilket ingar i djuplasningen. Baserat pa studiens
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resultat tycks de strategier lararen uppger att hon anvander for litteraturundervisningen fungera. Hon
uppger att hon anvander lasstrategin djuplasning med fordjupande fragor och atfoljande boksamtal for
att diskutera handlingen och sprakliga fenomen med eleverna. Eleverna betonar att de lar sig mycket,
bade pa kort och lang sikt. Genom lasningen far eleverna se sprakets korrekta uppbyggnad och utéka
sitt ordforrad och kan darmed na en hogre sprakniva i svenska.

6.3.1 Metoddiskussion
| detta avsnitt presenteras reflektionerna 6ver det metodiska forfarandet i undersokningen samt vilka
tillkortakommanden som funnits med den valda metoden. Slutligen féljer en reflektion éver studiens

validitet.

| denna studie anvandes en kvalitativ metod med innehallsanalys. Undersokningen avsag elevers
perspektiv och resonemang kring lasbarhet och textinnehall i dldre skonlitteratur samt hur eleverna
uppgav att de forholl sig till aldre texter och atfoljande boksamtal. Vidare undersoktes lararens
tolkning av elevernas utmaningar och strategierna hon uppgav att hon anvande for att underlatta deras
utmaningar. En intervju ansags mest fordelaktig i denna studie eftersom det var avgérande att fa
elevernas perspektiv pa de skonlitterara texterna. De kunde paverka och styra intervjun i nya riktningar
och metoden gav mojlighet att fa djup och bredd i amnet. En méjlighet med den valda metoden hade
varit att halla individuella intervjuer med eleverna for att fa deras djupgaende uppfattning om texterna
men jag befarade att bredd och djup kunde uteblivit ur diskussionen (jfr. Wibeck, 2010, s.51). Ett
alternativ vore att ha genomfort fler fokussamtal for att fa ett bredare underlag och undersokt elevernas
uppfattning pa en 6vergripande niva. Det var dock intressant att fa detaljerade forklaringar kring deras
tankar om texterna. En annan metod hade varit ett experiment (Lagerholm, 2010, s.61) med l&sning av
textutdragen i helklass och boksamtal, vilket kunde pavisat att eleverna forstar mer an de tror. Daremot
uteblir formodligen elevernas varaktiga forstaelse om de saknar insikt till detta. | en enkéat hade
eleverna kunnat beskriva sina uppfattningar utan yttre paverkan, men detta hade férmodligen inte lett
till uttbmmande svar om varfor eleverna var av den givna uppfattningen (jfr. Lagerholm, 2010, s.38).

I en observation hade eleverna kunnat diskutera fritt men riskerat att glida ifran &mnet och svaren pa
forskningsfragorna kunde uteblivit. Dessutom kunde flera konversationer uppstatt parallellt som
forsvarat att utréna vad samtalsamnet berort (jfr. Wibeck, 2010, s.50). Genom en deltagande
observation (jfr. Ewald, 2007) hade jag dven kunnat fa svar pa vilka strategier lararen praktiserar
eftersom dessa hade kunnat observeras och analyseras.

Begréansningarna med den valda metoden dr att underlaget med sex informanter inte blir lika
representativt for vad som vore formanligt (jfr. Lagerholm, 2010, s.57) och fler informanter kunde ha
bidragit med ytterligare vardefull information. Detta var dessvarre inte mojligt pa grund av den
radande Covid-19-pandemin. Validiteten betraktas som hog utifran att eleverna besvarade

forskningsfragorna utifran forvantan angdende deras uppfattningar om den aldre skonlitteraturen och
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boksamtalen (jfr. Lagerholm, 2010, s.29). Intervjun genomfordes i elevernas skolmiljo och de
uppfattades vara bekvama med varandra och uttryckte olika asikter och darfor fanns inte anledning att
misstro deras svar (jfr. Lagerholm, 2010, s.56). En farhaga kunde ha varit att somliga elever inte vagat
ta plats i gruppen och darmed kunde jag ha fatt missvisande svar. Sammantaget uppfattades
intervjuerna som lyckade eftersom de visar pa variation i svaren och deltagarna uppfattades vara
trygga med varandra. Resultatet av intervjuerna tyder pa att bade eleverna och lararen identifierade
liknande svarigheter i texterna, bade i sprakbruket och ordvalen. Samtliga uppgav aven att de
atfoljande boksamtalen ar behjalpliga i kunskapsférvarvningen.

6.4 Didaktiska implikationer

Denna undersokning tyder pa att det finns didaktiska implikationer for sprakdidaktisk undervisning.
Studien pavisar att nar lararen ar forberedd och insatt i &mnet kan eleverna utveckla sina tankar om
skonlitteréra verk oavsett om det galler &ldre eller moderna verk med hjélp av bland annat djuplésning.
Baserat pa resultaten vore det en fordel for larare att arbeta med djuplasning och utmana eleverna med
fordjupande fragor och diskutera deras tankar och asikter i boksamtal. Vidare kan boksamtalen
struktureras upp genom att formulera lampliga fragor i enlighet med Langers (2017) teori for vad som
ar lampligt respektive olampligt att tala om. De skonlitterara verken ar utbytbara beroende pa
elevgrupp och skola. Aven om eleverna ogillar processen i vissa avseenden sa tycks de forvarva
bestdende kunskap som de inser vérdet av senare. Deras larare beskriver att hon anvénder ett koncept
som tycks fungera och ar framtagen ur kunskap och erfarenhet som vore en god grund for larare att
undervisa litteratur pa. Utan kunskap om litteratur och boksamtal kvarstar formodligen problemet, likt
i Nordlinders (2008) studie om torftigt sprak hos eleverna och darmed ar studien applicerbar oavsett

vilket skolstadium eleverna befinner sig pa.
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Bilagor

Bilaga 1.
Fragor till eleverna:

1.
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13.
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15.
16.

Hur tanker ni kring att lasa skonlitteratur? (Vad &r er instélining till att 1asa skonlitteratur?)
Vad ar er uppfattning om varfor man ska lasa skonlitteratur i skolan?

Vilka skonlitterara verk har ni last i skolan pa senare ar?

Vilken var bést? *Varfor?

Vilken var sémst? *Varfor?

Vad dr skillnaden mellan att lasa &ldre texter och moderna texter?

Vad uppfattar ni att textutdragen handlar om?

Vad vécker textutdragen ur Mor badar och Vagen ut for tankar hos er?

Hur forstar ni de hér texterna? (Oversiktsfasen)

. Vilka ord &r nya for er? *Kan ni ge exempel?
. Vad har ni fatt lara er att man ska tanka pa nar man laser sana har aldre texter? *Lésa flera

ganger? (Djuplasning)

. Hur har ni fatt lara er att man ska reflektera dver en san har text? Hur bryter man ner den? Vad

uppfattar ni att lararen ar ute efter (sa att séga)?

Hur kan man anvanda/ha nytta av det man har 1&st i sitt eget liv? (Kreativitetsfasen)

Hur samtalar ni och (Lararen) om de romaner ni laser i svenska? Hur &r uppldgget ndr ni pratar
om en bok ni l&ser?

Vad kan lararen gora for att hjalpa er forsta aldre texter?

Har ni nagot att tillagga?

Bilaga 2
Fragor till lararen:

1.

2.
3.
4

o o

13.
14.
15.
16.

17.

Vilka skonlitterara verk brukar du lata eleverna i arskurs 9 lasa? *Varfor dem?

Vilket verk brukar eleverna tycka bast om?

Vilken installning brukar eleverna ha till skonlitteratur?

Enligt kursplanen ska eleverna bland annat léra sig urskilja texters budskap, sammanhang,
omvarldsperspektiv. Hur tolkar du att eleverna uppfattar spraket i Mor badar och Végen ut?
Hur beddmer du att lasbarheten &r for eleverna i de hér texterna?

Det svenska sprakbruket ar ju forandrat sedan texterna skrevs, vad i sprakanvandningen kan
vara svart for eleverna att forsta?

Hur gar du tillvaga for att de ska forsta texternas samtid och dess historiska skeenden?

Vad har du for tankar om syntaxen i aldre texter?

Vad har du for tankar om lexikala férandringar och textprogressionen? (ord kan ha nya namn)

. Vilka ord kan vara svara for dem att forsta?
. Vilka strategier anvander du for att eleverna ska forsta aldre texter?
. Enligt kursplanen i svenska ska elever i ak 9 ha strategier for att forsta, tolka och analysera texter [...] samt

urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras syften, avsidndare och sammanhang”.

Vid lasning av litteréra texter behdver man, enligt Molloy (2011), djuplasning som Kritisk lasart:
Hur gor du for att eleverna ska lara sig djuplésning och vara kritiska i skonlitterdra texter?

Hur skiljer sig forarbetet mellan dldre och moderna texter/romaner?

Hur ser du pa att tilldela eleverna en roman som du som larare inte sjalv har last?

Hur ser du pa textsamtal, generellt sett, i litteraturundervisningen?

Vilka skillnader finns det i samtal mellan moderna och aldre texter? Vad ska man sérskilt
tanka pa?

Ar det ndgot du vill tillagga?
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Bilaga 3. Textutdraget fran Mor badar av Moa Martinson.
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MOR BADAR

I kvill badar mor.

Det ar langesen mor Sofi och Fredrika borjade
med sina bad, men dndock gir hela gérden pd spann
var gang det sker. Hela gérden, hela trakten, nastan
hela socknen.

Tva halvgamla kvinnor, bida néira de femtio, den
ena med femton barn om man riknar den forstfodde,
som kom fore giftet och for linge sen forsvunnit i
varldsvimlet som utackorderad odkting. Den ena
med fjorton barn, den andra barnlds, gift med en
halvblind ofirdig gubbe, som hade litet, alldeles for
litet jord, men som enligt ett envist rykte hade de
mesta pengarna av alla i socknen. Varje socken i
landet har en sin dar mystisk gubbe, som lir ha
massor av pengar, en gubbe eller gumma, allt som

[ . det faller sig.

Tvi halvgamla kvinnor som badar varje vecka.
Aldrig har man hort ndgot dylikt i socknen, inte i
grannsocknarna heller.

Dringar och pigor och soner, dottrar, ndgon géng

om sommaren kanske, men glfta moror? Och Aaret

runt??!
Det borjade for tio dr sen, en host efter linbrék-
mngcn
Fulla av stoff, svarta av damm som kolmxlarc och
efter dagar av hart arbete med linet gick »mor Sofi»
tung och trétt i skymningen bredvid sin medhjal-
perska och ville bli ren.

37




Bilaga 4. Textutdraget fran Vagen ut av Harry Martinsson.
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P4 en av dsarna bortom Varpinge stod ett utsiktstorn.

En ging i tiden hade det blivic uppfért av geodeterna, men
det var lan, :

En torparflicka, 1da Alexandersson, hade brukat bira till
dem kaffe nir de om niitterna varit sysselsatta med ljussignale-
ring frin tornet. Hon hade di utan skrupler klittrat uppfér
den trettiotvd meter héga ytterstegen och serverat kaffe i en
korg dir uppe pi plattformen. Det var elva ir sedan dess nu,

men innu fortsatte hon at gi till tornet om nitterna, ja, ibland

ocksd pd dagarna. Det fanns ett minne dir uppe, ett minne som
hon inte ville slippa och som fanns att dter kinna och iter leva
just dir uppe i hojden. I elva ir hade hon en ging varje dag
och en ging varje natc gicc upp och ner for den bignande
stegen. Det hade blivit en idé hos henne. Om nitterna hade
hon en stallykea med sig och satt for varje ging nigon timme
i tornet. Lykean lyste som .ett rott 6ga flera mil omkring.
Endast i de kallaste vinternitterna och de regnigaste héstkvil-
larna uteblev den alldeles.

Si hade Ida Alexandersson och hennes stallykta med 3ren
kommit att bli nigot av en bygdens egen aftonstjirna som om
héstkvillarna flinkt och klingigt syntes héja sig upp lings den
svikrande stegen tills den satte sig stilla i toppen. D4 sade byg-
den kanske si hir: .

Sesd, nu ir Ida i hojden. .

Eller: Nu ir Idas ménsken. Ida gir aldrig i moln.

P4 dagarna syntes hon inte si bra, men var dir indi nigon
timme.

Frin tormnet syntes all. Lingst bort fanns havet som en
silverspringa. Den springan skar i solroken som en kniv och
narmare tornet lig naturskonheten. Den var beromd och
trogen. Endast di man var djupt lessen tog den sin hand frin
landskapet. Annars var den birande fér sinnet, ja, under vissa

7
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Bilaga 5.

Informationsbrev for enkatundersokning
Studie om skonlitteratur och svenska spraket

Jag heter Sarah Cross och studerar till ldrare vid Stockholms universitet. Som en del av min utbildning ska jag genomfdra ett
sjalvstandigt arbete/kandidatuppsats. Det sjélvstandiga arbetet/uppsatsen kommer att handla om lasforstaelse av
skonlitteratur. Jag ska genomfoéra en gruppdiskussion om skdnlitteréra texter och hur eleverna resonerar kring dessa.

For att ta reda pa detta kommer jag att besoka skolan och genomféra en gruppintervju med elever och en separat intervju med
svensklararen. Skolledningen &r informerad och jag har deras tillstand.

Materialet, faltanteckningar och ljudinspelningar fran intervjuerna kommer analyseras och resultaten redovisas i mitt
sjalvstandiga arbete. Namn pa elever, larare och skola kommer att vara pahittade for att minska risken for att man ska kunna
identifiera enskilda elever eller pa vilken skola studien har genomforts. Endast jag, min handledare och examinator kommer
att ha tillgang till materialet, som kommer att forstéras nar mitt arbete ar godként. Aven samtyckesblanketterna forstors nar
arbetet &r avslutat.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna studie. Du kan nar som helst avbryta deltagandet utan narmare motivering.

Genom att fylla i enkdten samt fylla i kryssrutan om medgivande nedan, ger du ditt medgivande till att medverka i studien.
Fragorna ar formulerade pé sa sitt att deltagande ska vara anonymt och efter diskussionen kommer materialet att bearbetas
anonymt. Resultatet av gruppdiskussionen anvands i forskningssyfte for denna uppsats.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende min studie, &r du valkommen att hora av dig till mig (e-post:
sacr0744@student.su.se) eller min handledare Sari Vuorenpéa vid Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet (e-
post: sari.vuorenpad@isd.su.se)

Stockholm, 27 november 2020

Med vanlig halsning
Sarah Cross
Student vid Stockholms universitet

Bilaga 6.

Samtycke

] Jag samtycker till att mina svar fran intervjun anvands i forskningssyfte i den beskrivna studien.

Jag ger mitt samtycke till att medverka i studien om Lasforstaelse for skonlitteratur som genomfors av Sarah
Cross.

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla fragor. Jag har aven
fatt information om hur det material som samlas in kommer att anvéandas i det sjalvstandiga
arbetet/kandidatuppsatsen. Jag ar medveten om att jag kan avbryta medverkan nér jag vill och utan motivering.
O Jag samtycker till att delta i studien om Lasforstaelse av skonlitteratur.

O Jag ger mitt tillstand till behandling av personuppgifter enligt den information jag fatt i
samtyckesblanketten/forskningspersonsinformationen.

Datum och plats

Namnunderskrift

Namnfortydligande
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