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Ensefanza tradicional o comunicativa en

Suecia

Un estudio sobre la coherencia entre la enseifianza de la gramatica y el

curriculo de idiomas modernos sueco.

Karla Garrido

Resumen

Este estudio se dedica a investigar si la ensefianza demostrada por los docentes, comentarios
de alumnos y al igual que el contenido de un manual escolar es tradicional o comunicativo en
su acercamiento, haciendo una revision del contenido de siete estudios. Por lo tanto, se quiere
investigar si lo que se ensefia y el método aplicado tiene un enfoque comunicativo y al mismo
tiempo es coherente con el curriculo sueco. La revision se realizo a través de analizar siete
estudios desde niveles de grado a doctorado. Se analizaron en cuatro dimensiones que
caracterizan el enfoque comunicativo: La lengua hablada en el aula, las formas de trabajar en
clases, las formas de ensefar la gramatica y si el material utilizado es auténtico o no. Los
resultados demuestran que dos docentes resaltan y son las unicas que trabajan con un enfoque
comunicativo en los cuatros aspectos analizados. Entre los otros individuos se pudo ver una
variacion de métodos, donde variaba mucho entre uno y otro.

Se pudo responder a la pregunta de investigacion y se encuentra que las formas de ensefar en
general no son coherentes con el enfoque comunicativo del curriculo, y, donde la mayoria de
los docentes y hasta el libro de texto, aun se concentra mucho en una ensefianza de gramatica
tradicional en la cual el idioma mas utilizado en clase es el sueco. Otro resultado interesante es
que esta variacion se encuentra y principalmente es encontrada ya que los docentes se sienten
incapaces de seguir un acercamiento comunicativo por la razon de que los alumnos no tienen

la capacidad de comunicarse en el idioma meta.

Palabras claves

Enfoque comunicativo, enfoque tradicional, lengua moderna, ELE, plan de estudio sueco,

ensenanza, curriculo, aprendizaje, L2



Lista de abreviaturas

ELE Espaiiol lengua extranjera

L2 Segunda lengua, una lengua adquirida después de la materna.

LM Lengua Meta, la lengua objeto del aprendizaje, la lengua que se
estudia.

MCER El Marco Comuin Europeo de Referencia para las lenguas

ESLC European Survey on language Competence
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1. Introduccion

Los resultados de los alumnos suecos de espafiol como lengua extranjera (ELE) segtn el
estudio European Survey on Language Competence (ESLC) (Skolverket, 2012)! son uno de
los peores entre los paises participantes. Igualmente, Skolinspektionen 2(2010) realizé una
revision de calidad del ramo lenguas modernas, 40 escuelas de secundaria suecas fueron
elegidas para esta revision y los resultados demostraron entre otras cosas que muchos alumnos
abandonaron sus estudios de lenguas modernas y que las escuelas fallaron al darles apoyo y
motivarlos. Igualmente se demostré que la lengua meta se utilizé en bajo grado tanto por los
docentes como alumnos. Este es el punto de partida del trabajo presente en el cual se tratara de
ver como los docentes implementan el curriculo en ELE, cuando se trata de la gramatica y
como esta se ensefia en clases. Sundell (2001:43) nombra que la mayoria de los que renuncian
al espafiol lo hacen por la dificultad de la gramatica y que por esa razoén reciben malos
resultados en las pruebas. Aronsson (2020) hizo una investigacion y un seguimiento de los
resultados del estudio ESLC y descubri6 el mismo bajo rendimiento entre sus 90 alumnos en

las 20 escuelas suecas que participaron, los cuales no alcanzaron los niveles necesarios.

El presente estudio propone hacer una revision de siete estudios, los que fueron escritos después
de la implementacion del Gltimo curriculo y que tienen informacidon sobre las formas de
ensenanza. El fin de la revision es extraer toda la informacion relevante para este trabajo, para
poder llegar a responder a la pregunta de investigacion, que es la siguiente: ¢ Es la interpretacion
del curriculo coherente con lo que se ensefia en la clase de espafiol como idioma extranjero
cuando se trata de la ensefianza de gramatica en estos estudios?, para asi tratar de comprobar o
no, segun la cual los docentes implementan una ensefianza muy formal, algo que no esta
establecido en el curriculo. El enfoque comunicativo se desarrolld en los afios 1980 y fue
implementado en el curriculo sueco mucho mas tarde, en 1994 (Ferm & Malmberg, 2001:6).
Esta fue la primera vez que el término de ensefianza comunicativa se nombro dentro del
curriculo de idiomas modernos suecos. El curriculo establecido en 1994 se reescribid y se
empezo a aplicarse el ano siguiente, el afio 2000 (Kursplaner, 2000), en el cual se concisa el

enfoque comunicativo de manera definitiva. Esto estd muy relacionado con el proyecto que

! Skolverket, Agencia nacional de educacién en Suecia.
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llevé a cabo la Unidén Europea, donde determinaron que se debe llegar a un consenso en como
se debe aspirar a aprender y ensefiar un idioma (Ferm & Malmberg, 2001:6). Quiero ver si este
cambio de paradigma hacia el enfoque comunicativo sélo se hizo teéricamente o si también se

puede ver en las actividades en clase, de forma practica.

1.1 El Objetivo del estudio, preguntas de

investigacion e hipotesis

El objetivo de esta tesina es ver si la ensefianza y el enfoque aplicado por los docentes en clases
de espafiol como lengua moderna, es coherente con el curriculo y con el enfoque comunicativo
que caracteriza a este. El motivo de este objetivo se nombra de manera breve en la introduccion,
los bajos resultados de los alumnos suecos y al mismo tiempo una popularidad que crece y
domina tanto en la ensefianza basica como en el bachillerato (Bystrom, 2015) y esto nos lleva
a querer saber si los docentes trabajan con el curriculo como punto de partida en su ensefianza

o si son sus creencias las que determinan coémo trabajan.
La pregunta de investigacion es la siguiente:

- (Es la interpretacion del curriculo de idiomas modernos, hecha por siete estudios
recientes, coherente con lo que se ensefia en clase de espafiol como idioma extranjero
cuando se trata de la gramatica?

Las hipdtesis de esta tesina son:

- Los docentes implementan una ensefianza de manera muy formal y tradicional, algo
que no esta establecido en el curriculo sueco.

- El curriculo sueco se interpreta ambiguamente por los docentes y necesita concretizarse
para que la ensenanza sea mas homogénea.

Para poder responder a la pregunta de investigacion y para probar las hipdtesis, se estudiaran
siete estudios seleccionados por ser recientes y por investigar la ensefianza de gramatica en las
aulas de ELE en el contexto sueco. Se eligieron los cuatro aspectos siguientes, en mi opinion
centrales en una ensefianza comunicativa: la lengua hablada en el aula, las formas de trabajar

en clases, las formas de ensefiar la gramatica y el material utilizado.



El presente estudio solo se concentra en el aspecto del enfoque comunicativo y en especial en
cémo se ensena la gramatica. Son siete estudios elegidos a evaluar de distintos niveles, desde

el nivel basico hasta estudios de doctorado (ver p.17 por una presentacion de los estudios)

2. Antecedentes

En este apartado se presentan y resumen estudios que tratan la ensefianza de idiomas modernos
en Suecia. Los estudios elegidos tratan de una manera general como la ensefianza en Suecia ha
afectado a los alumnos y sus resultados. Se parte del resumen de un articulo escrito por
Aronsson (2020) quien investiga las habilidades de los estudiantes para ver si las competencias
y habilidades varian (apartado 2.1). A continuacion, se resume un capitulo del libro Sprakboken
(Ferm & Malmberg, 2001) que trata el tema desde el curriculo sueco hasta el aula (apartado
2.2). El apartado 2.3 resume la Encuesta Europea de Competencias Lingiiisticas (Skolverket,
2012) y, finalmente, la revision de calidad en la ensenanza de lenguas modernas hecha por la
agencia de inspeccion escolar sueca (Skolinspektionen, 2010). Los estudios que de manera mas
especifica abordan la forma de ensefianza en el aula fueron seleccionados para ser parte del
analisis de esta tesina y son resumidos en el apartado andlisis (apartado 5) y, por tanto, no se

trataran en este apartado, aunque se puede decir que igualmente son parte de los antecedentes.

2.1 Destreza oral o escrita éen qué son mejores los

estudiantes?

Aronsson (2020:44) senala que la competencia idiomatica se compone de varias habilidades
diferentes y que estas pueden desarrollarse a distintas velocidades y que los curriculos suecos
de idiomas modernos dividen los idiomas en subcategorias: la comprension lectora y escrita,

la produccion escrita y hablada al igual que conversacional.

Segun Aronsson (2020) el aprendizaje y la destreza oral es lo que se desarrolla primeramente

al aprender un idioma materno. No es igual de claro que al ensefiar una lengua dentro del



contexto escolar lo primero que se aprenda sea a hablar. A pesar de las metas comunicativas
de los textos curriculares en Suecia parece ser la habilidad escrita a lo que se da prioridad en la
ensefianza y no el habla, la ensefianza de un idioma tiene raices tradicionales las cuales son la

ensefianza que se basa en la escritura (Aronsson 2020:45).

Los resultados de los 90 alumnos en las 20 escuelas de Suecia muestran que una mayoria de
los estudiantes, un 48%, son mejores en la escritura que en la destreza oral y se encuentra que
un 13% son mejores en la destreza oral a diferencia de en la produccion escrita. Un 38% tiene

un balance entre las dos destrezas (Aronsson 2020:46).

2.2 Desde el curriculo sueco hasta el aula -

Algunas reflexiones

En el afio 2000, la Agencia nacional de educacion en Suecia® decidio recopilar una antologia
sobre la ensefianza y el aprendizaje de idiomas llamada Sprdkboken 4, ya que muchos docentes
de esta rama encontraban necesario tener un trasfondo mas completo sobre las ideas detras de

los curriculos desarrollados (Ferm & Malmberg, 2001:4).

Sundell (2001) repasa la evolucion del idioma dentro del contexto escolar sueco. En el curriculo
sueco del afio 1994 se puede encontrar que se quiere abarcar a todos los estudiantes y se pone
un énfasis en que todos los estudiantes deben saber un idioma extranjero aparte del inglés, para
conseguir que una proporcion considerable de la poblacion llegue a estudiar un idioma, no
solamente los mas motivados (Sundell, 2001:38). Sundell (2001) sigue aclarando que trabajar
de una manera tradicional desde la catedra del docente es casi imposible, ya que para poder
llegar a ensefiar a esta multitud se tiene que introducir cierta variacion en el acercamiento. Ya
que gran parte del trabajo de los docentes de idiomas es ensefar a los alumnos a comunicarse,
es absolutamente necesario saber qué o como se define la habilidad lingiiistica comunicativa.
La definicion elegida por Sundell es la de Scope (1986), la cual es dividida en subcompetencias;
competencia lingiiistica, sociolingiiistica, discursiva y competencia social (Sundell, 2001:39-
40). Sundell (2001:42-43) agrega que la gramatica es un hito que puede dividir a grupos de

docentes como a alumnos. Existen tanto alumnos que aman como los que odian la gramatica,

3 Skolverket
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los que la entienden y los que no la entienden, los docentes que planean todas sus clases
alrededor de la gramatica y los docentes que tratan de encontrar caminos nuevos pero estos
ultimos a menudo reciben criticas masivas como resultado. Los alumnos que deciden
abandonar sus estudios casi siempre lo hacen por no entender la gramdtica y por consecuencia
de esto obtienen resultados bajos en las pruebas (Sundell, 2001:43 ver también Bardel et al.
2019). En el curriculo Kursplaner 2000 al igual que en el curriculo actual LGR/LGY 11 no se
encuentra la palabra gramdtica ninguna vez, ya que la gramatica en si no es una meta o parte
del requisito para aprobar el curso, sino que es una de muchas herramientas para que los
alumnos puedan desarrollar sus habilidades en la lengua meta (Sundell, 2001:43). Mucha de la
resistencia por parte de los alumnos hacia la gramatica en la escuela basica es justificada, segun
Sundell (2001:43), ya que las formas de trabajar por parte de los docentes son como detenida

en el tiempo y pertenece a otra época.

Sundell (2001) llega a la conclusion de que un problema es que la gramatica tradicional
requiere una madurez intelectual bastante alta, una capacidad abstracta que sobre todo los
estudiantes mas jovenes aun no alcanzan. Por tanto, los docentes deben encontrar nuevas
formas que expliquen cémo estd estructurado el idioma. De lo contrario no lograremos la
ambicion de interesar a todos los estudiantes de la ensefianza basica en dos idiomas extranjeros
(ya que el inglés es obligatorio). Se debe presentar el lenguaje de una manera mas concreta y
emocionante. La mayoria puede entender muy bien como funciona el idioma, aunque no todo
el mundo puede verbalizar esto en términos gramaticales. La ensefianza de gramatica en el
momento adecuado sirve como un apoyo, como una explicacion. Familiarizarse con la
ensenanza de la gramatica en la escuela primaria es un gran desafio para los docentes de

idiomas (Sundell, 2001:43-44).

2.3 Encuesta Europea de Competencias
Lingiiisticas

Suecia participd con 3600 alumnos en la Encuesta Europea de Competencias Lingiiisticas
Alumnos del ultimo afio de la escuela primaria (noveno grado) realizaron pruebas tanto en

espanol como en inglés. Los resultados de los alumnos suecos fueron muy buenos en inglés en



comparacion con los otros 13 paises que participaron. Las habilidades que se pusieron a prueba
fueron: comprension lectora, auditiva y produccion escrita. Las pruebas se realizaron en el

semestre de primavera del afio 2011 (Skolverket, 2012:10-15).

Los resultados de estas pruebas ponen a Suecia en primer lugar cuando se trata de la
comprension lectora y auditiva en inglés. Los resultados cambian totalmente cuando se ven los
resultados de las pruebas de ELE, Suecia tiene en inglés un 77 % de los alumnos que en
comprension auditiva llegan a un nivel avanzado y un 28% en comprension lectora llega al
mismo nivel, un rendimiento muy alto (Skolverket, 2012:23-24). En espafiol es distinto, en la
comprension lectora un 24 % de los alumnos no llega al nivel minimo para los cursos de
espafiol (paso 1), quiere decir que no se llega a un requisito minimo de proficiencia de la lengua.
Este requisito es el mismo entre los paises participantes. En la comprension auditiva
igualmente hay un alto porcentaje, un 45 % de los alumnos que no llegan a un nivel minimo

para aprobar el primer paso de espaiiol (paso 1) (Skolverket, 2012:10, 25-26).

Aunque el estudio internacional de competencia lingiiistica nos muestra que los alumnos
suecos tienen un 24% de los 3600 participantes que no llegan a un nivel minimo para el paso
1 en la comprension lectora y un 45% en la comprension auditiva, se puede encontrar una
contradiccion con las notas registradas, ya que las notas registradas para este grupo de

estudiantes en espaiol muestran que un 95% aprobo el curso de espainol (Skolverket, 2012:28).

2.4 Revision de calidad

El informe de Skolinspektionen, 1a Agencia de inspeccion escolar sueca’ presenta los resultados
de la inspeccion realizada en el ambito de las lenguas modernas. La revision cubre 40 escuelas
primarias en 35 municipios. Se ha centrado en la capacidad de las escuelas para motivar a los
alumnos a estudiar idiomas modernos y en la idoneidad de la ensefianza. Esta seleccion no se
realizo para poder dar conclusiones a niveles generales o nacionales, sino para dar un panorama
general de los resultados mas claros encontrados en la inspeccion en estas 40 escuelas

(Skolinspektionen, 2010:8).

’ Nombre en sueco: Skolinspektionen



Uno de los principales objetivos de las lenguas moderna es que los alumnos puedan desarrollar
sus habilidades comunicativas. Esta inspeccion revela que la ensefianza en varias escuelas no
toma suficientemente en cuenta el curriculo sueco como su punto de partida. Una de las
indicaciones mas claras es que la lengua meta (la lengua que se quiere aprender, por ejemplo:
espanol, aleman etc.) generalmente se utiliza en bajo grado tanto por los docentes como por los
alumnos. Se encuentra que en solo tres de las 40 escuelas todos los docentes de lengua moderna
hablan en la lengua meta, igualmente hay escuelas donde los docentes no dicen ni una palabra
en la lengua meta (Skolinspektionen, 2010: 18). A los alumnos se les otorga en la mayoria de
las escuelas inspeccionadas pocas posibilidades de practicar la comprension y hablar en la

lengua meta en las clases de idioma moderno (Skolinspektionen, 2010:7).

Se encuentra que en varias escuelas los docentes dicen que la destreza comunicativa (el habla)
es mas valorada que la escritura al evaluar, pero sin embargo en algunas escuelas se encuentra
que parte de los docentes se concentran mas en “la forma” (la correccién gramatical) que en la
funcién (hacerse entender) al evaluar (Skolinspektionen, 2010:6). Se encuentran tendencias en
algunas escuelas, que indican que el curriculo sueco se encuentra en la sombra de una docencia
con caracteristicas mas tradicionales, la que se caracteriza en como se construye un idioma
(gramatica) en vez de una manera practica en como poder entender y hacerse entender en la
lengua meta. Estos rasgos tradicionales salen a luz en pruebas y ejercicios escritos que fueron
recogidos de las escuelas, pero igualmente de escuelas locales y sus planificaciones

(Skolinspektionen, 2010:20-21).

Varias de las escuelas tienen un numero significativo de alumnos que abandonan sus estudios.
Segun los redactores del reporte esto se tiene que ver como un fracaso tanto para las escuelas,
las que invierten recursos en forma de docentes, al igual que para los alumnos, los cuales
invierten su tiempo y pierden la oportunidad de aprender conocimientos valiosos
(Skolinspektionen, 2010:23). En la inspeccion se pudo ver que varias escuelas llevan
estadisticas sobre cudntos alumnos abandonan sus estudios y cuando lo hacen, pero la razon
del abandono casi no es analizada de ninguna manera, y tampoco para actuar contra ello. La
mayoria de los directores y docentes de estas escuelas dicen que saben la razon del abandono
por parte de los alumnos. Segun ellos las razones son relacionadas con los alumnos como;
voluntad, habilidad, antecedentes y conocimientos previos. No se encuentra que las escuelas
relacionen el abandono con la ensefanza, su contenido y realizacion de esta. (Skolinspektionen,

2010:15).



En el reporte se llega a la conclusion de que las escuelas no hacen lo suficiente para motivar y
apoyar a los alumnos que estan pensando en abandonar los estudios de lengua moderna. La
docencia debe adaptarse en mayor grado a las diferentes condiciones y necesidades de los
alumnos. Muchos alumnos necesitan ser desafiados mayormente, otros alumnos necesitan

mayores oportunidades de apoyo (Skolinspektionen, 2010:20).

3. Marco teorico

En este apartado de la tesina se presentan los conceptos tedricos que se aplican para poder
decidir si los estudios que forman parte de esta revision y su contenido siguen un enfoque
comunicativo. Se presenta el curriculo sueco (apartado 3.1) seguido por el enfoque
comunicativo (apartado 3.2) y las caracteristicas de este enfoque (apartado 3.2.1), los cuales
seran utilizados como patrén para comprobar si la ensefianza de espanol en Suecia, seglin estos
estudios, sigue o no un enfoque comunicativo. Abreviada y finalmente se aclara lo que es un
enfoque tradicional (apartado 3.3) para poder entender cuando la ensefianza no sigue un

enfoque comunicativo y se contrasta con este.

3.1 El curriculo sueco

El curriculo sueco actual se reescribi6 en el afio 2011 (Skolverket, 2011). El apartado que
abarca ELE se llama moderna sprdk (lengua moderna). Dentro de este curriculo va incluido
desde el espafiol hasta el mandarin y muchos idiomas entre estos (Skolverket, 2011). Hay un
curriculo de lenguas modernas para la ensefianza basica (Skolverket 2011) y otro curriculo para

los niveles de bachillerato (Skolverket, C, 2011)

El curriculo tiene un enfoque comunicativo ya que, este se basa en El Marco Comun Europeo
de Referencia para las lenguas (MCER) (Skolverket, 2020) el cual se caracteriza justamente
por este enfoque (Bardel, 2018:1). A diferencia del MCER de lenguas modernas, el curriculo
sueco no tiene tan especificada los distintos pasos y requisitos de estructuras gramaticales como
el europeo, el cual especifica lo necesitado en cada nivel (A1-C2) al respecto de las formas

gramaticales.



El curriculo tiene un propdsito general para todos los afios de la ensefianza bésica al igual que
para los siete niveles del bachillerato (Skolverket, 2011; Skolverket, C, 2011), estos propositos
y lo que la ensefanza de la asignatura debe otorgarles a los alumnos y lo que se debe desarrollar

se concreta en cinco puntos.

- Entender el idioma en forma escrita y hablada, al igual que la capacidad de interpretar
el contenido.

- Habilidad de formular y comunicarse en el idioma escrito y hablado.

- Habilidad de usar estrategias en distintas situaciones.

- Habilidad de adaptar el idioma a distintos propdsitos/situaciones.

- Habilidad de discutir y reflexionar sobre condiciones de la vida, sociales y aspectos

culturales en distintas situaciones y areas donde se utiliza el idioma.é

(Skolverket, 2011; Skolverket, C, 2011), (traduccién de la propia autora)

El curriculum si nombra las habilidades comunicativas y que son divididas en tres areas:

Recepcion, interaccion y produccion.

La ensefianza tiene como propodsito darles la posibilidad a los alumnos de desarrollar una
habilidad de comunicacion versatil. Esta capacidad implica por una parte la recepcion, por otra la
produccion e interaccion, que significa formularse e interactuar con otros de manera escrita y
hablada. Al igual que poder modificar su idioma a distintas situaciones, propositos y destinatarios.
En la capacidad comunicativa igualmente va incluida la seguridad lingiiistica al igual que poder
utilizar distintas estrategias para reforzar la comunicacion]...] (Skolverket, 2011:1) "(traduccién

de la propia autora)

El bachillerato se divide en siete niveles, los cuales tienen una descripcion casi idéntica en la

seccion de introduccion del curriculo donde el énfasis igualmente estd en el enfoque

¢ Cita original: Férst§ och tolka inneh8llet i talat sprk och olika slags tester, formulera sig och
kommunicera i tal och skrift, anvdnda spr8kliga strategier fér att férst8 och géra sig férstddda, anpassa
spr8ket efter olika syften, mottagare och sammangans, och, reflektera éver livsvillkor, samhélisfr8gor
och kulturella féreteelser i olika sammanhang och delar av vérlden dér spr8ket anvénds.

7 Cita original: Genom undervisningen ska elevernas ges mdéjlighet att utveckla en allsidig kommunikativ
férm8ga. Denna férm8ga innebér att forstd talat och skrivet spr8k, att kunna formulera sig och
samspela med andra i tal och skrift och att kunna anpassa sitt sprék till olika situationer, syften och

mottagare. I den kommunikativa férm8gan ing8r dven spréklig sékerhet och att kunna anvénda olika
strategier for att stédja kommunikationen.



comunicativo, en este se repiten partes claves como; “El conocimiento de varios idiomas
aumenta las posibilidades de cada persona a participar en contextos sociales, culturales y en
estudios o vida laboral mas globalizada” ® , bajo el apartado de proposito, igualmente se repite
en ambos curriculos escolares, en la ensenanza basica y del bachillerato “la ensefianza en
idioma moderno tiene como objetivo hacer que los alumnos desarrollen sus conocimientos en

? y al igual que “desarrollar una habilidad comunicativa versatil” '°. La

la lengua meta”
ensenanza igualmente tiene que ser ensefiada en todo aspecto que sea esencial en la lengua
meta y brindar la posibilidad a los alumnos de encontrarse con esta de manera escrita, hablada

entre otras (Skolverket, 2011:1-3; Skolverket, 2011 C:1-3).

En el apartado propositos centrales la gramatica es nombrada bajo el punto de produccion e
interaccion para las clases de la ensefianza bésica de esta manera: “Fenomenos lingiiisticos
para aclarar y enriquecer la comunicacion como la pronunciacion y entonacion, asi como
palabras, estructuras gramaticales, ortografia y puntuacion, frases de cortesia y otras
expresiones lingiiisticas fijas.”"! (Skolverket, 2011:2) (traduccion propia de la autora) En el
curriculo bachillerato no es nombrado en el paso 1, desde el paso 2 si se nombra de la misma
manera que es nombrada en la ensefianza bdsica, pero al ver los distintos criterios para sacar la
nota mas alta A, no se exige ningun tipo de correccidon gramatical, sino que se escriba de una
manera “clara” y con “frases y oraciones”. En ningliin apartado se exige una correccion
gramatical, ni en la parte de recepcion o produccion, eso si se describe en niveles mas altos (3-
4) al producir textos con “fluidez y variacion™ al igual que con estructuras gramaticales

(Skolverket, 2011; Skolverket C, 2011).

Los curriculos son muy similares y se diferencian entre las exigencias y la complejidad, pero
en si, son todos los curriculos disefiados con las mismas estructuras y el enfoque comunicativo

inunda todos los curriculos, independiente del nivel en el bachillerato o en la ensefianza basica.

8 Cita original: Kunskaper i flera sprék 6kar individens mdjligheter att ing8 i olika sociala och kulturella

sammanhang och att delta i ett globaliserat studie- och arbetsliv.

? Cita original: Undervisningen i &mnet moderns spr8k ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i
mélspréket.

10 Cita original: Utveckla en allsidig kommunikativ férm&ga.

I Cita original: Sprékliga féreteelse fér att fértydliga och berika kommunikationen som uttal och
intonation samt ord, grammatiska strukturer, stavningar och interpunktion, artighetsfraser och andra
fasta spr8kliga uttryck.
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3.2 Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo nacié en los afios 70. Littlewood (2013:1) explica su surgimiento
como una respuesta a la globalizacion y Duff (2014:18) nombra este acercamiento hacia lo
comunicativo como un medio para poder responder las necesidades de movilizacion y
migracion, dado que los migrantes y aprendices tienen necesidades sociales al aprender una
lengua, como por ejemplo conseguir trabajo, ir de compras, encontrar donde vivir, etc. Dell
Hymes (1966-1972) fue uno de los pioneros del método, seguido por Merryl Swain y Michael
Canale en 1980, cuando reformulan lo que es la competencia comunicativa en los estudios de
una lengua extranjera o L2 (Lengua adquirida después de la materna). Se reformulan en cuatro

dimensiones:

1) competencia lingiiistica, relacionada con el conocimiento sintactico, léxico y
fonologico de la lengua; 2) competencia sociolingiiistica, vinculada a la situacion de la
comunicacion; 3) competencia discursiva, responsable del dominio de las reglas del
discurso, y 4) competencia estratégica, o estrategias de comunicacion de la pendiente
para resolver limitaciones derivadas de las otras tres competencias (Muioz-Basols et al,

201: 463)

En estas cuatro dimensiones se ve claramente lo que caracteriza al enfoque comunicativo: el
habla, poder comunicarse con otras personas, poder tomar turnos como oyente y hablante, y
aplicar estrategias de aprendizaje comunicativo para poder entender y ser entendido. La meta
del enfoque comunicativo es poder producir palabras, frases y oraciones sin tener que
obligadamente tener una correccion gramatical, pero esto al mismo tiempo no significa que la
gramatica haya que apartarla y olvidarla, sino que tiene que ser enseflada como parte de este
contenido comunicativo y no de forma separada. El material de ensefianza debe contemplar
esas metas comunicativas, por ejemplo, peticiones correctas, ir de compras, preguntas, frases
de cortesia, etc. Como se menciona en el texto, se trata de poder codificar correctamente al
emitir un mensaje y descodificar correctamente el mensaje emitido por el interlocutor (Muiioz-

Basols et al, 2017).

Canale & Swain escriben “Fundamentos teoricos de los enfoques comunicativo” en 1996
después de 16 afios de su primera formulacién en 1980 (Mufoz-Basols et al, 2017:463) lo

presentan de esta forma: la competencia comunicativa se compone de tres dimensiones: la
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competencia gramatical, sociolingliistica y las estrategias de comunicacion. Estas deben
ensenarse como un conjunto ya que no hay ningun estudio que distinga a la gramatica como
primordial para el aprendizaje de un idioma, sino la integracion de estas tres dimensiones, lo
que implica que no hay que poner en el enfoque una dimension ante de la otra. Un enfoque
comunicativo debe partir de las necesidades comunicativas del aprendiz y de otorgarles
respuestas a estas. Canale y Swain (1996) explican que es de importancia basar el enfoque
comunicativo en situaciones reales, a las cuales el aprendiz se enfrentara con mayor
probabilidad, asi como sus variedades. Asimismo, es necesario otorgar oportunidades de
interactuar en la lengua meta, con intercambios significativos, auténticos y basados en
situaciones reales. Al ensefiar una segunda lengua de manera comunicativa debemos otorgar a
los aprendices “la informacion, la practica y buena parte de la experiencia necesaria para

abordar sus necesidades de comunicacion en el idioma” (Canale y Swain, 1996:90).

También la evaluacion debe tener un enfoque comunicativo, donde las pruebas escritas no solo
te lleven a llenar un vacio de informacion (hueco) sino que, por ejemplo, puedan presentar una
situacion de leer, valorar y luego corregir en caso de presentar fallas. Este tipo de pruebas tienen
un caracter mas integrador. Si la evaluacion se limita solo a un aspecto, como la comprension
escrita, oral o gramatical, se les da mas tiempo para reflexionar a los aprendices y este tiempo

no es comparable con una situacion de comunicacién normal (Canale y Swain, 1996).

Bardel (2018) nombra a Hymes como el que acufia el término competencia comunicativa, la
que refiere a la capacidad de usar el idioma de una manera significante en situaciones dadas.
Este concepto gand seguidores rapidamente y representd un cambio de paradigma dentro de la

dindmica del lenguaje.

3.2.1 Caracteristicas del enfoque comunicativo

Hay varios aspectos en los cuales se puede aplicar esta teoria en el aula, de los cuales el mas
caracteristico es “hablando se aprende a hablar”, pero también negociando el significado; algo
que lleva a los alumnos a hablar, argumentar, pensar, reflexionar y tal vez reevaluar el
significado de una palabra o expresion. También el “juego de roles” es algo que los puede
llevar a situaciones reales, de la vida cotidiana y adaptadas con un alto valor para un

acercamiento sociocultural. (Mufioz-Basols et al, 2017:463)
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Segun Richards & Rodgers (2014), una de las caracteristicas principales del enfoque
comunicativo es la contextualizacion y la importancia del significado. Segun ellos es mejor
aprender un nuevo idioma o sistema lingiiistico, como ellos lo llaman, mediante los multiples
intentos al tratar de comunicarse por parte de los aprendices, o sea, intentando negociar y
entender el significado entre los hablantes (interlocutores) (Richards & Rodgers, 2014). Esto
al mismo tiempo significa que se necesita trabajar hablando la lengua meta con personas

nativas o no nativas dentro de la enseflanza.

Uno de los métodos de trabajo del enfoque comunicativo es el enfoque por tareas (en inglés
task-based language teaching) (Mufioz-Basols et al, 2017:463). Este método de trabajo implica
una tarea o actividad donde se tiene que, por ejemplo, organizar un viaje, una fiesta o redactar
algun tipo de articulo, lo cual se debe hacer usando L2. La construccion de estas actividades
depende del nivel de los alumnos, lo que a su vez varia en la cantidad de ayuda que reciben de
los docentes y la complejidad de la tarea a desarrollar. La meta es que las interacciones entre
los alumnos, los lleven a aprender mas idiomas y desarrollarlo mientras hacen estas tareas.
Duff (2014:23), respaldado en los estudios de Beckett y Miller del 2006, igualmente nombra
el enfoque por tareas y explica que no pertenece a otra parte del campo comunicativo, sino que
es un brazo de este. De manera similar caracteriza estas tarecas como elaboradas, multitareas,
donde varias modalidades deben realizarse de manera colaborativa, e incluyen varias subtareas

que llevan a cabo durante un periodo largo.

Bardel (2018) plantea que el enfoque o el acercamiento comunicativo implica todo el contexto
didactico, el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion. Algunas de las actividades
caracteristicas son: Juego de roles, entrevistas, conversaciones, trabajos en grupo, debate o
discusiones sobre temas que se suponen relevantes para los alumnos. Bardel (2018) afirma que
no es un método de ensefianza “puro” sino que es una manera de posicionarse frente a la
didactica, la cual enfatiza la importancia de la interacciéon como medio y a la vez fin para
aprender la lengua meta. Esto se basa en ideas que apuntan que un aprendizaje exitoso ocurre
cuando se ensefia un contenido con significado, al involucrar una comunicacién auténtica
donde se obliga a usar las estrategias naturales para poder producir, entender e interaccionar
con el interlocutor, lo que ayuda al aprendiz en su aprendizaje. Otro aspecto refiere a que se
debe ensenar el idioma usandolo a través de interacciones con los alumnos, entre los alumnos
o hasta con personas fuera de la clase, como podria ser con docentes hablantes de la lengua

meta o con ayuda de herramientas electronicas. El uso de estas Ultimas permite generar
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interaccion de alto grado multimodal ya que se utilizan variadas formas de comunicacién como
fotos, audios, memes escritos en la lengua meta o materna o hasta en un tercer idioma, lo cual
permite un uso de todo el repertorio lingliistico. El material utilizado en clases podria
preferentemente ser auténtico, como articulos de periddicos de la lengua meta o programas de
television o radio. La lengua meta debe estar en el centro de la ensefianza al igual que poner
requisitos razonables cuando se trata de la correccion formal, o sea de la gramatica, para que

el aprendiz no pierda la motivacion y las ganas de querer comunicarse en la lengua meta.

Concretamente hay una lista con caracteristicas de la ensefianza comunicativa de lenguas en
el aula de segunda lengua y lengua extranjera que fue creada por la docente titular del
departamento de la didactica de idiomas en la Universidad de Estocolmo, Laura Sanchez
(2018). Esta lista de veinticuatro puntos muestra qué tipo de trabajo en el aula sigue un enfoque
comunicativo y estos rasgos seran los que se buscaran para poder definir si se sigue un enfoque

comunicativo o no en los estudios que se analizaran.

- Los alumnos tienen la posibilidad de averiguar y aprender sobre los intereses de sus compaiieros
- Los alumnos tienen la posibilidad de expresar sus opiniones

- Los alumnos se involucran en tareas que implican explicar rutinas diarias y detalles personales

- Los alumnos se involucran en tareas que implican discutir sobre sucesos actuales

- Los alumnos se involucran en tareas que implican escribir mensajes con notas personales etc.

- Los alumnos se involucran en tareas que implican hablar o escribir sobre peliculas, libros, etc.

- Las tareas comunicativas empleadas que se basan en un “vacio informativo”

- Los alumnos se involucran en “negociacion de significado”

- El uso de la lengua en clase promueve el desarrollo de la fluidez y la correccion.

- La leccion permite diferentes tipos de agrupacion y trabajo para los alumnos (parejas, etc.)

- Las tareas crean en el alumno la “necesidad” de usar la lengua en interaccion oral con los demas.
- Las tareas crean en el alumno la necesidad de usar la lengua en interaccion escrita con el autor.

- Las tareas capacitan al alumno para establecer conexiones entre el contenido lingiiistico y la forma.
- La lengua se estudia a nivel de discurso (y no de oracion) como unidad significativa.

- Los elementos lingiiisticos no se presentan aislados, sino integrados en tareas con significado

- Los aspectos gramaticales de la lengua estan relacionados con “actos comunicativos” (funciones)
- El contexto o la situacion se tiene en cuenta para fines comunicativos

- La leccion ofrece oportunidades para desarrollar la competencia lingiiistica (y probar hipotesis)

- La leccion ofrece oportunidades para desarrollar la competencia sociolingiiistica

- La leccion ofrece oportunidades para desarrollar la competencia discursiva.

- La leccion ofrece oportunidades para desarrollar la competencia estratégica

- La leccion enfatiza la participacion oral de los alumnos.
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- Los alumnos tienen la posibilidad de ayudarse unos a otros (scaffolding/andamiaje)

- Los alumnos tienen la posibilidad de autorregular su propio proceso de aprendizaje

(Sanchez, 2018)

3.3 Enfoque tradicional o Formal

Al tratar de demostrar si los docentes siguen o no una enseflanza con enfoque comunicativo se
contrastara al compararla con la ensefanza formal o también llamada tradicional. Con
tradicional o formal se refiere a lo no comunicativo. Un ejemplo del enfoque formal o
tradicional es “Praktische Franzésische Grammatik” de Meidinges escrito el afio 1883, el cual
tiene como tema central la gramatica y traduccion, un método conocido por estos mismos
términos como el método de gramatica y traduccion (Tornberg, 1997). Las actividades dentro
de este enfoque son traducir al idioma materno, analizar textos y sus estructuras gramaticales
y donde el enfoque mas acentuado era la correccion gramatical y la lengua escrita. La
ensefianza de idiomas ha tenido muchos cambios en sus acercamiento y formas de ensefianza.
Por consiguiente, la metodologia del lenguaje ha cambiado de direccion a menudo. Karl
Hedstrom, por un lado, cree que es positivo, ya que la gente busca constantemente mejores
métodos. Pero también se puede interpretar como una metodologia incierta. Esto puede ser la
explicacion del hecho de que muchos docentes se han apegado a un método tradicional escribe

Hedstrom (Ferm & Malmberg, 2001:71).

Lépez y Sonsoles (2006:2) exponen que la metodologia mas tradicional tiene caracteristicas
mas deductivas'? donde primero se ensefia la gramatica y las reglas que esta contiene, para mas
tarde trabajar con estas reglas gramaticales en ejercicios, donde no se tiene como meta el poder
comunicarse verbalmente. Todo lo nombrado que representa el enfoque tradicional se contrasta
al enfoque comunicativo ya que en este la conversacion y la verbalizacion estd en el centro de

la ensefianza y no es solo un complemento para la ensefianza.

2 El método deductivo consiste en extraer una conclusion con base en una premisa o a una serie de
proposiciones que se asumen como verdades (véase https://economipedia.com/definiciones/metodo-
deductivo.html)
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4. Método

En nuestro trabajo se hard una revision de siete estudios. En este apartado se presentaran cuales
criterios estos debieron cumplir para ser parte de esta revision (apartado 4.1). La revision se
hard analizando los estudios y su contenido y este método se desarrollard en el siguiente

apartado (apartado 4.2).

4.1 Seleccion de estudios

Los criterios que deben cumplir estos estudios para su inclusion en esta tesina son los
siguientes: deben tener algun tipo de relacion con la ensefianza de idiomas modernos en Suecia,
y estar conectados al curriculo actual que es vigente desde el 2011 (LGR/LGY11). De 2011 a
2021 han pasado 10 afios y los estudios elegidos son de 2012, 2014, 2015, 2016, 2018, 2019 y
2020. Se tiene que presentar como los docentes llevan a cabo su ensefianza de la manera mas
auténtica posiblemente. Esto puede ser mediante observaciones realizadas por los
investigadores que realizaron los estudios, ya que lo interesante para nosotros es saber si tienen
un enfoque comunicativo en su ensefianza y decisiones didacticas, y esto implica ver como
trabajan en clases. Esto quiere decir que se tiene que precisar con cudl tipo de grupos, ejercicios,
tipo de trabajos etc. se trabaja en la investigacion. El idioma utilizado en clase también es
primordial para poder decidir si hay un enfoque comunicativo o no al igual que si el material
utilizado es auténtico. Sin embargo, el punto mas importante es como eligen ensefiar la
gramatica. El criterio decisivo es si los estudios dan informacion en lo que concierne estos
aspectos. Los siguientes estudios (apartado 5) fueron elegidos ya que cumplen con los criterios
necesarios. Al inicio se empez6 con 11 estudios, pero cuatro de estos no parecieron ser
relevantes con respecto a que no cumplieron con todos los puntos y fueron excluidos de la
revision. El altimo estudio (apartado 5.7) no da datos con respecto a todos los aspectos, pero si
en el aspecto mas primordial para esta tesina, en el aspecto gramatical y de qué forma se trabaja
en clase, y por eso no ha sido excluido. Estos siete estudios son los que, a nuestro entender,
cumplen estos requisitos dentro de los afios que queremos investigar y las cuatro dimensiones
anteriormente nombradas. Los estudios se presentan en orden segliin los que dieron més datos

son presentados primeros y sucesivamente.
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- Ponnert, 2014 “La ensenianza del espariol en Suecia, enfoques y métodos empleados por
cinco profesores.”

- Martinez, 2019 “Suecia sin anestesia - Un estudio sobre el bajo rendimiento de los alumnos
suecos en el espaniol como idioma moderno.”

- Z¢éphir, 2016 “Como se implementa la gramatica a una ensefianza con enfoque
comunicativo?” (traduccion propia la autora)'

- Nylén, 2015 “Competencia gramdtica y enserianza comunicativa. Las valoraciones, dilemas
y sugerencias de los profesores de espariol “(traduccion propia de la autora)'4.

- Larsson, 2012 “competencia comunicativa en ELE. Analisis de un manual escolar en
relacion al plan de estudios de lenguas modernas”

- Quiroga, 2020 “La destreza comunicativa del espariol y su empleo en las escuelas suecas
para los alumnos del bachillerato. Un estudio sobre el manejo del maestro con respecto a la
ensefianza de la expresion oral en las clases de espariol.”

- von Peltzer, 2018 “La actitud hacia el aprendizaje del léxico en la enserianza de ELE, un

’

estudio sobre las actitudes de alumnos y profesores en el bachillerato.’

4.2 Analisis

Al analizar los estudios nos concentraremos en cuatro aspectos que caracterizan al enfoque
comunicativo anteriormente presentado (apartado 3.2). Esté enfoque abarca una gran cantidad
de caracteristicas y aspectos. Al leer el estudio de Anna Ponnert (2014), que es uno de los
estudios que se analizan en esta investigacion, vemos una manera de concretar y resumir el
enfoque comunicativo en cuatro dimensiones: las distracciones del alumno en clase, el idioma
hablado en clase, el material didactico utilizado y las formas de trabajar. Estas dimensiones
fueron creadas para poder contestar a sus preguntas de investigacion y nos basamos en
igualmente dividir el enfoque comunicativo en distintos aspectos, porque encontramos que es
una manera aplicable en nuestro analisis. Se modificaron los aspectos que Nylén analiza
dejando aparte uno de los aspectos que ella analiza que segun nosotros no forma parte del
enfoque comunicativo, el cual es las distracciones en clase y agregamos el aspecto gramatical.

Los aspectos que se investigaran seran: la lengua hablada en el aula, las formas de trabajar en

3 Hur integreras grammatik i en kommunikativ sprékundervisningen?

4 Grammatisk kompetens och kommunikativ spr8kundervisning. Spanskaldrarens vérderingar, dilemman
och férslag
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clase, las formas de ensefiar la gramatica y el material utilizado. Estos son cuatro aspectos
importantes y significantes para el enfoque comunicativo. Todos los estudios que forman parte
de esta revision no dan informacion en todos los aspectos que se quieren analizar en el presente
estudio. Por otra parte, igualmente el estudio de Nylén (2015) es analizado en otros aspectos
(Temas centrales, dilemas y proposiciones). Estos aspectos cubren en cierta medida los
aspectos mencionados arriba, es decir la lengua hablado en el aula, las formas de trabajar en
clase, las formas de ensenar la gramética y el material utilizado, pero organizandolos de forma
distinta. Este estudio fue incluido de todas maneras ya que la informacion extraida de este es

de importancia para esta revision.

5. Estudios

Los estudios son inicialmente resumidos (apartado 5.1-5.7) y luego se presenta el analisis en
las cuatro dimensiones que forman parte de esta revision. Esto se realiza con cada uno de los
estudios. Se presentan en orden de acuerdo con la cantidad de informacion que se pudo extraer

de cada una de ellas, de mayor a menor.

5.1 Ponnert, 2014

5.1.1 Resumen

Anna Ponnert escribe su estudio “La enserianza del espariol en Suecia, enfoques y métodos
empleados por cinco profesores.” en 2014 en la Universidad de Lund. El estudio es de caracter
cualitativo exploratorio, con partes cualitativas y cuantitativas. La parte cualitativa ha sido en
formas de entrevistas con las docentes y observaciones in situ de sus clases en cuatro aspectos:
el material usado, el idioma hablado en el aula, las formas de trabajar y las distracciones del
alumno en clase. La parte cuantitativa se tratd de pruebas hechas por los alumnos al empezar y
otra al finalizar. Esto se realiz6 durante un afio escolar desde el otoiio 2013 hasta la finalizacion
del ano escolar en junio de 2014. Las docentes son cinco mujeres con variedad en sus
experiencias como docentes de espafiol, las dos con menos experiencias son Disa y Beatriz con
2 respectivamente 4 afios de experiencia, y las otras tres con mucha mas Alicia 23, Daniella 16
y Cecilia con 17 afos de experiencia como docentes de idiomas modernos en Suecia. Estas
trabajan en cuatro institutos diferentes. Los alumnos llegaron a un total de 145, divididos en

seis grupos entre estas cinco docentes.
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Este estudio tiene como objetivo estudiar como el enfoque comunicativo se aplica a la
ensenanza del espafiol como tercera lengua por cinco docentes. Ponnert tiene dos preguntas
principales en su investigacion las cuales son jcomo aplican las profesoras en el enfoque
comunicativo y como programan la enserianza de el aula del curso espaiiol 4?'y ;Qué relacion
hay entre el aprendizaje, es decir el progreso que se observa entre el pre y el post test de este
estudio, y la organizacion de clase y la enserianza? Igualmente, la investigacion tiene una
hipotesis que implica que si la ensefianza sigue un enfoque comunicativo los alumnos aprenden
mas. Para poder responder estas preguntas y comprobar esta hipotesis se concentrd en cuatro
elementos: el material didactico utilizado, el idioma hablado en clase, las formas de trabajar y
las distracciones del alumno en clase.

Las pruebas realizadas fueron tres para poner a prueba distintas destrezas como: la comprension
lectora, la auditiva y la produccion escrita. La prueba fue realizada para ver la progresion
después de un afo estudiando espafiol en el nivel 4. Los resultados de las pruebas varian
enormemente entre los grupos, algunos avanzan y otros retroceden en distintas areas. Los
resultados muestran que todas las docentes utilizan un enfoque comunicativo pero cada una
crea este enfoque basado en sus propias experiencias, visiones e influencias externas. La forma
de trabajar depende de quien ensefia, en su acercamiento, el idioma hablado y el tipo de material
trabajado, algunas docentes prefieren trabajar en clase con los libros de asignatura con toda la

clase a la vez y otras con proyectos o tareas mas libres con ayuda de material mas auténtico.

5.1.2 Analisis

Idioma hablado en el aula

Hay una diferencia total en los idiomas hablados por las docentes, las dos docentes que hablan
mas espafiol en clase son Disa y Daniela, una con 2 afos de experiencia y otra con 16, Beatriz
con 4 afos de experiencia mezcla balanceadamente los dos idiomas mientras que Alicia y
Cecilia hablan preferentemente sueco con 23 y respectivamente 17 afios de experiencia. La
investigadora nombra que Alicia pierde muchas oportunidades de otorgarles el input en espafiol
a los alumnos, lo cual se puede ver en la cantidad de espafiol que hablan sus alumnos y que
algunos de ellos no han dicho ninguna palabra en espafiol al dejar su clase. Beatriz al principio
de las observaciones por la investigadora de este trabajo uso6 el espaiol, pero fue disminuyendo
hasta que llegd a una mezcla igualitaria entre los dos idiomas. Se encuentra un balance entre el
tiempo que hablé la docente y los alumnos, o sea que no solo es la docente la que habl6 la
mayor parte del tiempo algo que seria un mayor acercamiento al enfoque comunicativo. Cecilia

igualmente domina su uso de sueco, y se nota que trata de hablar en espaiol, pero por los
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alumnos prefiere cambiar al sueco para que estos entiendan, trata de explicar palabras nuevas
con ayuda de estrategias comunicativas. Disa y Daniela hablan mayormente espafiol excepto
cuando explican la gramatica o cuando hablan individualmente con los alumnos. El idioma
hablado en todas sus clases depende mucho del ejercicio y si éste lo exige o no, pero en el
tiempo entre los ejercicios hablan sueco, solo se logro ver tres excepciones donde se hablé en

la lengua meta fuera de lo obligado.

Las formas de trabajar en clase
Las docentes muestran una variacion en sus maneras de trabajar en clase, algo que Ponnert

menciona:

Hay una considerable libertad en la interpretacion del disefio curricular, se ha visto que las
profesoras aprovechan esta libertad en grado muy variado [...] Disa y Daniela se distinguen de

las otras tres profesoras al buscar formas de trabajar mas variadas (Ponnert, 2014:61)

Alicia describe su forma de trabajar en clase como tradicional, y esta forma la adapta para
mantener el orden y la estructura de la clase ya que encuentra que las rutinas son importantes.
Le parece dificil hacer ejercicios orales ya que como ella explica, que si quiere escuchar a
ciertos alumnos los demas necesitan hacer otras cosas y que esto lleva a un desorden en clase,
al igual que no le interesan las presentaciones ya que encuentra que los alumnos solo leen en
voz alta, y que el resto de la clase escucha estas presentaciones pero que mayormente no
entienden lo presentado. En algunas ocasiones los alumnos tienen que responder preguntas y
discutir en parejas, pero Alicia encuentra que lo hacen de una manera muy rapida. Se trabaja
habitualmente individualmente o la clase entera, pero muy rara vez en grupos pequefios. Este
tipo de declaraciones dan a luz que la docente confiesa tener una ensefianza mas tradicional o

formal.

Beatriz tiene un equilibrio entre las distintas formas de trabajo, ya que hacen esto
individualmente, en parejas, grupos pequenos de dos a seis participantes al igual que en la clase
entera. Las distintas destrezas trabajadas en clase igual son varias y la enseflanza abarca todas,
pero principalmente la comprension y comunicacion oral debido a que esta fue trabajada en
todas sus clases observadas. Asimismo, mezcla el tipo de ejercicios y permite que los alumnos
elijan sus preferencias. Deja que los alumnos trabajen con aplicaciones que les otorgue

oportunidades de ayudarse, retroalimentarse unos al otro e intercambiar ideas.
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Cecilia trabaja generalmente en clase entera con repasos en la pizarra, algun ejercicio se realiza
en pareja o individualmente. Individualiza los trabajos de los alumnos para que puedan repasar
las partes no aprobadas anteriormente por cada uno de ellos. Traté de hacer un proyecto mas
grande, pero este no tuvo los resultados que ella esperaba. Sigui6 los libros de textos del curso

mas que nada.

Disa y Daniela son las que se distinguen mas en su forma de trabajo ya que es variada, donde
se trabaja en todas las constelaciones posibles y les otorgan a los alumnos mas
responsabilidades. Trabajan con proyectos que es uno de los métodos de trabajo del enfoque

comunicativo, el enfoque por tareas.

Las formas de ensefiar gramatica

Beatriz realiza varias actividades, hace repasos de gramatica, e incluye ejercicios orales para
practicar durante estos repasos, para activar y envolver a los alumnos. Alicia hace ejercicios
para practicar el uso del pasado, donde los alumnos tienen que escribir el texto en un tiempo
para luego transformarlo y utilizar otra forma gramatical, ademads, realiza pruebas de control
sobre el vocabulario y la gramatica, pero segin ella estos son opcionales. Los ejercicios
gramaticales son uno de los mas repetitivos en sus clases. La gramdtica se repasa en la pizarra
y esto es seguido de ejercicios donde hay que rellenar huecos, estos se realizan habitualmente
con la clase entera o individualmente. Cecilia dedica la mayor parte de sus clases a ejercicios

gramaticales y vocabulario, cominmente en la pizarra.

Disa y Daniela dejan que los alumnos trabajen en grupo al trabajar la gramatica dentro de un
contexto. La forma de trabajar es segun ellas mas libre y la responsabilidad se les traspasa a los
alumnos. Trabajan en los mismos grupos cuando se trata de lectura, vocabulario y la gramatica,
estos grupos estan divididos dependiendo del nivel de los alumnos, para que sean homogéneos
y se atrevan hacerse preguntas y se sientas comodos. La gramatica se trabaja al mismo tiempo
que se lee y se crean palabras y estructuras con ayudas de estas mismas lecturas. Es muy
habitual que los alumnos pidan ayuda en forma de repasos y aclaraciones gramaticales cuando

surjan preguntas o dudas.

El material utilizado
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En clase fueron usando mayormente libros de texto, como Caminando 4 (Waldenstrom et al,
2007), La Plaza 4 (Martel & Wickelgren, 2013), Alegria Paso cuatro (Vanis-Hedberg et al,
2008) los grupos de Disa y Daniela fueron las unicas que trabajaron con material auténtico,
algo que si caracteriza el enfoque comunicativo. Estos grupos trabajaron frecuentemente con
musica latina con ayuda de Spotify!®> encuentran canciones de Calle 13, Orishas, Lagarto
amarillo, el club de la comedia, Lalo lago en YouTube!® y documentales como “reportaje en

calvados cosita buena”.

5.2 Martinez, 2019

5.2.1 resumen

Juan Martinez escribe su estudio “Suecia sin anestesia - Un estudio sobre el bajo rendimiento
de los alumnos suecos en el espainiol como idioma moderno.” el 2019 en la Universidad de
Estocolmo. El estudio se concentra en cémo funcionan las clases de espafiol desde la
perspectiva de los alumnos en el nivel escolar de bachillerato. Martinez se interesa por la alta
demanda de docentes de espafiol y la insuficiente capacidad de que docentes titulados estén a
cargo de esta ensefianza; también nombra la motivacion de los alumnos y la facilidad de
cancelar los estudios ya que no es obligatorio en estos niveles. La obtencion del ultimo lugar
en un estudio sobre los resultados en lenguas extranjeras y espafiol, y la preferencia de los
alumnos por otros idiomas llevan a Martinez a preguntarse. ";qué piensan los alumnos y
exalumnos sobre la situacion del espariol como idioma moderno? y ;cual es la perspectiva de
ellos y que propuestas nos podrian dar para mejorar la situacion? “(2019:1).

Realiza entrevistas con dos docentes y, dos alumnos y dos exalumnos al igual que encuestas
con alumnos. Los resultados de las encuestas con veinte participantes muestran la siguiente
informacion: en las lecciones, los docentes hablan un 85 % del tiempo y de este total, un 57 %
o lo hacen en idioma sueco, mientras que los alumnos lo hacen en un 75 % del total del tiempo
que ellos hablan. Segun los resultados de esta investigacion, los alumnos y exalumnos
encuentran que “/...J/dedicaban bastante tiempo a hacer ejercicios repetitivos de gramatica y
a memorizar el vocabulario durante las clases de espariol, ademas de que raramente hablan
la lengua meta en clases y en la vida cotidiana, lo cual afecta negativamente la motivacion y

el dominio del idioma.” (2019:1).

3 Spotify es un programa de reproduccién de musica online

* YouTube es Pagina y programa online para buscar y mirar videos.
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5.2.2 Analisis

Idioma hablado en el aula

Segun las encuestas, los docentes hablan sueco un 57 % del tiempo y espafiol un 43 % del
tiempo total de las clases, pero los investigadores nombran que lo ideal seria que hablaran lo
mas posible en la lengua meta para que los alumnos reciban un input en espaiiol y se
acostumbren a éste. En las encuestas, los alumnos encuentran que los docentes en general
hablan durante 85 % del tiempo en clases, algo que Martinez puede confirmar con ayuda del
estudio de Tornberg (2015) el cual coincide con un resultado y se muestra que los docentes

hablan el 80 % del tiempo en clases.

Las formas de trabajar en clase

La docente A dice que en sus clases y en Suecia en general, el énfasis se pone en los ejercicios
gramaticales y que por eso no se dedica mucho tiempo a trabajar la destreza oral: ademas,
agrega que los alumnos se sienten incoémodos al hablar. También recalca que se le hace mas
facil ayudar y comprobar el progreso de sus alumnos con ejercicios escritos, especialmente
porque tiene clases grandes con 30 alumnos. Martinez nombra que seglin los datos extraidos
los alumnos se concentran bastante en memorizar el vocabulario y realizar ejercicios

gramaticales, lo que lleva a una falta de préctica en la destreza oral.

El docente B habla sobre el input y la competencia de los idiomas modernos en comparacion
con el inglés, el cual esta mas establecido en la sociedad sueca y que ha tomado un papel
importante dentro de la educacion, y, la facilidad de un sueco al cambiar entre hablar sueco e
inglés. Algunos docentes o colegios dan recomendaciones en abandonar los estudios del idioma
moderno, si no se puede obtener buenos resultados en inglés, con el fin de mejorarlo, al igual
que si no se logra un buen desempefio en el idioma moderno, la recomendacion es la misma,

es decir dejarlo para concentrarse en inglés.

Martinez finalmente también llega a la conclusion de que hace falta darle mas importancia a
los ejercicios que si contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa, con ejercicios
basados en la interaccion, y que la comunicacion entre personas es clave para poder llegar a
interactuar en la lengua meta, ya que la exposicion en las clases es lo que los docentes les

pueden ofrecer ya que el input en espafiol o lengua meta fuera de la clase es limitada.
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Las formas de ensefiar gramatica

La docente A dice que los alumnos se sienten muy incomodos al hablar en frente de la clase o
grupos grandes y seglin ella en Suecia el enfoque escolar estd muy concentrado en la escritura,
dandole una importancia desproporcionada a la gramatica y las pruebas de vocabulario, asi la
destreza oral no se pone mucho en practica.

El material utilizado

Al ser encuestados, los alumnos presentan ejercicios que ellos consideran que los llevarian a
aprender hablar la lengua meta, estos son: conversaciones en grupos (pequefos o pares),
discusiones, presentaciones, leer libros y ver peliculas. Ademas, sehalan que hacer ejercicios

mas divertidos los habria llevado a desarrollar su interlengua.

5.3 Zéphir, 2016

5.3.1 Resumen

Nadine Zéphir escribi6 su estudio “Como se implementa la gramatica a una enserianza con
enfoque comunicativo? "7 (traduccion propia) en el 2016 en la Universidad de Malmo. En esta
se investiga sobre coOmo se integra la gramatica en una ensefianza con enfoque comunicativo.
El método utilizado fue de caracteristicas cualitativas. Z¢éphir realizd entrevistas con docentes
de ELE y alumnos. Lo que quiso investigar fue como la gramatica en la préctica entra en la
ensefianza, y si hay enfoques y métodos que son mas efectivos que otros. Los participantes
fueron cuatro docentes, tres de ELE y una docente de francés como lengua extranjera, los

alumnos tenian francés (2) y espanol (1).

Los resultados de la investigacion muestran que ambos docentes y los alumnos son conscientes
de la importancia de la gramatica para el aprendizaje de idiomas; los docentes se esfuerzan en
ensenar la gramatica como parte de un contexto y no como un momento aislado, pero sin
embargo tienen una tendencia a romper la ensefianza de una manera mecénica para trabajar con
ejercicios contrastivos. Los alumnos, por otro lado, apreciaban estos contrastes y repeticiones,
pero al mismo tiempo habia una demanda de poder practicar la gramatica en un contexto mas
comunicativo. Ademas, Zéphir afirma que falta un enfoque comun en la escuela cuando se trata
de la ensefianza de gramatica en idiomas extranjeros, porque depende mucho del docente, su

formacion y estilo de ensefianza, la ensefianza de la gramética a los alumnos.

7 Titulo original- Hur integreras grammatik i en kommunikativ sprékundervisningen?
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5.3.2 Analisis

El idioma hablado en el aula

Uno de los cuatro docentes entrevistados habla la lengua meta (espafiol) al repasar estructuras
gramaticales y sus reglas para poder mantener el enfoque comunicativo. Otro explica que para
que los alumnos entiendan los repasos en sueco y todos los docentes razonen de la misma
manera, es importante hablar sobre las terminologias en sueco para que puedan relacionar estas

estructuras de la lengua meta con su lengua materna.

Material utilizado
Paula trabaja con libros de textos que completa con otros materiales. Linda utiliza un libro de

literatura espafiola en version abreviada.

Las formas de trabajar en clase

Rosa utiliza mucho los trabajos en grupos, hasta cuando se trata de la gramatica, al igual que
trabajos de proyectos. Linda les da algunas tareas donde tienen que interactuar con otros. Se
puede tratar de crear didlogos o contar de qué trata un texto. Igualmente deja que trabajen en

proyectos en grupos de cuatro integrantes.

Las formas de ensefiar gramatica

Tres de las cuatro docentes tienden a preferir la introduccion de la gramatica de una manera
inductiva, para asi dejar a los alumnos observar los textos y adivinar cuéles son las reglas
gramaticales. Cecilia explica que en sus clases miran un texto y tratan de encontrar cudles
tiempos gramaticales aparecen en este, teniendo que subrayar las oraciones con estas formas
gramaticales y escribirlas en la pizarra para luego mirar sus distintas conjugaciones y hacer
ejercicios con estos. Ella no suele empezar con las reglas. Utiliza textos con huecos a rellenar,
traducciones y didlogos para entrenar la gramatica. Lo mas efectivo para el aprendizaje segun
Cecilia, es encontrar formas que funcionen generalmente (gramaticalmente). Al explicar reglas
trata de dar ejemplos generales donde los escribe en la pizarra y concreta esta regla con
discusiones en vez de entrar en términos gramaticales que exigen conocimientos previos, y de
esta manera explica de una manera que todos puedan entender y visualizar. Linda ensefa de
una manera semejante a Cecilia, de manera inductiva. No obstante, Linda explica que trata la
gramatica de una manera que va enlazada con distintos mddulos (recepcion, produccion,

interaccion), y cuando se encuentran con problemas gramaticales paran y exploran estas
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formas, con ayuda de varios ejemplos. De esta manera guia la atencion a las estructuras y reglas

del idioma, actualizando su ensefianza dependiendo de lo que necesiten.

Paula admite darle mucho espacio a la gramdtica dentro de su ensefianza y que para ella es muy
importante. La gramatica toma parte hasta del paso 1; revela que es algo que muchas veces la
lleva a ser criticada, por darle tanta importancia. Utiliza libros de textos e igualmente utiliza
ejercicios mas clasicos como rellenar huecos en el texto, traduccion etc. La integracion de la
gramatica a un enfoque comunicativo se le hace dificil a Paula quien cree que alumnos del paso

1 y 2 tienen muy pocos conocimientos verbales (comunicativos).

Rosa es la que trabaja de forma deductiva, ella explica las reglas primero y después pueden los
alumnos practicar a tratar de crear oraciones con estas formas gramaticales. Pueden crear estas
oraciones en grupos para que Paula después pase a revisar si estan escritas correctamente.
Zéphir describe en sus observaciones que Paula da repasos en la pizarra con clases enteras pero
que después los alumnos toman el mando trabajando activamente en grupos y escribiendo. A
Rosa, quien trabaja con proyectos, le interesa que los alumnos produzcan, que puedan
interactuar y comunicarse, y esta en contra de darles a los alumnos trabajos en forma de
proyecto sin que sepan lo primordial, o sea que estos proyectos pueden ser realizados al saber
estructuras gramaticales para poder producir. Al trabajar con proyectos los alumnos se

concentran en qué quieren decir y no en que estan practicando la gramatica y sus conjugaciones.

Dos de las docentes, Cecilia y Paula, encuentran que no se le da el espacio necesario en el
curriculo de idioma moderno. Cecilia encuentra que es mas importante ensefar partes pequefias
de la gramatica para después juntarlas en un acercamiento comunicativo, pero algo que no le
gusta a Linda es que los libros de textos son muy fragmentarios. Rosa anade la importancia de
crear o producir dentro del aprendizaje de una lengua extranjera y el poder hacer eso es una
recompensa. Segin Rosa saber gramatica ayuda a poder crear algo que es bueno y les da

orgullo.

Seglin las entrevistas con los alumnos sobre la gramatica, una alumna encuentra que la
ensenanza es bastante tradicional, cuando se trabaja de manera deductiva, las reglas se explican
primero y luego se practican. Se podria tratar de cambiar las formas gramaticales o crear
diadlogos con los pronombres correctos. Admite que no hubo muchas oportunidades de aplicar
las formas gramaticales en ejercicios orales y comunicativos, como juego de roles y didlogos
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dentro de la ensefianza. A los tres entrevistado les hubiera gustado tener mas trabajos en pares

0 en grupos ya que si son mas, se confian en la persona que sabe mas dentro del grupo.

5.4 Nylén, 2015

5.4.1 Resumen

Annika Nylén escribe su estudio “Competencia gramdtica y ensefianza comunicativa. Las
valoraciones, dilemas y sugerencias de los profesores de espariol “(traduccion propia de la
autora)'8en 2015 en la Universidad de Estocolmo. Este estudio tiene como objetivo describir
las opiniones de los docentes sobre el papel que juega la competencia gramatical en la
ensenanza de la lengua comunicativa. A partir de los avances de los afos sesenta en la
ensefianza de lenguas extranjeras y su acercamiento mas funcional y comunicativo, las
instrucciones y estructuras gramaticales han cambiado. En adicion a esto, el curriculo sueco de
lenguas extranjeras ofrece descripciones muy pobres de modelos pedagdgicos de la gramatica.
Como consecuencia, es probable que la importancia de la competencia gramatical varie en las
aulas de lengua extranjera en Suecia. El marco tedrico de este estudio son las teorias didacticas
/Pedagogical content knowledge/ combinado con la teoria de las creencias del profesor Teacher
thinking, las teorias cuales se preguntan qué es lo que piensan los docentes de idioma (“what
language teacher know, belief, think and do (Birello, 2012: 87). Trece docentes de espaiol

fueron entrevistados sobre sus valores, dilemas e ideas.

Los patrones que se encontraron en los resultados indican que todos los docentes enfatizan la
importancia de las estructuras gramaticales para el aprendizaje de idiomas y un objetivo
comunicativo de los cursos. La mayoria de los docentes se esforzaron por seguir un enfoque a
la forma. Se descubrid que los docentes se basan principalmente en sus propias experiencias
como alumnos y docentes cuando el papel de la gramatica en el aprendizaje de un idioma debia
concretarse en lecciones reales. Estos resultados indican la necesidad de tener en cuenta los
conocimientos profesionales y las preguntas de los docentes como base para mejorar en la
ensefianza de idiomas, mas firmemente sobre el conocimiento del contenido pedagdgico. Los
resultados también plantean la cuestion de si el conocimiento de contenido profesional

compartido debe (o no) estar representado en el programa nacional.

I8 Titulo original: Grammatisk kompetens och kommunikativ spr8kundervisning. Spanskaldrarens
vérderingar, dilemman och férslag.
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5.4.2 Analisis
El andlisis de este estudio no se pudo dividir en los cuatro aspectos antes analizados sino se
presentan los femas centrales nombrados por los docentes, seguido por los dilemas,

proposiciones 'y las conclusiones.

Temas centrales

La mayor parte de los trece docentes entrevistados tienen un tema central parecido, sobre como
interactua la dicotomia de la competencia gramatical y comunicativa. Igualmente, la mayoria
enfatiza en la importancia de los buenos conocimientos gramaticales que debe tener un docente
para poder manejar la doble perspectiva que esta tiene (funcion y sistema). Nylén encuentra
que hay una coherencia entre las respuestas de los docentes en cuanto a la evidente posicion de
la gramatica y su importancia en una enseflanza comunicativa, pero casi la mitad de los
docentes igualmente sienten una inseguridad en como realizar una enseflanza gramatical con
ese acercamiento. Algunos docentes nombran que al proceder de los propdsitos de ensefianza
hay necesidades didacticas para determinar cual papel jugard la gramatica. Los propdsitos
pueden variar dependiendo del nivel, alumnos, y proposito especifico de la clase. Otros
docentes nombran un tema central el reforzar la ensefianza de gramatica en la ensefianza del
idioma materno (sueco) al igual que como estd construido el curriculo, el cual tiene una

posibilidad amplia de interpretacion y que es el mismo para multiples idiomas.

Dilemas

Los dilemas constatados en el material apuntan a inseguridades sobre cudnta gramatica, en
cudles ocasiones y de cual manera. Esta inseguridad de como presentar la gramatica se debe a
la vaga descripcion en el curriculo al igual que por las inseguridades y dificultad de entender
de los docentes. El cambio de paradigma no ha sido seguido por cambios o explicaciones de

coémo interpretar este cambio por parte de Skolverket (2011)

Proposiciones

Las proposiciones dadas por los docentes fueron diferentes: seis docentes dicen que para lograr
llegar a un nivel avanzado es necesario tener buenos conocimientos de la gramatica. Cuatro
dicen que hay que ensefar segin al método, atencion a la forma, focus on form, pero que no
saben como. La misma cantidad de docentes nombraron el mismo acercamiento y si sabian
codmo se ensefa la gramatica. Tres proponen que la ensefianza se debe adaptar al proposito del

curso, grupo de alumnos y el contenido de la clase. Dos proponen no ensefiar o solo ensefiar

28



un poco de gramatica en los cursos (pasos 1-3) més bajos. La misma cantidad proponen que
los alumnos deben aprenden y desarrollar su conocimiento de la graméatica en clases de la
lengua materna (sueco) para después poder desarrollarla en idiomas modernos. El curriculo
debiera dar una definicion o concretizacion sobre loas competencias gramaticales para

disminuir las distintas interpretaciones.

Conclusiones

Los docentes basan sus valores en sus propias experiencias como alumnos y docentes de
idioma, al describir sus pensamientos sobre la gramatica y el papel de esta en la ensefianza,
esto esta en linea con investigaciones recientes. Nylén se pregunta entre otras cosas: ;Como
serian estos valores si investigaciones actuales sobre la didactica fueran parte significante de
la formacion docente? . La imagen general de la gramatica y su significancia es concordante,
todos piensan que la gramatica debe ser y es una parte importante de en la ensefianza y que esta
favorece la competencia comunicativa. Muchos docentes combaten con la problematica
pregunta de como incluir la gramatica. La respuesta puede ser que las preguntas ya estan
respondidas en investigaciones internacionales donde el organizar y sistematizar las estructuras

gramaticales y conectarlas a diferentes tipos de textos podria ser un ejemplo de estas.

5.5 Larsson, 2012

5.5.1 Resumen

Carina Larsson escribe su estudio “competencia comunicativa en ELE. Analisis de un manual
escolar en relacion al plan de estudios de lenguas modernas” en el 1 2012 en la Universidad
de Gotemburgo. Este estudio tiene como propdsito analizar el libro de texto Caminando 4
escrito por Waldenstrom et al (2007). Se analiz6 para poder ver si el libro de texto es coherente
con como se ve la lengua moderna dentro del curriculo sueco LGR-LGY 11 al igual que con
investigaciones previas promovidas dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras. Se analizan
los contenidos del libro de texto, para poder describir su estructura y construccion, al igual que
los materiales aplicados y sus finalidades, la percepcion del conocimiento y el propdsito de la

ensenanza del espafiol.

Los resultados demuestran que el libro de texto por una parte es coherente con el enfoque
comunicativo que se expresa en el curriculo de lenguas modernas sueco, pero al mismo tiempo

no lo es en varios aspectos, ya que el libro de textos estd inundado por un acercamiento
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deductivo y mantiene la atencion en la gramatica, vocabulario y traduccién. Se encuentra una
division entre las formas tradicionales, estructurales y comunicativas. El estudio enfatiza la
significancia de que los docentes de lenguas extranjeras (modernas) estén familiarizados con
el curriculo, y sigan a este al igual que las investigaciones actuales realizadas dentro de esta
area. Al elegir trabajar con libros de textos es importante ser critico y evaluar si el libro que se
utilizard en la ensefianza es coherente con lo que dice el curriculo e investigaciones dentro de

estas areas.

5.5.2 Analisis
FEl idioma hablado en el aula

No se nombra en el estudio.

Material utilizado

En este estudio se analiz6 el libro de texto Caminando 4 (Waldenstrom et al, 2007) el cual
consiste en 4 libros como conjunto. En estos se encuentran textos que, segiin Larsson son
descriptivos y que a su manera de ver no encuentra que estos textos sean tan diversos y que
para poder a llegar a exponerse a textos mas auténticos y a la lengua meta tienen que trabajar
con todos los libros del conjunto. Pero con los textos que se encuentran dentro de este conjunto
si encuentra que hay posibilidad de entender la cultura y la sociedad hispanohablante. Larsson
encuentra que los ejercicios del manual trabajan la comprension auditiva, expresion oral,
comprension lectora y expresion escrita. De todos los ejercicios ofrecidos dentro de este
conjunto (187 ejercicios en total) 13 son de comprension auditiva, 55 son de expresion oral y
de expresion escrita 91. Algunos pocos mezclan destrezas y otros no son faciles de clasificar.
Finalmente, Larsson no encuentra que el libro de textos llega a seguir el curriculo sueco y un
enfoque comunicativo en su totalidad, sino encuentra que el libro tiene algunos aspectos que si

lo hacen.

Las formas de trabajar en clase

El andlisis a los ejercicios ofrecidos dentro de este conjunto impide un aprendizaje
comunicativo ya que se concentra en la gramatica, la traduccion y el vocabulario. Las formas
incentivadas dentro del libro son tradicionales, con traduccion, resimenes, comparacion de
textos traducidos por alumnos contra traducciones dentro del libro y la tarea de hacer glosarios.
Algunos ejercicios tienen como propdsito comunicar al escribir blogs, expresar opiniones,

hacer juego de roles y entrevistas. Cuando se utilizan estos ejercicios mas comunicativos se les
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da la posibilidad de comunicarse en su interlingua al igual que practicar las estrategias de
comunicacion. Segun Larsson las tareas, lecturas y la mayor parte de los ejercicios son para
trabajarlos individualmente ya que no exigen cooperacion.

Los alumnos se pueden corregir a si mismos con la ayuda de claves que van incluidas en los

libros de textos igualmente que en algunos ejercicios piden que se corrijan los unos a los otros.

Las formas de ensefiar gramatica

La gramética se presenta mediante una tabla gramatical, seguida por ejercicios gramaticales
para practicar la correccion y refuerzan las reglas gramaticales. Este tipo de acercamiento es
deductivo, donde primero se presentan las reglas y luego se trabajan. Este acercamiento
caracteriza a una metodologia tradicional (Lopez y Sonsoles, 2006: 2). al igual que los
ejercicios donde se completan frases, se transforman verbos, se eligen preposiciones correctas
etc.

Finalmente encuentra que la comunicacion no es el centro de la ensefianza, sino que estd
subordinada a la gramatica y al vocabulario, esto es por la cantidad de espacio que se les da
junto a estos dos aspectos. La presentacion en si de la gramatica es deductiva y esto no es con

un acercamiento comunicativo.

5.6 Quiroga, 2020

5.6.1 Resumen

Liliana Quiroga escribe su estudio “La destreza comunicativa del espariol y su empleo en las
escuelas suecas para los alumnos del bachillerato. Un estudio sobre el manejo del maestro
con respecto a la enseinianza de la expresion oral en las clases de espaiiol.” En el 2020 en la
Universidad de Estocolmo. En esta se investiga la destreza oral y como se maneja en la
ensenanza de ELE. Se investigan los puntos de vista de los docentes al igual que los de los
alumnos. Estudios anteriores confirman las pocas posibilidades de desarrollar la interlengua en
las clases, lo cual motiva esta investigacion. Los resultados muestran que la lengua materna
(sueco) frena el avance del desarrollo oral y al frenar el desarrollo impide que los alumnos se
puedan comunicar con conversaciones basicas en la lengua meta. Las docentes quieren utilizar

la lengua meta en sus clases, pero se contentan con el fin de ser entendidas.
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5.6.2 Analisis

El idioma hablado en el aula

En las encuestas, un 67 % de los alumnos encuentra que el docente habla espafiol entre

50-60 % del tiempo y 33 % encuentra que hablan entre 60-80 % del tiempo. Al responder sobre
cuanto espaiol hablan ellos en clase, un 75 % encuentra que es menos del 30 % del tiempo y
25 % refiere que hablan aproximadamente un 50 %. Las entrevistas con la maestra A, revelan
que ella trata de y le gustaria hablar todo el tiempo posible, pero que las circunstancias no le
permiten hacerlo, debido a que los alumnos no tienen tantos conocimientos y no entenderian
lo que ella quiere decir. En el paso 3 ella plantea que habla aproximadamente un 60 % del
tiempo en sueco. Finalmente, expresd que para que los alumnos puedan mejorar su destreza
oral dentro y fuera de clase es necesario exponer a los alumnos a la lengua meta y propone el
uso de canciones ya que, al trabajar con estas de diferentes maneras, los alumnos pueden llegar
a mejorar su destreza oral al conocer frases y utilizarlas para después comunicarse.

La docente B estima que habla sueco un 70-80 % de sus clases con el paso 3 y da las mismas
razones que la docente A. La docente llego casi a la misma conclusion: que los alumnos deben
exponerse a la lengua meta mucho mas, por ejemplo, al explicar las tareas y al dar instrucciones

escritas.

Material utilizado

La docente A utiliza el libro de texto Vistas 3 (Ronnmark & Quintana, 2012) al igual que
paginas interactivas, Utilizan UR-Skola!® que es una plataforma especializada para la
ensenanza, para mirar videos en espaiiol, etc.

La docente B utiliza La plaza 3 (Martel & Wickelgren, 2012), igual que las mismas paginas
interactivas que la docente A; agrega que también utiliza internet para exponer a los alumnos

a musica Latinoamérica y trabajar con esta.

Las formas de trabajar en clase
La docente A encuentra fundamental desarrollar la destreza oral del alumno, por lo que recurre
a varias actividades con el fin de mejorarla, como por ejemplo con Kahoot, Quizlet y Glosor?°

para trabajar de una manera entretenida.

" Plataforma didactica creada especialmente para la educacién sueca.

20 programas didacticos interactivos.
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La docente B emplea didlogos, ensefiando frases al igual que vocabulario para reforzar su

destreza oral, y exponerlos a situaciones cotidianas auténticas.

Segun las observaciones de las clases de la docente A, se trabajo con lectura del libro de textos,
con lectura en voz alta por la docente para ser seguida en lectura en voz alta en grupos pequefios
de alumnos; en el proceso se encontraron palabras dificiles y se anotaron en la pizarra para que
fueran comprendidas por todos. Luego fueron divididos para realizar un ejercicio de juego de
roles. La docente B trabajo con el libro de textos, especificamente en la parte de mejorar la
destreza oral; los alumnos tenian como tarea hablar sobre todo lo que supieran de Pedro

Almodovar, para lo cual debian hacer una presentacion con ayuda del material que quisieran.

Las formas de ensefiar gramatica

La docente A trabaja con programas de internet para que los alumnos puedan asociar frases a
imagenes; también presenta varias alternativas en tiempos verbales para que vean las
diferencias. Sigue su entrevista comentando que ella considera que la gramatica y su ensefianza

son fundamentales, pero que esto no es definitivo para lograr comunicarse en la lengua meta.

5.7 von Peltzer, 2018

5.7.1 Resumen

Elise von Peltzer escribe su estudio “La actitud hacia el aprendizaje del léxico en la enserianza
de ELE, un estudio sobre las actitudes de alumnos y profesores en el bachillerato.” en el afio
de 2018 en la Universidad de Estocolmo. Estudia las distintas actitudes que tienen los alumnos
y docentes hacia el aprendizaje del Iéxico y si estas afectan la ensefanza. El conocimiento
Iéxico es imprescindible para el aprendizaje de otro idioma y por eso se investiga. Cuarenta
alumnos del paso 3, primer afio del bachillerato sueco, han participado a través de cuestionarios
al igual que dos docentes, quienes respondieron preguntas en una entrevista y reflexionaron
sobre sus actitudes hacia el 1éxico y como afecta en la ensefianza.

Los resultados muestran diferencias en la investigacion entre los dos docentes y alumnos, lo
cual lleva a demostrar que el rol del docente es significativo en cuanto a la actitud que este

adopte y aplique en el aprendizaje del Iéxico.
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5.7.2 Analisis
Este estudio solo pudo responder el aspecto de la gramatica y como este se trabaja en clases y

como es el tema central de la tesis se decidio incluirla.

El idioma hablado en el aula

No se nombra en el estudio.

Material utilizado

No se nombra en el estudio.

Las formas de trabajar en clase

Segun las encuestas con los dos grupos de alumnos concluyen en unos resultados idénticos,
donde 32/40 de cada grupo piensan que el area mas recurrente en el aula es la gramatica y los
restantes 8/40 alumnos eligieron vocabulario. Las alternativas de pronunciacion y cultura
hispénica recibieron cero votos. Se les pregunt6 cudl 4rea era la mas frecuente en la secundaria
y la respuesta sigue siendo la misma, aunque los alumnos vengan de escuelas diferentes, 23/40
dicen gramatica, 11/40 vocabulario, 4/40 cultura hispanica y con solo 2/40 la pronunciacion.
Los alumnos coinciden en sus respuestas y encuentran que lo menos ocurrente en clases es la

historia hispanica con 35/40 seguido por pronunciacion 5/40.

Otra pregunta interesante fue “;que haces para entender una palabra que no reconoces si no
tienes un diccionario?” esta pregunta se pudo contestar libremente sin alternativas y la
respuesta mas frecuente en un grupo fue “pregunto a alguien” esto, como apunta von Peltzer
refiere a qué idioma o de qué forma, solo que se toma ayuda de un compaiiero. El otro grupo
escribi6 que utilizaban una estrategia de adivinar o tratar de relacionar la palabra a otro idioma

conocido.

Las formas de ensefiar gramatica

No se nombra en el estudio.
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6. Resultados y discusion

Los resultados se presentan en el mismo orden en el cual se hizo el analisis. De principio se
dan los resultados y la discusion del idioma hablado en el aula (apartado 6.1). Se sigue con las
formas de trabajar en clases (apartado 6.2), como se enseia la gramatica (apartado 6.3) y
finalmente el material utilizado (apartado 6.4). Los resultados del andlisis demuestran que
ninguna de los estudios que forman parte de esta revision y su contenido tenian un enfoque
comunicativo en su totalidad. Esto quiere decir que los docentes, alumnos o libro no tenian el
enfoque comunicativo como enfoque principal. Sin embargo, si habia docentes que trabajaban
con algunos de los cuatro aspectos de manera comunicativa como Beatriz (Ponnert, 2014)
quien mezcla la forma de trabajar en clases entre individual en grupos y en clase entera con
mucho trabajo orales y en el estudio de Quiroga (2020) el docente B emplea didlogos y ensefia
vocabulario para mejorar la destreza oral de los alumnos pero fueron dos docentes las que
sobresalieron, Disa y Daniella (Ponnert, 2014) que fueron las tUnicas dos docentes que

trabajaron con un enfoque comunicativo en los cuatro aspectos.

6.1 Idioma hablado en el aula

En los estudios de Ponnert (2014), Martinez (2019) y Quiroga (2020) se encuentra que el
idioma materno (sueco) domina en las clases de idiomas modernos. Solo dos docentes en el
estudio de Ponnert (2014) (Disa y Daniela) son las que hablan mayormente espafiol en sus
clases. En el estudio de Zéphir (2016), donde se estudia la gramatica, se muestra que al
presentar la gramatica el idioma que domina es el sueco, al igual que en los otros estudios. Los
otros estudios de Larsson (2012), Nylén (2015) y von Peltzer (2018) no ofrecen datos

suficientes para saber cual idioma se habla en el aula.

Una de las principales caracteristicas del enfoque comunicativo es que Hablar se aprende
hablando (Mufioz-Basols et al, 2017:463). Si los docentes no les dan la posibilidad a los
alumnos de ser expuestos al idioma y de una manera u otra exponer y exigir la comprension
auditiva e involucrarlos en comunicaciones auténticas, puede que los alumnos no tengan las
necesidades de aprender hablando. Si algo no fuera entendido por los alumnos se les daria la

posibilidad cada dia de preguntar sobre el significado e implementar las estrategias al pedir
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explicaciones o que el docente explique algo con otras palabras. Si la lecciéon no enfatiza la

participacion oral de los alumnos no sigue un enfoque comunicativo (Sanchez, 2018).

6.2 Las formas de trabajar en clase

Las formas de trabajar en los estudios de Zéphir (2016) y Quiroga (2020) se distinguen de los
otros estudios, ya que en estos estudios si se trabaja con proyectos, grupos pequeios, tareas
que exigen interaccion y se trabaja con musica auténtica. En los otros estudios de Martinez
(2019) y von Peltzer (2018) se encuentra que se enfatiza trabajar con gramatica y no se prioriza
la destreza oral. En el estudio de Ponnert (2014) no se especifica como se trabaja, solo se
nombra si se repasa en clase entera o en grupos pequefios. Una de las profesoras de su estudio,
Beatriz trabaja individualmente, en parejas y grupos mientras que la otra, Cecilia, trabaja en
clase entera mayormente. En cambio, las profesoras Disa y Daniela también trabajan con
distintas constelaciones de grupos al igual que con proyectos. Lo que si se nombra son cuales
tipos de trabajos los alumnos encuentran que los llevarian a mejorar su destreza oral, y todos
los ejercicios pedidos por los alumnos fueron ejercicios con caracteristicas comunicativas. Al
menos esto nos lleva a tomar la conclusion de que los docentes en estos estudios no trabajan
de esta manera. En el estudio de Larsson (2012) se analiza un libro de texto y se encuentra que
hay un énfasis en la gramatica por la cantidad de espacio que se le da a esta, y al vocabulario
en comparacion con los ejercicios orales, material auténtico y formas de trabajo que exija

interaccion.

Trabajar con proyectos, trabajos de grupos, debates, discusiones, conversaciones o todas
aquellas actividades que involucren el comunicarse uno con el otro es caracteristico del enfoque
comunicativo (Bardel, 2018; Sanchez, 2018; Mufos-Basols et al, 2017) y aca vemos que son
los docentes y participantes de los trabajos de Zéphir (2016) y Quiroga (2020) los que siguen
un enfoque comunicativo mientras que los otros siguen una ensefianza mas tradicional con un

enfoque en la gramdtica y la ensefianza escrita.

El docente B del estudio de Martinez (2019) comentd que los alumnos que obtienen mejores
resultados son los que por su propia cuenta “buscan el contacto con el idioma fuera de la
escuela. [...] tienen en comun que escuchan musica, ven peliculas y tienen cierto contacto con

hispanohablantes” (2019: 16).
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6.3 Las formas de enseifiar gramatica

Martinez (2019) y Larsson (2012) presentan en sus estudios que claramente se trabaja con la
gramatica de una manera mas deductiva, en la que presentan la gramatica y sus reglas para
luego realizar ejercicios de rellenar huecos, correccion y reforzar reglas. Estos estudios y estas
formas de trabajar en clases y en especial con la gramatica demuestra que se sigue una

ensefianza mas tradicional (L6pez y Sonsoles, 2006).

En los estudios de Zéphir (2016) y Quiroga (2020) se encuentran rasgos mas comunicativos
donde tres de cuatro docentes presentan la gramatica de manera inductiva®?' y ambas en el
estudio de Quiroga (2020). Ponnert (2014) tiene un balance donde el enfoque comunicativo
estd presente en la forma de ensefiar la gramadtica en tres de cinco docentes. Nylén (2015)
problematiza la ensenanza de la gramatica de una forma comunicativa y los docentes admiten
la importancia de la gramadtica para aprender otra lengua y al mismo tiempo el no saber como
implementar este enfoque al ensefiarla. En el estudio de von Peltzer (2018) no es relevante la

informacion para poder responder a este aspecto.

Si analizamos y comparamos los resultados de los estudios de Zéphir (2016) y Quiroga (2020)
se puede afirmar que cinco de seis docentes siguen una ensefianza de gramatica comunicativa,
esto quiere decir que la ensefianza de “los aspectos gramaticales de la lengua estan
relacionados con “actos comunicativos” (funciones)” (Sanchez, 2018) donde no se repasa la
gramatica y sus reglas primeramente sino que dejan que los alumnos miren, lean y lleguen a
conclusiones por si misma, al igual que con ejercicios orales al practicar estructuras

gramaticales.

6.4 El material utilizado

En los estudios de Zéphir (2016) se utilizaron libros de texto y dos de los docentes utilizaron

alguin tipo de material auténtico. En el estudio de Ponnert (2014) se utilizaron libros de textos,

21 "3 |6gica inductiva suele partir de la experimentacion y de la observacion" (véase
https://languages.oup.com/google-dictionary-es/)
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pero dos docentes utilizaron algun tipo de libro o material auténtico. Larsson (2012) encontrd
que en el libro de texto examinado no se encuentran muchos textos originales sino mas bien
creados para ensefiar, pero si se encontraron partes mas auténticas como uno de los libros con
musica auténtica. En el estudio de Quiroga (2020) se trabaja con libros de textos, herramientas

digitales y paginas web. Las paginas web se utilizan para buscar material auténtico.

Para seguir un enfoque comunicativo se recomienda utilizar material auténtico. Esto no solo
quiere decir literatura latina o espafiola sino también conversaciones, dilemas, articulos con los
cuales el alumno se pueda encontrar en la vida real (Mufioz-Basols et al, 2017: 463). Ademas,
en el libro de texto Caminando 4 (Waldenstrom et al, 2007) se pudieron encontrar textos que

estaban disefiados para escuelas, en vez de incluir textos originales del mundo hispanohablante.

/. Conclusiones

La pregunta de investigacion de esta tesina: jes la interpretacion del curriculo coherente con
lo que se enseria en clase de espaiiol como idioma extranjero cuando se trata de la gramatica
segun unos estudios recientes? En los estudios analizados se demuestra que dos docentes que
formaron parte del estudio de Ponnert (2014) resaltaron (Disa y Daniella) y son las dos docentes

que trabajaban con un enfoque comunicativo en todos los aspectos analizados.

En el trabajo de Larsson (2012) se pudo observar que el libro de texto analizado si pudiese
seguir un enfoque comunicativo si es que no se trabaja de principio a final, sino al elegir y
complementar el libro de texto con ejercicios y adaptaciones con un enfoque comunicativo. El
curriculo sueco (Skolverket, 2011) es muy directo en su acercamiento comunicativo como se
explica en el apartado (3.1), pero segiin nuestra interpretacion de los resultados de este estudio,
la ensefianza no es coherente con el curriculo ya que los estudios que fueron parte de esta tesina
demuestran que la ensefianza tradicional todavia es el tipo de ensefianza que domina dentro del
aula de las lenguas modernas. La interpretacion del curriculo no es coherente entre docente y

docente y mucho se diferencia entre cada docente y como este elige ensefar su materia.

La primera hipétesis fue la siguiente: los profesores implementan una ensefianza de manera
muy formal y tradicional, algo que no esta establecido en el curriculo sueco. Segun los

resultados se comprueba la hipotesis ya que los docentes si ensefian de una manera mas formal
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en comparacion de lo que el curriculo constituye, mas formal que lo que detalla el curriculo
sueco de lenguas modernas (Skolverket, 2011). Una de las posibilidades puede ser, como se
nombra en el estudio de Nylén (2015), que los docentes tuvieron un tipo de enseflanza y la
siguen dando cuando ellos ejercen su profesion, lo cual no tiene que ser una decision echa de
manera consciente, sino algo que esta como codificado dentro de ellos de manera que tienen la
creencia que de esta manera se aprende. La segunda hipodtesis es que “el curriculo se interpreta
ambiguamente por los docentes y necesita concretizarse para que la enseiianza sea mds
homogénea.”

Las distintas formas de implementar el curriculo dentro de la ensefianza de idiomas modernos
muestran que no es consecuente la interpretacion entre los docentes y esto podria tener distintas
razones. Al igual como se nombra en el estudio de Nylén (2015), el curriculo esta disefiado
para muchos idiomas y tiene posibilidad amplia de interpretacion. Si los resultados solamente
han empeorado ;no seria tiempo de actualizar el curriculo y acercarse un poco mas al MCER,
el cual especifica las estructuras que se deben manejar en cada nivel.? Otro resultado
interesante que sale al aire en este estudio es que muchos de los docentes no se sienten capaces
de ensefar con un enfoque comunicativo por la poca capacidad de los alumnos cuando se trata
de la destreza oral. Por consiguiente, surge la pregunta de ;Coémo se empieza a enseflar con un
enfoque comunicativo cuando la destreza oral aun es muy baja? Esto seria un buen tema a

investigar en futuros estudios.

El docente B coment6 que los alumnos que obtienen mejores resultados son los que por su
propia cuenta “buscan el contacto con el idioma fuera de la escuela. [...] tienen en comun que
escuchan musica, ven peliculas y tienen cierto contacto con hispanohablantes” (Martinez,
2019: 16). Si el docente B puede detectar estos rasgos en los alumnos que obtienen mejor
resultado, las preguntas que emergen y podrian utilizarse igualmente en futuros estudios son
las siguientes: Si el docente tiene estos razonamientos (porqué este no trata de generar esta
atmosfera en el aula?- Un aula donde se ofrezca input en espafiol la mayor parte del tiempo,
para poder competir con el input que segun ¢l reciben los alumnos en inglés, ;por qué no tratar
de dar la oportunidad de escuchar musica, mirar peliculas y tener contacto con

hispanohablantes?
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