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Los textos narrativos como instrumento
didactico en la ensefianza del espaiol como
lengua materna en Suecia

Sandra Viviana Castillo

Resumen

Esta investigacion aborda el tema de los textos narrativos en la ensefianza del espafiol. Los textos
narrativos y la literatura en general pueden ser instrumentos de gran valor para la ensefianza y el
aprendizaje de una lengua cuando se utilizan de manera apropiada. Por ende, es interesante saber como
utilizan los profesores esta herramienta didactica y de qué manera pueden los textos narrativos motivar
a los alumnos. Para responder a estas preguntas se recopilan datos a través de encuestas respondidas
por 17 alumnos de espafiol como lengua materna. En estas encuestas los alumnos responden preguntas
sobre sus experiencias con textos narrativos dentro y fuera de clases. También se hacen 5 entrevistas a
dos profesores y tres alumnos de espafiol como lengua materna. Las respuestas obtenidas son
analizadas con métodos cuantitativos (con ayuda de software como Minitab y Excel) y métodos
cualitativos. El analisis de las respuestas a las encuestas sugiere que los alumnos con mayor curiosidad
por textos narrativos tienen un mayor incremento del vocabulario obtenido. También hay relaciones
positivas entre el interés por los textos narrativos, frecuencia del uso del lenguaje y la frecuencia del
uso del diccionario. Las respuestas de tanto profesores como alumnos en las entrevistas dejan ver que
los textos narrativos aportan distintos conocimientos. Estos resultados apoyan la idea de que los textos

narrativos son eficaces para la enseflanza y aprendizaje de la lengua materna.
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Narrative texts as a didactic instrument 1n
the teaching of Spanish as a mother tongue
in Sweden

Sandra Viviana Castillo

Abstract

This research addresses the issue of narrative texts in the teaching of Spanish. Narrative texts and
literature in general can be instruments of great value teaching and learning a language when used
appropriately. Therefore, it is interesting to know how teachers use this didactic tool and how narrative
texts can motivate students. To answer these questions, data is collected through surveys answered by
17 students of Spanish as a mother tongue. In these surveys, students answer questions about their
experiences with narrative texts in and out of class. There are also 5 interviews with two teachers and
three students of Spanish as a mother tongue. The responses obtained are analyzed with quantitative
methods (with the help of software such as Minitab and Excel) and qualitative methods. The analysis
of the responses to the surveys suggests that students with greater curiosity for narrative texts have a
greater increase in the vocabulary obtained. There are also positive relationships between interest in
narrative texts, frequency of language use, and frequency of dictionary use. The responses of both
teachers and students in the interviews show that the narrative texts provide different knowledge.
These results support the idea that narrative texts are effective for mother tongue teaching and

learning.
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1.Introduccion

El lenguaje es una parte esencial para la vida de todos. Es mediante el lenguaje que los seres
humanos se comunican entre si. El lenguaje también permite comunicar desde la informacion
mas basica hasta las emociones més complejas. La forma en que se usa el lenguaje varia
dependiendo del contexto y el entorno (Salazar Lorenzo 2008, p.83). Asimismo, se puede
decir que la literatura es crucial para el desarrollo 6ptimo del lenguaje, ya que permite el
progreso de diferentes factores que influyen en el proceso de adquisicion del lenguaje, tales
como el factor lingiiistico, cognitivo y motivacional (Persson, 2007, p. 29). Dichos factores
juegan un papel importante para el desarrollo del ser humano y su influencia se observa desde

las etapas mas tempranas de la vida, cuando se adquiere una primera lengua o lengua materna.

Por lengua materna se entiende la primera o primeras lenguas que una persona aprende en
casa (Hékansson, 2019, p. 17). Con respecto a las demas lenguas maternas, a nivel nacional se
ha escrito bastante sobre el bilingiiismo, Adquisicion del lenguaje, la gramética, la motivacion
y la competencia lingiiistica. Destacan autores como Machicao (2013), Ascencio Fraurud
(2013) y Barzani (2017). Sin embargo, el espafiol como lengua materna, en un pais de habla
no hispana, como Suecia, no ha sido estudiado mayormente. Cuando se buscan estudios que
hablan de lenguas maternas con un enfoque en los textos literarios se ve que el uso de estos es
limitado. En una investigacion hecha por Gonzales (2020), acerca del uso de los textos
literarios en las clases de ELE, sus resultados arrojaron que algunos profesores ni siquiera
utilizan textos literarios, lo cual se ve reflejado en la competencia comunicativa de los

alumnos.

El tiempo asignado a las clases de espafiol como lengua materna también es limitado. En una
semana normal de clases las horas dedicadas a clases de lengua materna son
considerablemente menos en comparacidon con otras materias y los horarios en que estas
clases ocurren también difieren mucho de otras materias (Teenou & Gerji, 2019, pp. 5-6).

Dado que los textos narrativos! pueden ser una herramienta valiosa en el aprendizaje de la

! Por textos narrativos se entiende aquellos que cuentan una historia, ya sea real o ficticia, y que ocurre en un cierto periodo
de tiempo y en un determinado lugar (Cervantes, 2008).



lengua materna, asi como también lo es en la clase de ELE a nivel nacional sueco, se puede

concluir que este tema necesita ser mas investigado.

Ahora bien, otra razon para esta investigacion es que los alumnos tienen poco interés por el
idioma y los profesores de lengua materna carecen tanto del tiempo como de las herramientas
didacticas apropiadas para la ensefianza de esta materia (Teenou & Gerji, 2019 p. 7). Esto
hace que se plantee la pregunta: ;a qué se debe esto? Hay muchos padres de alumnos de
espafiol como lengua materna que opinan que el uso de ésta, tanto en la casa como en el aula,
puede tener efectos negativos en la L2 (en este caso el sueco) de su hijo o hija. De acuerdo
con Almerfors (2010, p. 4) también hay padres que a pesar de obligar a sus hijos a estudiar
espanol tienen actitudes negativas hacia estas clases debido a que consideran que los libros de

texto son inadecuados para este grupo especifico.

Con esto en mente, esta investigacion pretende aportar conocimiento acerca del uso de textos
narrativos y las técnicas didécticas que los profesores utilizan en el aula de lengua materna,
asi como también, investigar la importancia que tiene este uso de textos narrativos como
herramienta didactica al momento de ensefar la lengua. Dado que los textos narrativos
pueden ayudar al desarrollo cognitivo del alumno y estimular sus habilidades lingiiisticas
(Husung, 2015 p. 11), es posible que estos también puedan ayudar a los profesores en sus
clases. Por tanto, este trabajo se limita al uso dado a los textos narrativos y estd orientado
hacia alumnos que aprenden espaiiol como lengua materna en Suecia. De esta forma, las

preguntas de investigacion son las siguientes:

Preguntas de investigacion: (1) ;Qué efectos positivos o negativos tiene el uso de los textos

narrativos en el aprendizaje de espafiol, como lengua materna en Suecia, en el aula escolar?
(2) {Como motivan los textos narrativos a los alumnos de espafiol como lengua materna en el
aula escolar? (3) ;Qué técnicas didacticas utilizan los profesores para usar los textos

narrativos?

Objetivos: (1) Investigar si los textos narrativos afectan el aprendizaje del espafiol como
lengua materna en Suecia. (2) Averiguar si los textos narrativos motivan a los alumnos a
utilizar el lenguaje aprendido. (3) Explorar las técnicas didacticas que tienen los profesores

para usar textos narrativos en clases de espafiol como lengua materna en Suecia.

Hipdtesis: El uso de textos narrativos esta relacionado con un mayor aprendizaje por parte de los

alumnos de espafiol como lengua materna.



2. Estado de la cuestion

Esta seccion de la investigacion empieza con una breve revision de lo que sefialan los
documentos oficiales suecos acerca de la lengua materna en el aula escolar. Seguidamente, se
busca establecer los conocimientos que se tienen sobre distintos estudios de lengua materna.
Finalmente se hace hincapié en estudios enfocados en la literatura y su posible rol para la

ensenanza de la lengua materna.
2.1. Documentos oficiales suecos

Uno de los documentos oficiales méas importantes, tanto para alumnos como para padres y
docentes en Suecia, es la ley escolar o Skollagen®. En relacion con la lengua materna en las
escuelas, esta ley hace énfasis en la necesidad de que los alumnos tengan acceso a su lengua
materna. Segun esta ley, todo alumno que posea otra lengua materna, que no sea el sueco,
debe tener la posibilidad de desarrollar el lenguaje a través de clases y actividades diarias
(SFS 2010:800, 8 cap. 10§). Otra autoridad en el mundo escolar en Suecia es Skolverket’. Esta
instituciéon también menciona la ensefianza de la lengua materna y explicita que esta debe
tener como objetivo que el alumno desarrolle conocimientos sobre ella y que sienta confianza
en si mismo para expresarse en diversos contextos y con diferentes objetivos (Skolverket,
2011). Asimismo, Skolverket (2011) explica que las clases deben dar aportaciones para que el
alumno entienda la estructura de la lengua materna y comprenda su importancia en otras

materias.
2.2. La lengua materna y sus ramificaciones

Cuando se trata de la discusion sobre la lengua materna y sus ramificaciones, Johansson y
Seiler-Holmer (2019), por un lado, han realizado una investigacién en Suecia enfocandose en
el desempenio de estudiantes que hablan espafiol, francés y alemén como lengua materna (L1)
en Suecia. Las autoras comparan la situacién en Suecia con la de otros paises como Estados
Unidos, Canada y Australia. Ellas observan que, en aquellos paises, sobre todo en los Estados
Unidos, el nimero de estudiantes con una lengua materna diferente del inglés y que estudian
su propia lengua es mayor que en Suecia (2019, pp. 62). También advierten de la necesidad de

tener mas cursos disefiados para estudiantes con otras lenguas maternas. Esta advertencia de

2 Skollagen se traduce al espafiol como Ley Escolar. En el resto de este texto se usa el nombre en sueco.

3 Skolverket en espafiol se traduce como Agencia Nacional de Educacion. En este texto se usa el nombre en sueco.
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las autoras lleva a observar que en las universidades suecas no hay cursos dirigidos a los
hablantes de lenguas heredadas, cosa que si existe en los EE. UU. Esto hace que los
estudiantes deban adaptarse a las necesidades de estudiantes que aprenden una segunda
lengua. Asi pues, a través de entrevistas semiestructuradas con seis profesores de la
universidad de Lund, que ensefian francés, espafiol y aleman, las investigadoras notan que es
dificil para los profesores satisfacer las necesidades de todos los estudiantes, ya que deben
tratar con grupos en los que se mezclan estudiantes con niveles lingiiisticos altos y bajos
(Johansson & Seiler-Holmer, 2019, p. 61). Las autoras también sugieren investigar mas
acerca del tema, ya que no hay muchos estudios sobre como la lengua afecta el desempefio de

estos estudiantes.

Por otro lado, en un estudio realizado en Yucatan, México y basado en la ensefianza de una de
las lenguas Maya, el yucateco-lacandon, se muestran los beneficios de estrategias enfocadas
en motivar a los alumnos de un idioma. Eliodoro Balam (2004) explica que las estrategias y la
metodologia en el aula escolar son importantes para lograr que los alumnos adquieran una
segunda lengua y es importante que el docente esté actualizado en el tema (Eliodoro Balam,
2004 p. 10). La autora también hace referencia al juego de la imitacion* para ensefiar una
lengua. Al implementar este tipo de técnicas ha notado un cambio de actitud y un efecto
positivo en el desempefio por parte de tanto alumnos como de los maestros. La situacion en
México ilustra como distintos factores pueden afectar la enseflanza y aprendizaje de una

lengua; en este caso, como la actitud y la motivacion afectan a alumnos y docentes.

Del mismo modo, Hyltenstam (2007) indica que existe una variedad de factores que influyen
en las clases de lengua materna. Este autor ha escrito sobre los factores que pueden afectar el
aprendizaje de la lengua materna. En un capitulo de su libro, Hyltenstam (2007) explica que
existen varios factores psicosociales y culturales que afectan la adquisicion de lenguas del
alumno con una lengua materna no predominante en el pais. Estos factores incluyen la
integracion escolar, la actitud hacia el ambiente escolar, la motivacion y las experiencias
previas que los alumnos, o sus padres, hayan tenido en relacion con la educacion. En gran
parte esto es lo que afecta el resultado que los alumnos tendran en la escuela (Hyltenstam,

2007, p. 46).

Seguidamente, Hyltenstam (2007) se enfoca en alumnos con sueco como segunda lengua y

senala que, debido a que el sueco es el idioma mayoritario, este estd constantemente en el

4 Bl juego de la imitacién es una estrategia que consiste en que el alumno desarrolle habilidades lingiiisticas a través de
la imitacién y expresion de emociones. (Eliodoro Balam 2004, p.31).

4



entorno, lo cual causa que la L2 sea mas avanzada que la L1 (Hyltenstam, 2007, p. 47). En
otras palabras, los alumnos suecos que tienen espafiol como lengua materna no tienen las
mismas oportunidades que los estudiantes suecos con sueco como lengua materna. Por otra
parte, Joelsson (2015), en su investigacion, presenta un analisis donde compara métodos que
el profesor utiliza para crear interaccion en el aula escolar e investiga qué posibilidades de
acceso tienen los alumnos a la lengua que estdn aprendiendo. Los resultados de su estudio
muestran que el acceso a la informacién comprensible en el idioma meta es mas alto para los
estudiantes con sueco como LI1. Esto indica que los estudiantes suecos tienen mas
oportunidades de desarrollar un segundo idioma en comparaciéon con los estudiantes de

espanol como lengua materna.

Asimismo, otro factor realzado en la literatura es la actitud. Almerfors (2010) realizdé una
investigacion sobre las actitudes que se tienen ante la lengua materna en Suecia. Almerfors
(2010, p. 28) subraya que los profesores suelen tener actitudes positivas hacia la lengua
materna, pero actitudes negativas en cuanto al material didactico que deben usar para ensefiar
(Almerfors, 2010, p. 33). Otro aspecto importante de los resultados de esta investigacion
muestra que los padres y alumnos estan desmotivados a causa de los horarios que tienen los
profesores. Ademds, muchos de los padres ven al espafiol como un obstaculo en la sociedad
sueca (Almerfors, 2010, p. 6). De este modo, este tipo de actitudes pueden afectar el
desempefio de los alumnos de lengua materna, sobre todo, cuando las actitudes vienen de las

personas mas cercanas a estos nifos.

De igual modo, otro tema relevante es el punto de vista de los estudiantes de lengua materna,
asunto que aborda Fraurud (2013), quien investiga sobre la lengua materna y la gramatica. La
investigadora sefiala que los estudiantes eligen estudiar espafiol con el deseo de mejorar sus
conocimientos lingiiisticos. Sin embargo, su estudio realizado a través de encuestas constata
que “(t)odos [los estudiantes] tienen experiencias negativas de la ensefianza de lengua
materna” (Fraurud, 2013, p. 20). Es posible que estas experiencias negativas afecten a la
motivacion de quienes estudian una lengua materna. Por medio de un test estadistico, Barzani
(2017) intenta establecer si hay una correlacion positiva entre la motivacion y el aprendizaje
del espafiol como lengua materna, y entre la motivacion y la competencia lingiiistica, en
alumnos con espafiol como lengua materna en Suecia. Sus resultados indican que hay dos
tipos de motivacion: la motivacion intrinseca (MI) y la motivacion extrinseca (ME) y que

ambas son determinantes para el nivel lingiistico.



2.3. Lengua materna y literatura

Un aspecto relevante relacionado con la adquisicion de la lengua materna es la literatura y la
ensenanza de ésta en el aula. Boéthius (1992) da un ejemplo del uso de la literatura en el aula
y comenta el papel que los textos literarios juegan en la cultura juvenil. Este autor indica que
los textos hacen parte de la cultura y que el tipo de textos que los jovenes leen satisfacen
ciertas necesidades que suelen tener que ver con experiencias estéticas. Esto quiere decir que,
para muchos jovenes, la literatura cumple una funcion similar a la de la musica, las peliculas,

etc. (Boéthius, 1992, p. 242).

Por otra parte, Castillo Acevedo y Nufiez Rodriguez (2020) explican la importancia de
entender tanto textos cientificos como literarios para alcanzar excelencia en una lengua.
Seglin los autores, el profesor de lengua materna debe encargarse de sistematizar el andlisis de
textos literarios y no literarios. El profesor también debera crear situaciones comunicativas
complejas (de acuerdo con el nivel de los alumnos) que le permitan al alumno volverse mas
independiente en el proceso. De esta manera los textos literarios ayudan al desarrollo de los
alumnos, haciendo que estos adquieran la capacidad de trabajar con los diferentes niveles de
la lengua, usandola correctamente a la hora de construir nuevos textos (Castillo Acevedo &

Nuiez Rodriguez, 2020, p. 87).

Asimismo, Condemarin (2003) ha escrito sobre el uso de diferentes tipos de textos literarios
para las clases de lengua materna y apoya la idea de decirle a los alumnos de forma explicita
cudl es el propdsito de leer diversos textos literarios. De este modo los alumnos entienden qué
funcion cumplen los textos literarios y qué necesidades satisfacen (Condemarin, 2003 p. 18).
Por ejemplo, los alumnos pueden entender que las noticias cumplen una funcion informativa,
las cartas cumplen una funciéon relacional, leer cuentos y ficcion cumple una funcion
recreacional, leer y escribir un diario de vida cumple una funcion personal, etc. Condemarin
(2003) también afirma que leer una amplia variedad de textos, conociendo sus funciones, hace
que los alumnos puedan asimilar sus estructuras, lo cual incrementa sus capacidades para

recordarlas, leerlas y reproducirlas (Condemarin, 2003, p. 18).

Con respecto a la ensefianza de la lengua materna, Torino (2018) critica, sobre todo, la
produccion escrita cuando esta es usada fuera de contexto (2018, p. 354). De este modo so6lo
se evaltan sintaxis, ortografia e incluso memorizacion, pero no se evalia la actividad del
lenguaje. Por esto, Torino (2018) muestra que se necesita tener una variedad de métodos en la

ensenanza de la lengua. Para un mejor aprendizaje, entonces, se debe utilizar la lengua en



diferentes situaciones comunicacionales de forma tanto oral como escrita y siempre con el fin
que el alumno reflexione y adquiera conciencia sobre la actividad lingiiistica (Torino, 2018, p.

357).

Resumidamente y como expresa Dussan (2018, p. 76), los textos literarios son un pilar que
ayuda a fortalecer la competencia literaria de los estudiantes. Este autor habla de ciertas
acciones cognitivas y metalingiiisticas de la ensefianza de la lengua materna en el aula que
sirven de fundamento para desarrollar actividades con textos literarios, cuya meta es fortalecer
la competencia literaria y la comprension lectora de los estudiantes (2018, p. 80). Por lo que
respecta al uso de la literatura en clase, Dussan (2018, p. 84) explica que hay que considerar
dos frentes de accion; uno pedagogico y otro didactico. El pedagogico se refiere a cuando el
lector interactia con la literatura de forma emancipada, usando su imaginacién y sus saberes.
El didactico es donde el lector es guiado por alguien mas experto para fortificar su habilidad

literaria; en este ultimo frente, el profesor seria ese alguien mas experto.

Teniendo en cuenta estos estudios anteriores sobre la lengua materna y lo indagado en otros
paises queda claro que no ha habido investigaciones que cubran el rol de los textos narrativos
en la ensefianza de la lengua materna en Suecia, por lo que este estudio viene a cubrir un

vacio empirico con respecto a este tema.

3. Marco Teorico

En esta seccion se define el conjunto de ideas, conceptos y teorias que son importantes para
este trabajo, pues guiaran la labor investigativa acerca de los efectos de los textos
literarios. Este estudio estd guiado e influenciado por teorias motivacionales que ayudan a
saber por qué es importante que el alumno esté motivado, mostrando factores que ayudan en
el aula escolar. También se abordan las teorias de la literatura y de la didactica sobre la lengua

materna que ayudan en el aula escolar mostrando como podrian usarse en la clase.
3.1 Las teorias motivacionales

Gould y Howson (2021) explican las etapas del desarrollo psicosocial de Erikson. Ellas
indican que un individuo en condiciones fisicas normales pasa por ciertas etapas en las que se
ven los siguientes tres elementos: 1) La identidad del yo, que es la etapa en que el individuo

se desarrolla en la interaccion con los demads; 2) La competencia, que consiste en que la



persona se sienta satisfecha y segura consigo misma; 3) Los conflictos, son el desarrollo de

cualidades psicologicas.

Por otro lado, segun Skaalvik, E.M. y Skaalvik, S. (2016, p. 59), existen dos tipos de
motivacion; la externa y la interna. La motivacion interna se refiere a cuando se hace algo por
iniciativa propia. Cuando se realiza algo por motivacion interna el resultado se disfruta
espontaneamente. Mientras que la motivacion externa se refiere a cuando los estimulos de
hacer algo vienen desde afuera, por lo que suele existir una compensacion, pues la actividad
se realiza por motivacidon externa. Asimismo, Skaalvik y Skaalvik (2016, p. 59) explican que
las personas tienen tres necesidades psicologicas que conllevan a estar motivado, estas son:
(1) la competencia, vale decir, tener la capacidad o conocimientos necesarios para hacer algo;
(2) la autonomia que se refiere a la facultad de actuar segun criterio propio; y (3) la
pertenencia que es el sentirse parte de un grupo. Estas necesidades psicologicas influencian
nuestras acciones y decisiones. Otro aspecto relevante dentro de la motivacion es la
autoeficacia (self-efficacy). Cardelus (2016, p. 56) explica que, segun investigaciones
psicologicas la autoeficacia, afecta nuestras acciones, puesto que es la confianza propia que
tienen los individuos para lograr gestionar sus aspiraciones (2016, p. 56). Las actitudes de los
estudiantes y la motivaciéon se forman en su interaccion con el entorno y las practicas
didacticas (Cardelus, 2016, p. 57). Entonces, se podria decir que la motivacion es la fuerza
que impulsa al individuo a alcanzar una meta y por ende dirige como este actia. Como
también explica Turienzo (2016), todos tienen emociones e instintos para satisfacer
necesidades psiquicas racionales por medio de la fuerza de voluntad. La motivacion permite
entender como se comporta un grupo de personas y, en términos didacticos permite al

profesor o profesora guiar a los alumnos hacia sus metas.

Asi pues, siendo la motivacion uno de los factores que pueden influenciar en el aprendizaje de
los alumnos, Zoltan Dornyei (2014) ha contribuido con sus perspectivas pedagogicas, en
cuanto a la adquisicion y la ensefianza de un segundo idioma, explicando la gran influencia
que tiene la motivacion en el aula escolar (Dornyei, 2014). Especificamente, Dornyei (2014)
teoriza sobre las corrientes motivacionales dirigidas (Directed Motivational Current o DMC)
que refieren a que cuanto mas motivado esté un individuo, maés interés desarrolla en sus areas
de conocimiento (2014, p. 10). Segin Dornyei (2014), estas corrientes motivacionales pueden
estimular comportamientos a largo plazo como el aprender un segundo idioma (2014, p. 9).
Dornyei (2014) da un punto de vista motivacional que se puede aplicar a la adquisicion de la

lengua materna. Este autor manifiesta que la motivacion se mantiene mediante una estructura



que facilita la retroalimentacion como herramienta de refuerzo; la vision positiva (2014, p
15). Las personas sOlo continuan en corrientes motivacionales dirigidas si tienen una
percepcion clara y continua. Ademas, Dornyei (2014, pp. 21-22) explica que los alumnos no
solo aprenden la parte lingiiistica, sino que también aprenden sobre la cultura en clase, por lo
que la eleccion del material didactico en el aula escolar da como resultado una reflexioén sobre

la cultura.

Siguiendo la linea tedrica de Dornyei (2014), se entiende que el material didactico es de vital
relevancia. El uso de textos narrativos ayuda al desarrollo del alumno, lo que mejora el
aprendizaje de la lengua materna, lo que Dornyei (2014) deja claro al explicar que el
contenido del material didactico es un contribuyente al aprendizaje de la cultura. Esto se
refuerza con la contribucion de Vygotskij (1978) sobre la perspectiva sociocultural del
desarrollo humano tanto bioldgico como sociocultural. Vygotskij (1978, p. 46) explica que
para el estudio de funciones psicologicas deben estudiarse las raices bioldgicas y su
disposicion orgénica. Por lo tanto, las herramientas de lenguaje son naturales y también estan
moldeadas por las interacciones con los demds. Quintanal Menchaca (2020) explica que las
emociones como la curiosidad, empatia o sorpresa son factores importantes para poder activar
la motivaciéon (2020 p. 2). Los textos narrativos tienen caracteristicas que brindan una
comprension de nuestro entorno a nivel social, puesto que pueden contar historias desde un

punto de vista mas personal haciendo que el lector se sienta parte de la historia.
3.2 Teoria de la literatura y de la didactica en la lengua materna

Cuando se habla de lengua materna se debe conocer la adquisicion de la lengua. La
adquisicion de la lengua materna se da en un contexto social enel instante en que un
individuo nace y a partir de su infancia hasta la adolescencia. Puesto que el ser humano esta
expuesto en su entorno y crea una vision cultural, es importante considerar lo que lee y el
material didactico al que estd expuesto. Skolverket (2009) tiene estudios suecos sobre la
ensenanza de la lengua materna que muestran que la lengua materna es importante para
el proceso de aprendizaje en general. Es posible que los estudiantes inmigrantes de segunda
generacion tengan una lengua materna menos arraigada en comparacion con estudiantes
nacidos en el extranjero y, por lo tanto, la ensefianza de lengua materna podria tener un

rol més importante para ellos (2009, p. 19).

Muiioz-Basols, Moreno, Taboada y Lacorte (2017, p. 435) indican que la adquisicion de la

lengua materna ocurre en varias etapas. Una de las primeras etapas es la del balbuceo donde el



bebé hace sus primeras manifestaciones de sonido. La adquisicion del lenguaje continua
desarrollandose durante estos primeros meses y a partir del sexto mes surgen las primeras
palabras del bebé. Cuando hay un entorno positivo el bebé desarrolla una entonacion para la
produccion de su sonido. El bebé continuard explorando hasta desarrollar sus propios
sonidos. Por otro lado, para completar lo anterior, Chomsky evidencia el proceso en que los
humanos adquieren un lenguaje desde otra perspectiva. Chomsky (1965) explica que el
lenguaje estd regido por normas gramaticales y sostiene que el cerebro humano tiene un
mecanismo que permite la adquisicion del lenguaje de manera instintiva (1965, p. 27); vale
decir, entonces, que los humanos adquieren instintivamente las normas gramaticales de la

lengua L1.

En cuanto a la literatura, esta es una herramienta didactica y motivacional ya que cuenta con
diferentes aspectos que ayudan a desarrollar al individuo. Tal como declara Dusséan (2018, p.
74) la meta de “la literatura como conjunto de productos culturales [...] es fortalecer la
competencia literaria y la comprension lectora de los estudiantes” (2018, p. 74). Esta
perspectiva ayuda a ver las cualidades que tiene la literatura y de qué manera se puede usar en
el aula escolar de una forma didactica. La literatura es una forma de expresarse donde se le
muestra a la persona que lee diferentes sentimientos haciendo que se sienta vinculada con lo
que lee (Dussan, 2018, p. 75). Eagleton (1983) expone que en los textos literarios se ve
representado lo habitual de la lengua, en esta se puede ver la herencia lingiiistica donde se
integran diferentes formas de comprender el lenguaje y se nota como este se usa actualmente

(1983, p. 5).

En lo que respecta a la didactica, Piedrahita (2011) plantea dos perspectivas sobre ésta en la
ensenanza de la literatura. Una de estas es el orden comunicativo en la ensefianza de la
literatura y la otra es la oportunidad de apreciar lo artistico y lo bello de la literatura en el aula
escolar. Segiin Piedrahita (2011) un factor comunicativo que invita a la ensefanza de la
literatura por medio de la lectura y escritura de la lengua materna debe estar asociado con lo
didactico, dado que le permite al profesor interactuar con los alumnos. Estas dos perspectivas
van de la mano ya que permiten que el alumno no sélo desarrolle habilidades lingiiisticas,

sino que también creativas fomentando su desarrollo personal.

El uso de textos narrativos ayuda en procesos mentales mas desarrollados. Segun explica
Piedrahita (2011): “[e]l desplazamiento de la ensefanza de la literatura [...] debe entenderse
en el marco [...] de las "ciencias" del lenguaje; estas son la lingiiistica, la sociolingiiistica y la

psicologia cognitiva” (2011, p. 5). Los conocimientos de como funcionan la literatura en el

10



lenguaje se pueden asociar a la didactica de la ensefianza. Lindell y Ohman (2019) explican
las ideas de Maria Jonsson, e indican que la autora brinda una perspectiva didactica de la
literatura en la que resaltan los libros ilustrados como una gran ventaja, pues se pueden
utilizar para la formaciéon de conceptos cientificos basicos desde donde parte la creacion de
nuevos conocimientos. Los libros ilustrados permiten que los alumnos puedan participar
mejor en el aula (Lindell & Ohman, 2019, p. 3). También mencionan que investigar las
formas narrativas multimodales tiene un gran potencial ya que aumenta la comprension
lectora de los alumnos preparandolos para una narracion basada en imagenes

(Lindell & Ohman, 2019, p. 3).

Finalmente, Nevado Fuentes (2014) manifiesta que la literatura sirve de herramienta
motivacional para adquirir nuevos conocimientos, ya que se requiere entender, interpretar y
analizar mediante una lectura (Nevado fuentes, 2014, p. 10). Segin Castro y Jiménez (2013,
p. 18), la literatura es utilizada para manifestar ideas que comunican un enunciado y brinda la

posibilidad de adquirir un aprendizaje.

4. Metodologia

Esta seccion describe el proceso de recoleccion de informacion y las técnicas a través de las
cuales la informacion es procesada. Esta investigacion utiliza un método mixto, vale decir, la
informacion se analiza de forma tanto cualitativa como cuantitativa. El método cuantitativo
es aplicable en este trabajo ya que muchas de las preguntas de la encuesta piden a los alumnos
dar respuestas en forma de una escala numérica con valores del 1 al 5; de esta forma el

alumno elige el grado que mejor refleja su opinidn (ver Apéndice 1).

Asi pues, la metodologia mixta que usamos en este andlisis, como lo explica Bryman (2012,
p. 635), es una formula metodolégica que permite una interpretacion mas completa. El
método mixto da una respuesta mas completa a las preguntas de investigacion dado que, como
Bryman (2012) explica, este método permite correlacionar variables y hacer una
interpretacion de los datos que va mas alla de lo unicamente cuantitativo (2012, p. 644). Para
el andlisis cuantitativo se utilizan tablas de contingencia para registrar y facilitar datos
estadisticos descriptivos. Para el andlisis cualitativo se utilizan las respuestas a entrevistas; se

describen e interpretan también los datos estadisticos obtenidos del método cuantitativo.

El método cuantitativo emplea la matematica y la estadistica para evaluar la obtencion de

cantidades numéricas dando una relacion entre si de causa y efecto para estudiar un fenémeno
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y expresarlo de forma matematica (Bryman, 2012, p. 337). Para analizar las respuestas
obtenidas se usa un analisis de datos estadisticos, especificamente se hace una regresion lineal
para relacionar variables. Este método de andlisis se considera mas apropiado ya que permite
evaluar la relacion entre diferentes variables y dar respuestas a las preguntas y objetivos de
esta investigacion. La regresion lineal es una técnica estadistica que se utiliza para predecir
una variable dependiente en funcion de una variable independiente. Como explican Britton y
Hans (2002, pp. 75-77), esta técnica de analisis numérico es usada para la interpretacion de
datos y para saber la relacion que existe entre estos. Para hacer los calculos matematicos y

visualizar la informacion se usan herramientas como Excel y Minitab.

En cuanto al método cualitativo, éste consiste en el analisis de datos por medio de una
interpretacion extrayendo conocimiento de datos de forma textual y narrativa. Bryman (2012,
p. 16) sefiala que las entrevistas dan una obtencién de informacion y sabiendo efectuar las
preguntas se llega a la informacion que se desea. La informacion obtenida a través de las
entrevistas a profesores y a alumnos se analiza a través del punto de vista aportado por las
teorias expuestas en la seccion del marco tedrico: la motivacion, la literatura y didactica de la
lengua materna. Asi pues, si lo cuantitativo ayuda a comprobar la existencia de un fenémeno,
lo cualitativo aporta potencialmente comprension; de ahi el uso de un método mixto para que

se complementen.

Antes de mostrar los detalles de esta investigacion, es necesario aclarar que se hizo un pre-
sondeo a través de conversaciones informales con profesores de espaiol; a partir de esas
charlas se disefio la encuesta. Estas conversaciones trataron sobre el material didactico que se
usaba para las clases y del tiempo que cada clase tomaba. Las preguntas del cuestionario

fueron en gran parte derivadas de estas conversaciones.

Entonces, el proceso metodoldgico consiste en tres partes: la primera parte es la
recopilacion de datos a través de un cuestionario enfocado hacia los alumnos. La segunda
parte es la recopilaciéon de informacion complementaria a través de entrevistas hechas a
alumnos. Estas dos primeras partes buscan responder a las preguntas de investigacion 1 y 2
sobre la motivacion y los efectos que los textos narrativos tienen en los alumnos. La tercera
parte es la recopilacion de informacion a través de entrevistas hechas a profesores que
responden a la tercera pregunta de investigacion sobre las técnicas didacticas que utilizan los

profesores para usar los textos narrativos.
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4.1. Encuesta para alumnos

La principal herramienta para la recoleccion de informacion es una encuesta cuyas preguntas
estan disefiadas para contestar las preguntas de investigacion de este estudio’. También hay
una pregunta abierta que trata sobre lo que los alumnos han aprendido sobre los textos
narrativos. Para el presente estudio se ha hecho un muestreo intencionado que implica que los
participantes son seleccionados cuando cumplen con ciertos criterios, en este caso especifico,
que sean alumnos de Suecia y asistan a clases de espafiol como lengua materna en Suecia, en
las ciudades de Estocolmo y Umea. Los participantes son 20 alumnos de séptimo grado hasta
bachillerato y sus edades oscilan entre los 13 y los 17 aflos. A los participantes se les informo
sobre los objetivos de este estudio que estd centrado en la lengua materna y busca investigar si
los textos narrativos tienen efectos positivos o negativos y también si los textos narrativos
motivan el aprendizaje del espafiol como lengua materna. La encuesta ha sido enviada online
a los padres de algunos alumnos explicando el proposito de esta investigacion y, en algunos
casos, los cuestionarios también han sido enviados a los profesores. Se ha dado una definicion
de lo que es un texto narrativo para que los alumnos entiendan este concepto y de qué se trata
el cuestionario. Los alumnos responden preguntas sobre su edad, pais de origen de los padres,

si tienen contacto o hablan con el profesor de lengua materna, etc. (Ver Apéndice 1).
Las preguntas de la encuesta

Las preguntas de la encuesta pretenden dar respuesta a las preguntas de investigacion sobre
los posibles efectos positivos o negativos que tienen los textos narrativos y también buscan
revelar si la motivacion de los alumnos se ve afectada en algin modo por los textos
narrativos. Por una parte, hay preguntas sobre si los textos narrativos han aumentado el
vocabulario de los alumnos, por ejemplo: ;qué tipo de texto narrativo prefieren? y ;qué tanto
les gustan los textos narrativos? Por otra parte, se les pregunta si los textos narrativos han
despertado su curiosidad por el lenguaje. Finalmente, la pregunta abierta del cuestionario trata
de darle a los alumnos la oportunidad de decir algo especifico, y quizds Unico para cada

individuo; se busca indagar si los alumnos han aprendido gracias a algln texto narrativo.
4.2. Entrevistas a profesores y alumnos

Como parte de la recopilacion de datos e informacion, se entrevistaron a dos profesores de

espafiol de lengua materna y a tres estudiantes de esta materia con el permiso de sus padres

3 No se usaron todas las preguntas para indagar el tema.
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(ver apartado 4.3). La entrevista a los profesores se bas6 en preguntas abiertas y estructuradas
de antemano, y se realizd por teléfono. Esta entrevista busca responder a las preguntas y
objetivos de investigacion sobre las técnicas didacticas utilizadas en clase. Se les hicieron
entrevistas abiertas a alumnos para facilitar la comunicaciéon y la espontaneidad para asi
responder a las preguntas y objetivos de investigacion acerca de los efectos positivos o
negativos de los textos narrativos en el aula escolar. En la entrevista a los alumnos se les hace

preguntas como:

e ;Qué has aprendido leyendo textos narrativos?
e ;Como crees que mejoraria la enseianza de textos narrativos?

e ;Qué te gustaria aprender sobre la literatura o los textos narrativos?

Estas preguntas son el punto de partida para ir a una conversacion mas profunda y obtener
datos que quiza no se puedan obtener a través del cuestionario. Al igual que el cuestionario,
estas preguntas buscan responder las dos primeras preguntas de investigacion. Asimismo, se
entrevista a los profesores sobre las técnicas didacticas que utilizan en sus clases. Algunas de

estas preguntas son:

e ;Qué clase de literatura usas para la clase de espafiol?

e ;Como crees que la literatura puede beneficiar la ensefianza del espafiol como lengua
materna?

e ;Qué recursos didacticos usas para las clases de espafiol?

e ;Qué técnicas didacticas utilizan los profesores para usar los textos narrativos?

Estas preguntas son el punto de partida de la entrevista semiestructurada, ya que permiten que
surjan nuevas preguntas durante la conversacion. El objetivo de las preguntas es explorar las
técnicas didacticas que usan los profesores en relacion con los textos narrativos en clases de

espanol como lengua materna.
4.3 Cuestiones Eticas

Para realizar una investigacion hay que tener en cuenta las cuestiones éticas, los denominados

principios éticos de investigacion que constan de 8 reglas a seguir:

e Primera regla: el investigador debe informar a los participantes que pueden participar

voluntariamente.
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e Segunda regla: el investigador debe obtener el consentimiento de los encuestados y los
participantes del estudio. En algunos casos, también se debe obtener el consentimiento
del padre/tutor de los menores de 15 afios.

e Tercera regla: quienes participen en una encuesta tendra derecho a decidir de forma
independiente acerca de cuanto tiempo pueden participar.

e Cuarta regla: los participantes de la encuesta no deben ser sometidos a presiones o
influencias indebidas.

e Quinta regla: todo el personal en proyectos de investigacion que incluyan el uso de
materiales éticamente sensibles tiene la obligacion del secreto profesional en cuanto a
la informacion obtenida.

e Sexta regla: toda la informacion sobre personas identificables debe registrarse,
almacenarse e informarse de manera andnima para no causar dafios a los participantes
0 a que otras personas tengan acceso a la informacion.

e Séptima regla: los datos sobre personas, recopilados deben ser utilizados para la
investigacion con fines cientificos.

e Octava regla: los datos personales recopilados con fines de investigacion no deben ser

utilizados para afectar al individuo y se debe obtener su consentimiento

(Vetenskapsrddet, 2002).

Para la recoleccion de datos de esta investigacion se siguen estas pautas. Se ha contactado a
los rectores, profesores y padres de los alumnos informédndoles del objetivo de este estudio, la

anonimidad del cuestionario y que la participacion es voluntaria.
5. Resultados y discusion

5.1 Resultado de la encuesta

El andlisis de la encuesta se ha realizado de forma cuantitativa, donde las preguntas cerradas
se categorizaron en una tabla. Para poder analizar cuantitativamente se disefian preguntas en
donde los alumnos asignan valores numeéricos en la escala del uno al cinco. Para recopilar la
mayor cantidad de informacion posible con el cuestionario se usaron varias preguntas. Todas
estas podian ser potencialmente Utiles para responder las preguntas de investigacion. Gracias a
la cantidad de preguntas fue posible delimitar cudles preguntas resultaron mas efectivas para

los propositos de la investigacion. Por ende, no todas las preguntas son usadas en el analisis,
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solo las que pueden ayudarnos a saber si los textos narrativos son utiles en el aprendizaje de la

lengua materna.
La informacion de la encuesta

Las preguntas del cuestionario que se utilizaron para el andlisis cuantitativo son seis, las
cuales se categorizan en palabras claves que se vuelven las variables de este estudio. Para la
comprension de las preguntas se da la definicion de los textos narrativos en el cuestionario
(ver apéndice 1). Dando la definicion a los alumnos, estos entienden el concepto principal del

cuestionario. Los alumnos dan su repuesta en una numeracion de uno al cinco.

Preguntas de la encuesta Variable (palabra clave)
(Cuantos afios tienes? Informacion propia (muestreo
intencionado)

(En la escala del uno al cinco qué tanto te gustan los | Interés

textos narrativos?

(Qué tan cierto es que los textos narrativos despiertan tu | Curiosidad

curiosidad por el lenguaje?

(Los textos narrativos aumentan el niimero de palabras | Vocabulario

que conozco?

(Usas diccionario? Diccionario

(Qué tan a menudo hablas espafiol? Frecuencia del espafiol

Categorizacion de las preguntas

Las seis preguntas se clasificaron de acuerdo con una palabra clave, (el nombre de la variable)
que proporciona la informacion contenida en la pregunta y relacionando la informacion que se

obtiene de ella.
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Encuesta de los alumnos

Edad Vocabulario Curiosidad Interés Frecuenfla ial Diccionario
espaiiol
13 2 2 2 2 4
13 3 2 2 2 2
14 3 3 3 3 2
15 3 3 3 3 2
16 3 3 3 4 2
16 3 3 3 4 2
16 3 3 3 4 3
16 3 3 3 4 3
16 3 3 3 4 3
17 3 3 3 4 4
17 4 3 3 4 4
13<edad <17 4 3 4 4 4
13<edad <17 4 4 4 4 5
13< edad<17 4 4 3 2 3
13< edad<17 5 4 3 2 3
13< edad<17 5 5 4 4 4
13< edad<l17 5 5 4 4 4

Tabla 1. Recopilacion de las respuestas de la encuesta

En la Tabla 1 se resumen las respuestas segin las variables (palabras clave) para cada
categoria. En total se recibieron 17 cuestionarios de alumnos de espafnol como lengua
materna, 6 alumnos no contestaron sobre su edad. Estas categorias sirven como variables
excepto la variable edad que ha sido s6lo un requisito para el grupo seleccionado y tiene que
ver con la definicion de muestreo intencionado. En la Tabla 1 se muestran las cinco variables:
vocabulario, curiosidad, frecuencia de espafiol y diccionario, las cuales, en este analisis, se

van a interrelacionar.

El andlisis cuantitativo de la encuesta se ha realizado con los programas Excel y Minitab. Con
estos programas se hace una regresion lineal, cuyos resultados se pueden ver en los gréaficos
de la Tabla 2. Las preguntas cerradas han sido categorizadas en distintas variables como

muestra la Tabla 1.
Resultados del andlisis entre las variables curiosidad y vocabulario

En esta primera parte se relacionan dos variables que son vocabulario y curiosidad. La
regresion lineal permite establecer si existe una relacidon positiva o negativa entre variables.

De acuerdo con la primera y segunda pregunta de investigacion, el andlisis estadistico
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investiga los efectos positivos o negativos que tienen los textos narrativos y como los textos

narrativos afectan la motivacion de los alumnos.

Excel Minitab
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Curiosidad (Variable independiente eje X) 20 25 30 35 40 45 50
Curiosidad

Tabla 2. Resultado de variables "curiosidad" y "vocabulario" en relacion con la motivacion

En la Tabla 2 se pueden observar los datos recopilados de las dos variables: curiosidad y
vocabulario. Estos datos son representados por puntos donde la variable dependiente X ®es
“Curiosidad”. Esta variable esta asociada con la motivacion dado que es una emocion que
siente el ser humano y necesita ser activada y fomentada (Quintanal Menchaca, 2020, p. 2);
por ende, serd la variable fija (variable independiente). “Vocabulario” es la variable
dependiente Y7 que esta en funcion de la variable X. Se puede observar también la ecuacion
lineal (y = ax + b)® que esta representada en la Tabla 2 (y = 0,898x + 0,5714). En la Tabla 2
vemos una linea que va hacia arriba. Esta linea sale con la técnica de analisis numérico de
minimos cuadrados® y sugiere que la relacion es positiva; porque cuando una variable crece,
la otra crece también. La Tabla 2 también indica que la relacion es valida dentro de este rango
de datos. Por ende, se puede decir que mayor curiosidad por el lenguaje se relaciona con un

incremento del vocabulario.

¢ La variable independiente “X” muestra que su valor no depende de otra variable, como lo es Y (Lay, 2018, p. 57).
7 La variable dependiente “Y” es la que se estudia para ver si cambia a medida que cambia la variable independiente X

(Lay, 2018, p. 57).
8 y = ax+b es la formula estadistica que se utiliza para recoger la regresion lineal. (Jaume & Catala, 2001, p. 91)
% Los minimos cuadrados es una técnica de analisis numérico que se utiliza para calcular la recta de regresion lineal (Jaume &
Catala, 2001, p. 96) que esta incorporado en programas de Excel. y Minitab. El objetivo de los minimos cuadrados es crear
una recta que mejor se ajuste, logrando disminuir distancia entre los datos (Jaume & Catald, 2001, p. 96).
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Resultado de la relacion multiple entre: interés, frecuencia del espariol y diccionario.

En esta parte se relacionan tres variables: interés, frecuencia del espanol y diccionario (ver
Apéndice 4). Esto permite evaluar si existe una relacién positiva o negativa entre estas

variables. Las tres variables son presentadas a continuacion en la Tabla 3.

Grifica de probablidad normal para (¥) Interés Correlacion Interés; Frecuencia del e; Diccionario;
{resporise isInterés) Interés; Frecuencia del e; Diccionario
¥ Frecuencia
95 del
& Interés | espaiiol Diccionario | Interés
i Frecuencia
5 del espaiiol 62%
e Diccionario 51% 28%
* Interés 100% 62% 51%
. Frecuencia
5 del espaiiol 62% 100% 28% 62%
1 Diccionario | 50,90% 28% 100% 51%
_a 1 0 1 2 3
Standardized Resigual
Grafico de regresion multiple Tabla de porcentajes

Tabla 3. Resultado de regresion multiple y de porcentaje

En la Tabla 3 se puede ver que la variable dependiente es “interés” y se desea saber el efecto y
relacion que esta variable tiene con las dos variables independientes “frecuencia del espafiol”
y “diccionario” (frecuencia del uso del diccionario). Como muestra la Tabla 3, la relacion
entre las tres variables es positiva. Los puntos del grafico de regresion multiple indican el
crecimiento de los datos recopilados de las tres variables. La recta sefiala que hay un
crecimiento. A la derecha, se puede ver la tabla de porcentajes que muestra qué tan fuerte es
la correlacion entre las tres variables. Se puede ver que la relacion entre “frecuencia del
espafiol” e “interés” es de 62%, mientras que entre “diccionario” e “interés” es de 51% y entre

“frecuencia del espafiol” y “diccionario” es de 28%!°.
Resultado total de las variables

En el siguiente apartado, la Tabla 4 se muestra la correlacion entre si de todas las variables:
“Vocabulario”, “Curiosidad”, “Interés”, “Frecuencia del espafiol”, “diccionario” y “frecuencia

del espafiol”.

10 En los lugares donde la correlacion es de 100%, es porque se estd relacionando una variable consigo misma
(Rustom, 2012, pp. 13-15).

19




Vocabulario Curiosidad Interés Frecuencia del espaiiol

Curiosidad &87%

Interés 1% 79%

Frectlencia del 1% 259 62%

espaiiol

Diccionario 41% 40% 51% 28%

Tabla 4. Resultado de correlacion de todas las variables

Con la ayuda del programa Minitab, se analizo la correlacion que tienen todas las variables
entre si. El programa arrojo los resultados de la correlacion de forma decimal (ver Apéndice
4) y se pasaron a porcentaje (Ver Tabla 4). Como se puede observar en la Tabla 4, algunos de
estos valores son significativamente positivos, lo cual indica que existe una alta correlacion.
Las variables que estan fuertemente correlacionadas, en orden descendiente de porcentaje,
son: “curiosidad” y “vocabulario” (87%), “interés” y “curiosidad” (79%), “interés” y
“vocabulario” (71%), “frecuencia del espafiol” e “interés” (62%) y, por ultimo, “diccionario”

e “interés” (51%).

5.2 Discusion de la encuesta

Discusion de los resultados de las variables “curiosidad” y “vocabulario”

Como se ha observado en la Tabla 2, la regresion lineal ha permitido predecir, evaluar y
relacionar variables. Los resultados de la Tabla 2 indican que hay una relacidon positiva, lo
cual sugiere que los alumnos van a estar motivados si aprenden nuevas palabras. Esto esta en
acuerdo con previos estudios sobre la motivacion. Skaalvik, E.M. y Skaalvik, S (2016)
muestran que la motivacion externa suele existir cuando se reciben estimulos de afuera
(Skaalvik & Skaalvik, 2016, p. 59), que en este caso se relaciona con los textos narrativos,
pues constituyen un estimulo externo. Por ende, esto va a influir en la motivacion interna de

los alumnos al momento de aprender su lengua materna.

Asimismo, se puede ver que la relacion de las variables “vocabulario” y “curiosidad” muestra
un incremento del vocabulario real del alumno por medio de los textos narrativos, los que
estan, a su vez, en relacion con la curiosidad que demuestra el alumno, lo cual se puede ver
como un beneficio de la ensefianza. Por un lado, Cardelus (2016) habla del entorno

educacional y que este depende de la didactica se crean formas, actitudes y motivacioén. Por
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otro lado, Dussan (2018) manifiesta que los textos literarios fortalecen la competencia
literaria, algo también visible en la relacion que exponen estas variables. Asi también

Dornyei (2014, pp. 21-22) explica que los alumnos aprenden mucho mas que solo lingiiistica.

Discusion de los resultados de las variables “interés”, “frecuencia del

espaiiol” y “diccionario”

Tanto en la Tabla 2 como en la Tabla 3 se ve una relacion positiva y tal como indica
Dussén (2018, p. 74), se puede observar que una actividad con textos narrativos, como el uso
del lenguaje en clases y la busqueda de significado de palabras fortalece la adquisicion de la
lengua materna, tal como lo indican los porcentajes. El interés del alumno se ve afectado por
diferentes factores, como lo exhibe el caso de la frecuencia con que los alumnos hablan el
espafiol y conocer el significado de diferentes palabras. Dussan (2018) también dice que la
literatura es una forma de expresion y que lleva a el lector a sentirse vinculado donde evocan
diversos sentimientos que refuerzan, por ejemplo, su interés (Dussan, 2018, p.75). Asi pues,
queda demostrado, mediante el grafico de la Tabla 3, que el interés invoca un sentimiento y
que los alumnos se ven influidos por el uso del lenguaje y el conocimiento de palabras que
conlleva a que estos encuentren motivacion en la adquisicion de la lengua materna. Turienzo
(2016) aclara que las personas tienen emociones y necesidades psiquicas racionales que hacen

que el ser humano se esfuerce.
5.3 Analisis de resultados: entrevista a alumnos

Para el analisis cualitativo se han llevado acabo entrevistas cortas. Los entrevistados fueron
tres alumnos que respondieron a varias preguntas. Las respuestas mas relevantes que dieron

los alumnos 1, 2 y 3. se han transcrito en la Tabla 5.
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Entrevistas a los alumnos

Preguntal: ;Qué Pregunta 3: ;Que te
has aprendido | Pregunta 2: ;Como crees que | gustaria aprender sobre
leyendo textos mejoraria la ensefianza de la literatura o los textos

Entrevistados narrativos? textos narrativos? narrativos?
Palabras No lo sé (Hmmm con nuevas | Me gustaria aprender mas
Alumno 1 (Caballero, astros) palabras quizas) palabras
A decir palabras
bonitas
(Encantador, bello, Me gustaria aprender a
Alumno 2 bonito) No lo sé narrar
No hay muchas clases no lo sé
Nombre de “Con musica tal vez”
personajes (Robin | Cuando el profesor nos cuenta
Hood, Rey Arturo | algo, hablando, preguntando | Me gustaria conocer sobre
Alumno 3 Don quijote) Con actividades diferentes culturas

Tabla 5. Resultado de entrevistas a alumnos.

Las entrevistas muestran que los alumnos 1 y 2 aprenden palabras, lo que queda de manifiesto
en la respuesta que dan a la pregunta 1; mientras que la respuesta del alumno 3 se relaciona
con conocimientos de cultura, lo que queda demostrado con su respuesta sobre nombres de

personajes.

Con la pregunta 1, en la Tabla 5, se busca conocer si los textos narrativos aportan
conocimiento. Como se ha observado en las respuestas los textos narrativos aportan
conocimiento en el aprendizaje, tal como lo comenta Dussan (2018), quien explica que la
literatura fortalece y aporta a diferentes areas como la comprension lectora (2018, p. 74).
Estas respuestas de los alumnos tambien coinciden con lo que manifiesta Nevado Fuentes
(2014), al expresar que la literatura sirve de material motivacional para adquirir nuevos
conocimientos (2014, p. 10). Asi pues, los alumnos explicitan, en las entrevistas, que
aprenden palabras si se ven motivados por el contenido de los textos narrativos que apelan a
su interés. De igual manera, las corrientes motivacionales (Ddrneyi, 2014), encargadas del
desarrollo de un individuo, vienen a fortalecer lo manifestado por Nevado Fuente (2014), pues
se vinculan directamente con el interés y por eso, mientras mas motivado esté el alumno, mas

interés en desarrollarse va a tener (Dorneyi, 2014, p. 10). No obstante, Almerfors (2010)
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considera que si los textos literarios son inadecuados y a esto se agrega que los padres tengan
actitudes negativas frente al aprendizaje de la lengua materna, esto afecta el interés que los

alumnos muestren al aprender (2010, p. 4).

El proposito de la pregunta 2 de la Tabla 5 fue saber si los alumnos tenian ideas u opiniones
de cémo mejorar su propio aprendizaje por medio de los textos narrativos, a lo cual estos
contestan no saber. Esto conlleva a pensar que es importante que los alumnos tengan un buen
entorno y modelos a seguir para que avancen satisfactoriamente en sus distintas etapas y sean
autosuficientes a través de una buena competencia (Skaalvik & Skaalvik, 2016, p. 60), pues
los alumnos no saben cdmo mejorar su propio aprendizaje con textos narrativos. Esto queda
expuesto cuando los alumnos responden “no lo sé¢”, “No hay muchas clases, no lo s¢”. Estas
respuestas dejan en claro que las clases son pocas lo que puede afectar algunas de las
necesidades de autonomia y de competencia de las que nombran Skaalvik y Skaalvik (2016,
p- 59). El hecho de que haya pocas clases limita las posibilidades de que el alumno satisfagan
la necesidad de competencia pues no cuentan con los conocimientos necesarios para saber
como mejorar la ensefianza de los textos narrativos. Las respuestas de los alumnos también
exponen que estos no sienten que tienen las herramientas para tomar sus propias decisiones y

afectar su futuro, vale decir no pueden satisfacer su necesidad de autonomia.

Asimismo, las respuestas de los alumnos coinciden también con la explicacion de una de las
etapas en el desarrollo psicosocial de Erikson que explican Gould y Howson (2021). Cuando
el alumno 3 dice que la enseflanza de los textos narrativos podria mejorar “con musica, tal
vez” se ve reflejada la primera etapa del desarrollo psicosocial, la identidad del yo. Esto es
normal considerando que los alumnos estdn en una etapa (entre 13-17 anos) en la que
empiezan a desarrollar su identidad, esto lo explica Gould y Howson (2021) al manifestar que
en la adolescencia se logra la identidad del yo. Como Boéthius escribe, los jévenes tienden a

tener necesidades estéticas y una de estas es la musica (1992, p. 242).

Se puede interpretar que la identidad del alumno 3 esta relacionada con la musica. La musica,
como una forma de texto narrativo, puede servir de instrumento para que el alumno se
relacione con el lenguaje y construya su identidad. Gould y Howson (2021) enfatizan que la
naturaleza procesual de la identidad emerge a través de interacciones entre el individuo y su
entorno cultural y emocional inmediato (Gould & Howson, 2021); entonces la musica
formaria parte de este entorno cultural, pues, cuando la musica se usa como texto narrativo,

esta puede servir para motivar a los alumnos.
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Las respuestas también se vinculan con una de las necesidades psicologicas que influyen en la
motivacion (Skaalvik & Skaalvik, 2016, p. 59), especificamente, la pertenencia a un grupo es
valorada por los entrevistados. Cuando los alumnos responden coémo las clases podrian
mejorar, algunas respuestas fueron: “Cuando el profesor nos cuenta algo”, “hablando,
preguntando”, “Con actividades”. Asi pues, hablar, preguntar y escuchar al profesor, en
grupo, son actividades que tienen que ver principalmente con la tercera necesidad psicoldgica
que nombran Skaalvik y Skaalvik (2016, p. 59). Esta necesidad es la de sentirse parte de un
grupo, lo cual lleva a deducir que los alumnos valoran lo grupal a la hora de aprender la

lengua materna.

De acuerdo con las respuestas a la pregunta 3, en la Tabla 5, se deduce que los alumnos
consideran que en las clases de lengua materna pueden aprender, por ende, a desarrollar
habilidades lingiiisticas, lo cual los motiva en su busqueda por la adquisicion de la lengua
materna. Tal como Doérnyei (2014) manifiesta, las motivaciones estimulan comportamientos a
largo plazo como lo es la adquisicion de un idioma (2014, p. 9). También Mufioz-Basols,
Moreno, Taboada, Lacorte (2017) y Chomsky (1965) dan una explicacion sobre la lengua
materna y los procesos que esta conlleva la adquisicion y el desarrollo del lenguaje. Como se
puede ver en las respuestas dadas por los alumnos, los textos narrativos son un material
didactico motivacional que ayuda a la adquisicion de la lengua y sus procesos (Dussan, 2018,

p. 82).

Dussén (2018, p.78) recalca el poder expresivo de la literatura, lo cual se ve reflejado en la
respuesta que entregan los alumnos. El alumno 2, por ejemplo, manifiesta que ha aprendido a
“decir palabras bonitas” con los textos narrativos. Dussan (2018) dice que al escribir y leer
obras narrativas se desarrolla la imaginacion literaria. Esto permite también desarrollar la
propia identidad, la vision analiticay la naturaleza inquisitiva. De la misma manera, el
alumno 3 dice: “Me gustaria aprender a narrar”. Esta respuesta revela una de sus motivaciones
personales para aprender. Tener un interés por aprender abre una oportunidad para que el
alumno cree su propia autoeficacia. La autoeficacia (self-efficacy) es la confianza que el
alumno tiene para lograr aspiraciones (Cardelus, 2016, p. 56). En sus respuestas se ve como

los alumnos estdn motivados por sus intereses personales para buscar crear una autoeficacia.
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5.4 Analisis de resultados: entrevista a profesores

Las entrevistas con los profesores fueron telefonicas y algunas de las preguntas fueron
enviadas eventualmente por correo electronico para facilitar la comunicacion (ver Apéndice
3). A continuacion, en la Tabla 6, encontramos los resultados de las entrevistas realizadas a
los profesores. Aqui se resumen las respuestas que dos profesores dieron a las preguntas sobre

su opinidn respecto a la literatura y a los recursos y técnicas didacticas que usan en sus clases

de espafiol:
Entrevistas a los profesores
Pregunta 1: ;Como crees
que la literatura puede Pregunta 2: ;Qué
beneficiar la ensefianza del | recursos didacticos | Pregunta 3: ;Qué técnicas
espaiiol como lengua usas para las clases | didacticas utilizan los profesores
Entrevistados | materna? de espaiiol? para usar los textos narrativos?
Preguntas de comprension lectora,
Material sintesis, analisis, resimenes,
permanente de analogias, biografias, sopa de
La literatura incrementa el trabajo, letras o crucigramas, videos y
vocabulario y ayuda al informativo, reflexion. Ademas, mapas
desarrollo habilidades ilustrativo, mentales, discusiones, debates,
Profesor 1 lingliisticas tecnologico. lluvia de ideas, Juego de roles, etc.
No hay libros Los alumnos leen en voz alta. Hay
Leer ayuda a la creatividad | escolares por lo cual | preguntas de los textos narrativos
del alumno y puede crear debo crear mis |0 en el material que encuentro.
diferentes formas de propios recursos | Hmmm también preguntas para
Profesor 2 comunicacion. didacticos complementar

Tabla 6. Resultado de entrevistas a profesores.

Algo a resaltar de las entrevistas hechas a los profesores es que afirman que la literatura es
beneficiosa para los alumnos. La intencion de la pregunta 1 en la tabla 6 ha sido saber si los
profesores consideran que la literatura es beneficiosa. La respuesta del profesor 1 indica que
“la literatura incrementa el vocabulario y ayuda al desarrollo de habilidades lingiiisticas”. El
profesor 2 expresa que la literatura “ayuda a la creatividad del alumno y puede crear
diferentes formas de comunicacion”. Eliodoro Balam (2004) manifiesta que las estrategias de
la didactica en el aula escolar ayudan a que los alumnos logren adquirir la lengua y el profesor
debe actualizarse con los temas que utiliza en el aula. Asimismo, Dussan (2018, p.74) e
Eagleton (1983) expresan que la literatura fortalece a los alumnos (1983), ya que estos se ven
representados en el lenguaje actual (1983, p. 5). Lindell y Ohman (2019) dan también un
panorama sobre lo que enuncia Maria Jonsson, quien sefiala que la didactica de la literatura

aporta a la configuracion de conceptos cientificos creando nuevos conocimientos (2019, p. 3).
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También Lindell y Ohman (2019, p. 6) discuten cémo los profesores pueden ayudar al
desarrollo de la comprension lectora de los alumnos presentando y usando distintos tipos de
historias en clase. Esto refuerza el placer por leer, lo que concuerda con las respuestas que dan
los profesores 1 y 2 en la pregunta 1 sobre como los textos narrativos son beneficiosos en las
clases de espanol como lengua materna; asi pues, usar una variedad de textos es favorable

para los alumnos.

En la pregunta 2 de la Tabla 6, se nota el interés que tiene el profesor 1. Esto se ve en la
respuesta que da sobre el tipo de herramientas didacticas: “material permanente de trabajo,
informativo, ilustrativo, tecnoldgico”. Estos materiales son importantes para el desarrollo de
los alumnos, tal como lo expone Jénsson en Lindell y Ohman (2019). Estos autores indican
que los libros ilustrados son una gran ventaja, puesto que ayudan a la consolidacion de
conceptos y permite que los alumnos participen en el aula (Lindell y Ohman, 2019, p. 3). De
este modo, los profesores entrevistados tienen la opinion de que la seleccion de material
didactico es importante pues impulsa el desarrollo del lenguaje y motiva a los alumnos, lo
cual se ve confirmado por Lindell y Ohman (2019). Por otra parte, Dornyei (2014, p.
21) expone que se deben crear entornos para que puedan surgir corrientes motivacionales
dirigidas y para que los alumnos puedan educarse activamente. Por esta razén, el material
seleccionado debe facilitar la creacion de estos entornos. Por lo tanto, practicar tareas como
leer continuamente son una buena opcioén para que surja inspiracion y accidon por parte del

alumnado (Doérnyei, 2014, p. 22)

Igualmente, otro aspecto para destacar en la Tabla 6 son las respuestas que dan los profesores
a la pregunta 3 sobre las técnicas didacticas que usan en la utilizacién de textos narrativos.
Aunque los dos profesores tienen distintas formas pedagbgicas para usar textos narrativos,
para ambos queda claro que los alumnos van a mejorar si practican de diferentes maneras
como con resimenes o leyendo en voz alta. Esto lleva a interpretar que, si se incrementa el
interés y la motivacion, los alumnos van a aprender més. Asi lo manifiesta Castro y Jiménez
(2013), cuando sefialan que la literatura es utilizada para dar ideas que ayudan a comunicar,
dando la posibilidad de adquirir un aprendizaje (2013, p. 18). Usar los textos narrativos como

motor motivacional puede hacer que los alumnos avancen y vean mejores resultados en clase.
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5.5 Limitaciones y consideraciones

Dentro de lo que ha sido el proceso de esta investigacion, cabe resaltar ciertas limitaciones y
consideraciones que han jugado a favor y en contra de la recoleccion de datos. Por un lado, la
comunicacion con alumnos y profesores ocurridé por correo electrénico o por via telefonica.
Idealmente, hubiese sido preferible poder estar presente y participar en clases presenciales
para explicar a los alumnos sobre el cuestionario y la investigacion en general. La situacion de
la pandemia no lo permiti6 y el cuestionario fue enviado a los padres y a los profesores por
correo electrénico. Aunque no se pudo tener contacto directo con los alumnos para el
cuestionario, se tomaron todas las medidas posibles para que estos entendiesen los propésitos

de la investigacion y su rol en ella.

Por otro lado, se debe resaltar que la encuesta que se les dio a los alumnos contenia muchas
preguntas de las cuales no todas fueron usadas en el andlisis. Esto se debe a que a pesar de
que todas las preguntas tienen que ver con el tema de los textos narrativos, no todas las
respuestas fueron igualmente informativas. Por consecuencia, se debi6 delimitar el nimero de

preguntas que hacian parte del analisis.

Finalmente, en relacion con la parte metodoldgica, se debe explicar que el método mixto fue
el més adecuado para la investigacion, pero presentd dificultades ya que se contaba con 20
alumnos, de los cuales solo 17 contestaron a la encuesta, tres participaron en las entrevistas.
Debido a esto los resultados no se pueden extrapolar. También hubo unicamente dos
profesores entrevistados. En el momento de interpretar los resultados se tuvo que acomodar el
lenguaje para que fuese menos técnico, especialmente, con respecto a los resultados
cuantitativos. De este modo se buscé facilitar el entendimiento del lector, quien, quizas, no

estd muy familiarizado con métodos estadisticos.

6. Conclusion

Los objetivos fundamentales de esta investigacion han sido indagar sobre como los textos
narrativos afectan el aprendizaje del espanol como lengua materna en Suecia. La
investigacion también pretende averiguar si los textos narrativos motivan a los alumnos a
utilizar el lenguaje. Finalmente, se busca explorar las técnicas didéacticas que tienen los

profesores para usar textos narrativos en clases de espafiol como lengua materna.
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Por un lado, segun la encuesta y las entrevistas a alumnos se puede interpretar que los textos
narrativos son beneficiosos. Los resultados de la regresion lineal de diferentes variables
interrelacionadas muestran un efecto positivo de los textos narrativos en la motivacion de los
alumnos. Por otro lado, las dos entrevistas a los profesores de lengua materna avalan que los
textos narrativos son una gran herramienta didactica que beneficia a los alumnos de espafiol

como lengua materna.

Se puede concluir que la hipdtesis de este estudio, vinculada al uso de textos narrativos y su
relacién con el propdsito de obtener un mayor aprendizaje, por parte de los alumnos de
espafiol como lengua materna no se puede rechazar. Esto se debe a que los resultados
obtenidos tanto de la encuesta como de las entrevistas apoyan la idea de que los textos

narrativos son de gran aporte en el aula escolar.

Este estudio ha cubierto una parte del vacio empirico sobre la ensefianza del espafiol como
lengua materna. Sin embargo, el tema esta lejos de ser totalmente cubierto. Este estudio puede
ser instrumentalizado como base para otras futuras investigaciones que se enfoquen en el tema
de los textos narrativos y su uso en la ensefianza de la lengua materna. Temas que podrian ser
abordados en futuras investigaciones y que no se han llegado a examinar en este trabajo son:
la opinion que los padres de alumnos tienen sobre la ensefianza de la lengua materna, aspectos
psicologicos que conllevan a que los alumnos aprendan de una forma eficaz, coémo toleran los
profesores y alumnos el estrés en las clases de lengua materna, qué tan a menudo se
comunican los profesores con los alumnos, entre otros aspectos. Esta investigacion puede
verse como un paso mas en el camino hacia un entendimiento comprensivo de la enseflanza

de espaiiol como lengua materna.

28



Bibliografia

Almerfors, J. (2010). La lengua materna y el material pedagdgico en un contexto bilingiie: Un andlisis de las actitudes de
los escolares y profesores ante el idioma materno, la cultura latina y los libros pedagdgicos que se utilizan en la ensefianza
de la lengua materna en Suecia [Magisteruppsats i spanska, Stockholm Universitet]. Disponible en: DIVA.

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-38852

Barragan, R. & Gomez, W. (2012). El lenguaje de la imagen y el desarrollo de la actitud critica en el aula: propuesta

didactica para la lectura de signos visuales. /IKALA, vol. 17, N 1, pp. 81-93.

Barzani, N. (2017). La correlacion entre la motivacion y la competencia lingiiistica de los estudiantes de espaiiol como
lengua materna (Licenciatura, Linnéuniversitet.). Disponible en: DIVA. http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:Inu:diva-

100021

Boéthius, Ulf (1992). Kontrollerade njutningar: Ungdomen och de litterdra texterna. Fornds, J. (red.), Unga stilar och
uttrycksformer. (241-27). Stockholm: B. Ostlings bokforl. Symposion.

Britton, T. y Garmo, H. (2002). Sannolikhetsidra och statistik for ldrare. Lund: Studentlitteratur.
Bryman, A. (2016). Social research methods. (Fifth edition). Oxford: Oxford University Press.

Cardelus, E. (2015). Motivationer, attityder och moderna sprdk: En studie om elevers motivationsprocesser och attityder
vid studier och ldrande av moderna sprak [PhD, Institutionen for sprékdidaktik, Stockholms universitet]. Disponible en:

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-124411

Castillo Acevedo, A., & Nufiez Rodriguez, H. (den 10 09 2020). La ensefianza del espafiol como lengua materna.

Presupuestos tedricos-metodologicos. Revista Cientifica UISRAEL, pp. 81-96.
Castro, A. Jiménez, E. (2013), Historia de las literaturas hispanicas: aproximaciones criticas. Lund: Studentlitteratur
Cervantes, Centro virtual 2008. En Diccionario de términos clave de ELE

Recuperado el 22 de marzo, 2021 https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/txtnarrativo.htm

Chomsky, N. 1965. Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge, MA: MIT Press.

Condemarin, M. (2003). Consideraciones sobre la ensefianza de y en lengua materna. Abriendo la escuela: lingiiistica

aplicada a la ensefianza de lenguas Abriendo la escuela, ISBN 84-7112-481-5, pp. 182-212.

Dussan, Eder G. (2018). Y la literatura, ;como va en la ensefianza de la lengua materna?. Enunciacion, 23(1), pp. 74-86.
https://doi.org/10.14483/22486798.12557

Dérnyei, Z., Muir, C. & Ibrahim, Z. (2014). Directed motivational currents: Energising language learning by creating
intense motivational pathways. En Lasagabaster, D., Doiz, A. y Sierra, J. M. (Eds.), Motivation and foreign language

learning: From theory to practice, pp. 10-42. John Benjamins Publishing Company Online.
Eagleton, T. (1983). Una introduccion a la teoria literaria. Bogota: Fondo de Cultura Econémica

Eliodoro Balam, W (2004). La ensefianza de la expresion oral de la lengua maya como segunda lengua atreves del juego
de imitacion. Yucatan, México [Licenciada en educacion prescolar para el medio indigena, Secretaria de Educacion del

Gobierno del Estado de Yucatan] Repositorio Educativo Tesis Digitales disponible en: http://200.23.113.51/pdf/23053.pdf

29



Fraurud, T. (2013). ‘Es eso de la gramatica...’: La ensefianza de espariol como lengua moderna en Suecia segun algunos
jovenes  de  origen latinoamericano  [Examensarbetet, Uppsala  Universitet]. = Disponible en  DIVA:

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:uu:diva-202028

Gonziles, A (2020). La percepcion de los profesores sobre el uso de textos literarios en la clase de ELE [Sjilvstinding

arbete]. Stockholm Universitet

Gould, M., & Howson, A. (2021). Erikson’s Eight Stages of Development. Salem Press Encyclopedia. Disponible en:
https://ezp.sub.su.se/login?url=https://search.ebscohost.com/login.aspx ?direct=true&db=ers& AN=89185456 &site=eds-

live&scope=site

Husung, K. M. (2015). Conocimientos y actitudes acerca de las metas de la metacognicion en el aula de las lenguas
extranjeras en una escuela sueca [Un estudio piloto, Linnéuniversitet Kalmar véxjo]. Disponible en:

DIVA http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-42905

Hyltenstam (2007). Sverige. Myndigheten for skolutveckling. Att ldsa och skriva: forskning och beprovad erfarenhet.
([Rev. uppl.]). Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Hiékansson, G. (2019). Tvasprdkighet hos barn i Sverige. (Andra upplagan). Lund: Studentlitteratur.
Jaume, M. J. R., & Catala, R. M. (2001). Estadistica informatica. Universidad de Alicante.

Joelsson, L. (2015). ;Como? — Malspraksanvindning i sprakklassrum: Hur ldrare arbetar med utveckling av den
kommunikativa formdgan vid undervisning i ett andra- eller frdmmandesprdk. (Dissertation). Disponible en:

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-117972

Johansson, 1., & Seiler-Holmer, G. (2019). Utmaning eller tillgang? Att undervisa modersmélstalare i sprakutbildning pa
universitetet. Hogre Utbildning, 9(1), 60—77. Disponible en: https://doi.org/10.23865/hu.v9.1471

Lay, D.C. (2018). Linear algebra and its applications Study guide. (5. ed. update). Reading, Mass.: Addison-Wesley.

Lindell, I. & Ohman, A. (red.) (2019). For berittelsens skull: modeller for litteraturundervisningen. (Férsta utgavan)c
[Stockholm]: Natur & Kultur.

Martinez Machicao (2013) Funcion del castellano como lengua materna en la formacion del bilingiiismo como hispano

hablantes [examensarbete]. Umeda universitet

Muiioz-Basols, J., Moreno, N., Taboada, 1., & Lacorte, M. (2017). Introduccion a la Lingiiistica Hispanica Actual: Teoria

Y Practica. Routledge [Elektronisk resurs]

Nevado Fuentes, C. (2014). El Texto Literario En Las Clases De ELE: Un Recurso didactico Y Motivador. Revista
Internacional De Lenguas Extranjeras = International Journal of Foreign Languages, [en linia], Num. 4, diciembre de 2014,

p. 151-67, disponible en https://www.raco.cat/index.php/RILE/article/view/304507. [Consulta: 10-03-2021].

Piedrahita, Maria. (2011). Dos perspectivas en la didactica de la literatura: De la literatura como medio a la literatura

como fin. [Licenciatura en lengua castellana]. Universidad del Tolima.

Persson, M. (2007). Varfor ldsa litteratur? om litteraturundervisningen efter den kulturella vindningen. (1. uppl.) Lund:

Studentlitteratur.

Quintanal Menchaca, A. (2020). El Impacto de la Inteligencia Emocional en el Constructo Motivacional del Yo Ideal de
Dérnyei  para la Adquisicion del Espaiiol como Lengua Extranjera (Dissertation). Disponible en: DIVA

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-182361

30



Rustom Jabbaz, A. (2012). ESTADISTICA DESCRIPTIVA, PROBABILIDAD E INFERENCIA. Una vision conceptual y
aplicada. Disponible en http://repositorio.uchile.cl/handle/2250/120284

Salazar Lorenzo, D. (2008). Dosieres segundas lenguas e Inmigracion. (Master)Universidad de salamanca.

Skaalvik, EM. & Skaalvik, S. (2016). Motivation och ldrande. (Andra, rev. utgdvan, forsta tryckningen). Stockholm:
Natur & Kultur.

Skolverket (2009). With another mother tongue: students in compulsory school and the organisation of teaching and

learning. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2011): Rdtt till modersmdlsundervisning. www.skolverket.se (2021-03-14). Senast uppdaterad 03 september
2020.

SFS 2010:800. Skollag. Disponible en:https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

Teenou, R., & Gerji, N. (2019). Modersmdlsundervisningens svarigheter och mdjligheter: En intervjuundersokning om
modersmdlsldrares  perspektiv  pd sin undervisning i skolan (Dissertation). Disponible en:

http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:hj:diva-45125

Torino, M. E. (2018). La teoria innatista de la adquisicion y la ensefianza de la lenguamaterna. Hamtat fran

http://portalderevistas.unsa.edu.ar/ojs/index.php/cdh/article/view/566
Turienzo (2016). El pequeriio libro de la motivacion. Alienta Editorial.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning. Stockholm:

Vetenskapsradet.

Vygotskij, L.S. (1978). Mind in society: the development of higher psychological processes. Cambridge, Mass.: Harvard
U.P.

31



Apéndice 1

A continuacion, vemos la encuesta realizada a los

alumnos:

La ensenanza del espanol como lengua materna
en Suecia

Este formulario es completamente anénimo.

CONCEPTO IMPORTANTE: un texto narrativo cuenta una historia real o ficticia y describe las acciones de un
personaje en un tiempo y lugar determinado. Ejemplo: cuentos, novela, mitos, leyenda etc.

NP DF®e

¢Cuantos anos tienes?

Short answer text

:Qué genero tienes?
hombre
Mujer
otro

Prefiero no decirlo
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¢De que pais son tus padres?

Short answer text

¢Qué tan a menudo hablas espariol?

Casi nunca _/ _

¢ Hablas espaniol solamente en tu casa?

Si

No

33
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¢ A parte de las clases, en donde utilizas el espaiiol? Marca la(s) opcion(es) que se apliquen a ti

No lo utilizo en ningln lugar
En mi casa

En la calle

En el internet

En otro(s) lugar(es)

Other...

;Cual de los textos narrativos es tu preferido?

Leyenda

Mini cuento

Noticias

Mitos

Biografia

Novela

Poesia Epica ( hechos legendarios)

Otros
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¢Qué tanto te gustan los textos narrativos?

poco — _ _ _J . mucho

Nada cierto - - - . . Muy cierto

¢Qué haces cuando no entiendes alguna palabra en un texto narrativo?

Nada

Miro el diccionario

Le pregunto a mis padres

Le pregunto a mis amigos
Le pregunto al profesor

Le pregunto a alguien mas

Other...
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¢Con qué frecuencia hablas con el profesor?

nunca - . . - - siempre

1 2 3 4 5
Falso J J J 9, ) Cierto
¢Usas diccionario?
1 2 3 4 5
nunca _/ ), ) ) '_ siempre

¢Qué has aprendido leyendo textos narrativos?

Long answer text
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Apéndice 2

Preguntas de la entrevista a los alumnos:

A o

. . Qué has aprendido leyendo textos narrativos?

. Qué piensas has aprendido de los textos narrativos?

(Podrias dar un ejemplo?

. Sabes su significado?

(Podrias decir o explicar su significado?

(Coémo crees que mejorarian la ensefianza de textos narrativos?
. Qué te gustaria aprender sobre la literatura o los textos

narrativos?
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Apéndice 3

Preguntas de entrevista a los profesores:

1. ;Que clase de literatura usas para la clase de espafol?
2. (Cémo crees que la literatura puede beneficiar la ensefianza del
espafiol como lengua materna?

3. ¢Qué recursos didacticos usas para las clases de espaiiol?

e ,Cuales textos literarios usas en la clase de espafol?

e ;Podrias dar ejemplos?

—
(Boo] |
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Apéndice 4

Estas tablas son el analisis de las variables en el
programa Minitab y los distintos resultados de las
variables que se midieron:
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Regression Analysis: Interés versus Frecuencia del espafiol; Diccionario

Analysis of Variance

Source DF Adj SS Adj MS F-Value P-Value
Regression 229056 1,4528 7,11 0,007
Frecuencia del espafiol 11,4132 1,4132 6,92 0,020
Diccionario 10,6943 0,6943 3,40 0,086
Error 14 2,8591 0,2042
Lack-of-Fit 51,65910,3318 2,49 0,111
Pure Error 91,2000 0,1333
Total 16 5,7647

Model Summary

S R-sq R-sq(adj) R-sq(pred)
0,451911 50,40%  43,32%  20,10%

Coefficients

Term Coef SE Coef T-Value P-Value VIF
Constant 1,177 0,526 2,24 0,042
Frecuencia del espanol 0,356 0,135 2,63 0,020 1,09
Diccionario 0,228 0,124 1,84 0,086 1,09

Regression Equation

Interés = 1,177 + 0,356 Frecuencia del espaiol + 0,228 Diccionario
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Fits and Diagnostics for Unusual Observations

Obs Interés  Fit Resid Std Resid
1 2,000 2,803 -0,803 -2,19 R

R Large residual

Regression Equation

Diccionario = 0,66 + 0,806 Interés
Correlation: Interés; Frecuencia del e; Diccionario; Interés; Frecuencia del e; Diccionario

Interés Frecuencia del e Diccionario Interés
Frecuencia del e 0,619
Diccionario 0,509 0,284
Interés 1,000 0,619 0,509
Frecuencia del e 0,619 1,000 0,284 0,619
Diccionario 0,509 0,284 1,000 0,509

Correlation: todas las variables

Vocabulario Curiosidad Interés Frecuencia del e
Curiosidad 0,872
Interés 0,707 0,786
Frecuencia del e 0,106 0,249 0,619
Diccionario 0,407 0,396 0,509 0,284

Cell Contents: Pearson correlation

Matrix Plot of Vocabulario; Curiosidad; Interés; Frecuencia d; ...
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[] L] L] [] L] [} [] ] L] [} [ L] 4
L] L] L] . =~ L] 3
Frecuencia del espafiol
L J L LBK] Ld L L L] L L] 2
[ ] [ ] L] L]
45
L[] [ ] L] e e L] LN ] L] L BN L]
35 _ .
. ° ° . . . . . Diccionario
25
L] L] L] o L] L] L] L]
25 35 45 2 3 4 25 35 45

40



Stockholms universitet/Stockholm University 4,/) S“(\
+

SE-106 91 Stockholm
Stockholms

Telefon/Phone: 08 - 16 20 00

w556 universitet



