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"Det har blivit ett helt annat
arbete - det ar ett nytt yrke,
tycker jag”

En kvalitativ studie om SFI-larares upplevelser av undervisning under
pandemin

Marie Kollberg

Sammanfattning

Studien syftar till att beskriva larares erfarenheter och uppfattningar om coronapandemins paverkan pa
SFI-undervisningen. Genom en kvalitativ forskningsansats och semistrukturerade intervjuer med fyra
SFI-larare studeras och analyseras vilka konsekvenser som pandemin haft for lararnas arbetssétt och
deras elevers larandemojligheter. Dessutom undersoks vilka anpassningar i undervisningen som
lararna gjort pga. den forandrade situationen och huruvida lararna vill behalla nagra av dessa
anpassningar efter pandemins slut. Studiens resultat visar att lararna paverkats olika vad galler
arbetssattet dar vissa undervisat enbart pa distans medan andra kunnat blanda distans- och klassrums-
undervisning. Lararna har gjort stora anpassningar av undervisningen med 6kad arbetshdrda som foljd
och visat pa stor flexibilitet och uppfinningsrikedom. Elevernas larandemajligheter har paverkats av
deras ofta begransade digitala forutsattningar och bristande studiemiljo. Framfor allt har mojligheten
till interaktion och taltraning paverkats negativt av distansundervisningen. Trots upplevda utmaningar
under pandemin ser lararna mojligheter med den digitala tekniken i framtiden och tror att den kommer
att anvéndas mer i undervisningen framover.
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1. Inledning

Ar 2020 blev ett valdigt speciellt &r som de flesta av oss nog aldrig kommer att glémma. | januari 2020
kom de forsta rapporterna om att ett nytt virus upptéackts i Kina och i slutet av samma manad
bekraftades det forsta fallet i Sverige. Smittspridningen tog fart i februari/mars och den 17 mars
uppmanade Folkhalsomyndigheten att undervisningen i gymnasieskolan och vuxenutbildningen skulle
stallas om till fjarr- eller distansundervisning (Folkhalsomyndigheten, 2020). Pa valdigt kort tid och
utan egentliga forberedelser behdvde alltsa vuxenutbildningen i svenska for invandrare (SFI) skifta till
distansundervisning. I maj 2020 kom Skolverket med en rapport om coronapandemins paverkan pa
vuxenutbildningen. Enligt rapporten fungerade distansundervisning mindre bra och innebar sérskilda
utmaningar for vissa elevgrupper — framst studiesvaga elever inom SFI. Manga elever inom SFI
saknade tillgang till nédvandig teknik och speciellt var det avsaknad av adekvat internetuppkoppling
som stallde till problem. Lararna inom SFI fick vara uppfinningsrika och hitta andra végar att na sina
elever via till exempel telefon och brev (Skolverket, 20204, s. 9). | en rapport fran Lararférbundet om
hur larare upplevt varen 2020 redovisades att 60% av lararna i undersokningen ansag att deras
arbetsbelastning 6kat under coronapandemin och hela 90% tyckte att det varit svarare att lara eleverna
det de ska (Lararforbundet, 2020, s. 5-7). Direktiven fran Folkhalsomyndigheten om distans- eller
fjarrundervisning har véxelvis lattats och skarpts under pandemins gang men SFI-undervisningen har
pa de flesta skolor fortsatt att delvis bedrivas pa distans for att motverka smittspridning.

Malet med mina studier i svenska som andrasprak pa Stockholms universitet &r att bli larare inom SFI.
Coronapandemin har varit den klart dominerande samhallsfragan i Sverige sedan utbrottet i borjan av
2020 och darfor har jag valt att i min kandidatuppsats fordjupa mig i den extraordindra situation som
ratt inom SFI sedan smittan tog fart och att underséka hur pandemin paverkat SFI-verksamheten.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka nagra larares erfarenheter och uppfattningar om
coronapandemins paverkan pa undervisningen i svenska som andrasprak pa SFI.

For att undersoka detta utgar jag fran foljande fragestallningar:
1. Vilka konsekvenser har pandemin haft for lararnas arbetssétt enligt lararna?
2. Vilka konsekvenser har pandemin haft for elevernas larandeméjligheter enligt lararna?
3. Vilka anpassningar i undervisningen har lararna gjort pa grund av. den forandrade situationen?

4. Vilka anpassningar i undervisningen - om nagra - anser lararna att de vill behalla dven efter
pandemins slut?



2. Bakgrund

Under denna rubrik redogdrs for nagra viktiga begrepp som anvands i studien. Darefter féljer en
beskrivning av SFI som skolform samt en redogdrelse for nagra avsnitt i SFI:s styrdokument som &r av
relevans for studien. Under avsnittet teoretiska utgangspunkter presenteras ett antal sprakinlarnings-
teorier som paverkat uppbyggnaden av andraspraksundervisning under det senaste seklet.
Bakgrundsbeskrivningen avslutas med en redogérelse for tidigare forskning om distansstudier i
allmanhet men &ven aktuell forskning om coronapandemins effekter for larare och elever vid olika
utbildningsinstanser i Sverige, Nederldanderna och USA.

2.1. Viktiga begrepp for studien

Andraspraksinlarning: Inlarning av det eller de sprak man lar sig efter att man lart sig sitt
forstasprak (aven kallat modersmal) brukar bendgmnas som andraspraksinlarning (Abrahamsson, 2009,
s. 13). I svenska forskningssammanhang gors séllan skillnad mellan inlérning och tillagnande av ett
sprak utan begreppet andraspraksinlarning anvands vanligen oavsett om inlarningen sker formellt via
till exempel klassrumsundervisning eller informellt genom till exempel interaktion med
malsprakstalare. | sprak-forskningsartiklar pa engelska (t.ex. de Paepe et al., 2019) ar det snarare
begreppet acquisition (tillagnande) som anvénds for att tacka in bada varianterna av sprakinléarning.

Distansundervisning: Definitionen av distansundervisning i denna studie baseras pa D. Keegans
definition av distance education (Keegan, 1996, s. 50). Enligt denna kannetecknas distansundervisning
av att elever och larare oftast ar fysiskt atskilda men kan arbeta tillsammans i realtid eller till exempel
med uppgifter som ska géras inom utsatt tid. Olika medier och verktyg anvéands ofta som exempelvis
gemensamma digitala arbetsytor med delade dokument, videosamtal och chattar for tvavags-
kommunikation. Distansundervisningen kan vara bade digital och analog. Fjarrundervisning ar en
variant av distansundervisning och definieras enligt Skolverkets webbplats (2021) som ”interaktiv
undervisning som bedrivs med informations- och kommunikationsteknik dér elever och larare &r
atskilda i rum men inte i tid”. Som motsats till distans- och fjarrundervisning anvéander Skolverket
begreppet narundervisning for att beskriva traditionell undervisning pa plats i skolan. |
engelsksprakiga forskningsartiklar anvands ofta uttrycket online education for att beskriva
undervisning som sker pa distans med hjélp av digitala verktyg (lloh, 2019, Johnson et al., 2020). |
denna studie anvander jag onlineundervisning som svensk dversattning for detta begrepp.

Emergency Remote Teaching (ERT): Enligt Hodges et al. (2020, s. 3) finns det en utbredd
forestallning om att onlineundervisning pa distans ar av lagre kvalitet an klassrumsundervisning trots
forskning som pavisar motsatsen. Forfattarna pekar pa risken med att den snabba forflyttning till
onlineundervisning som coronapandemin orsakat kan cementera forestallningen om att
onlineundervisning &r ett sdmre alternativ. FOr att sérskilja mellan hogkvalitativ onlineundervisning
som designas och genomfors under normala foérhallanden och den akuta och minimalt planerade
overgangen till onlineundervisning som skedde i manga lander varen 2020 rekommenderar forfattarna
att begreppet emergency remote teaching (ERT) anvénds for att beskriva distansundervisning
framtvingad av corona (Hodges et al., 2020, s. 7). | min studie anvander jag den svenska
oversattningen nédundervisning pa distans dar det ar relevant att sarskilja foreteelsen fran
distansundervisning i allméanhet.



2.2. SFI som utbildningsform

SFI ar en utbildning i svenska som andrasprak for vuxna invandrare. SFI infordes 1965 efter beslut av
riksdagen mot bakgrund av den kraftigt 6kade invandringen till Sverige. Utbildningen anordnades
under de forsta decennierna av studieférbunden men efter en reform 1991 blev huvudmannaskapet
kommunalt, vilket fortfarande &r fallet. Utbildningen ar avgiftsfri. Nar SFI skapades var syftet framst
att invandrarna snarast skulle lara sig svenska och anpassa sig i det svenska samhallet (SFI-
utredningen, 2003, s. 61). Idag syftar SFI-undervisningen till att ge grundldggande kunskaper i
svenska spraket sa att eleverna kan kommunicera och delta aktivt i vardags-, samhalls- och arbetslivet
och i eventuella fortsatta studier (Skolverket, 2018). Integrationsaspekten har alltsa varit en viktig
tanke med SFI sedan start.

Elever som saknar grundldggande las- och skrivféardigheter eller har ett annat skriftsystem &n det
latinska alfabetet kan dven fa las- och skrivundervisning inom ramen for SFI. Det &r en persons
hemkommun som ar skyldig att erbjuda SFI for den som har ratt att delta i sddan undervisning
(Skolverket, 2018). Under 2019 deltog ca 153 000 elever i SFI-undervisningen (Skolverket, 2020b).
De elever som studerar pa SFI har véldigt skiftande bakgrund, kunskaper och mal med utbildningen.
Darfor finns en rad olika studievagar (1-3) och kurser (A-D) for att eleverna ska studera pa en niva
som passar de individuella férutsattningarna. Oavsett studievag sa ar kunskapskraven for respektive
kurs desamma. Pa A-kursen far eleven betyg nar lararen bedomer att kursmalen uppnatts. Betyg pa
ovriga kurser ges nar lararna anser att kursmalen uppnatts och eleven dessutom skrivit nationellt prov
(Skolverket, 2018).

Det finns inget nationellt matt for hur lang kurstiden i SFI ska vara. Darfor kan det skilja mellan olika
kommuner hur omfattande innehallet &r i en kurs. Elevens tid i SFI mats i narvarotimmar. Intag till
SFI sker kontinuerligt, ofta minst en gang i manaden och i vissa kommuner varje vecka, vilket gor att
SFI-grupperna ofta férandras nar nya elever tillkommer (KLIVA-utredningen, 2020, s. 119).
Skollagen (SFS 2010:800 kap. 20 §24) stipulerar att elever ska erbjudas minst 15 timmars
undervisning i veckan i genomsnitt i en fyraveckorsperiod och att huvudmannen ska verka for att
erbjuda undervisning pa tider anpassade efter elevens behov.

2.3. Skolans styrdokument

Integrationsaspekten ar tydlig i Skolverkets laroplan fér vuxenutbildningen:

Vuxenuthildningen ska férmedla kunskaper och stodja eleverna sé att de kan arbeta och verka i
samhallet. /.../ Vuxenutbildningen ska férmedla sddana kunskaper som utgér den gemensamma
referensramen i samhéllet /.../ (Skolverket, 2012, s. 1).

Vikten av flexibilitet understryks i kursplanen for SFI. Detta for att SFI-utbildningen ska kunna
kombineras med arbete eller andra aktiviteter sa som praktik eller annan utbildning:

Undervisningen maste darfor utformas sa flexibelt som majligt nar det galler tid, plats, innehall och
arbetsformer (Skolverket, 2018, s. 7).

| kursplanen for SFI s& beskrivs aven digitaliseringsperspektivet, som bland annat innebér att:

Undervisningen ska /.../ bidra till att eleven utvecklar sin kompetens att anvanda digital teknik,
relevanta verktyg och medier for information, kommunikation och larande (Skolverket, 2018, s. 8).



2.4. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt beskrivs sprakinlarning utifran olika sprakutvecklingsteorier och vilka konsekvenser
dessa teorier har pa synen pa hur sprakutbildning bor bedrivas. Pandemins framtvingande av
nodundervisning pa distans har kraftigt paverkat hur sprakutbildning kan bedrivas inom SFI. Enligt
studiens resultat har nédundervisningen i vissa fall inneburit ett ofrivilligt skifte till sprakutbildning
enligt tidigare forharskande sprakinlarningsteorier, varfor dessa teorier &r relevanta for min studie.

2.4.1. Sprakinlarning via drillning och vanor

Innan den moderna forskningen kring andraspraksinlarning tog fart pa 1960-talet sa var den séa kallade
behaviorismen den forharskande inlarningsteorin. Enligt teorin, som utvecklades redan pa 1920-talet,
sa skedde sprakinlarning genom etablerande av vanor. Sprakinlarning ansags ske precis som all annan
inlarning, dvs. genom imitation, évning och aterkoppling. Inlarares fel och svarigheter berodde enligt
forskarna pa negativ paverkan fran forstaspraket, dvs. att gamla vanor gav upphov till sprakliga fel i
det nya spraket. Det ansags som valdigt viktigt att motverka och ratta sprakliga fel sa att de inte ledde
till felaktig inlérning och permanenta vanor (Abrahamsson, 2009, s. 30-31).

Sprakundervisning baserad pa denna teori karaktariserades av drillning av ord, fraser och grammatik
dar elever harmade lararen och lararen korrigerade eleverna (Abrahamsson, 2009, s. 30). Genom att
lararen uppmuntrade dnskad respons skulle elevernas beteenden styras ratt och korrekta vanor
etableras. Genom att 6va mindre bestandsdelar i taget skulle sprakfardigheten byggas upp bit for bit
(Hammarberg, 2013, s. 34). Hur snabbt man larde sig ett nytt sprak ansags anda fram till slutet av
1960-talet till stor del bero pa hur lika modersmalet och malspraket var till sin struktur (Abrahamsson,
2009, s. 32) och resultatet fran en kontrastiv analys mellan forstaspraket och andraspraket anvéandes
som underlag i undervisningen for vad inlararna maste 6va pa (Hammarberg, 2013, s. 34). Enligt det
behavioristiska synsattet sags eleverna som *tomma kérl> dir ldraren ansvarar for att fylla dem med
kunskaper och fardigheter i ett forhallande dar larare sags som séndare och elever som mottagare
(Gibbons, 2013b, s. 34).

2.4.2. Sprakinldarning via kognitiva tankeprocesser

Under 1960-talet 6kade kritiken mot behaviorismen sedan forskning visat att dess teorier, till exempel
de kontrastiva hypoteserna, inte holl vid granskning och den s.k. mentalismen (&ven kallad nativism)
vaxte fram med lingvisten Chomsky som frontfigur. Enligt Chomsky sa &r manniskan forsedd med en
medfodd sprakinlarningsmekanism - en slags spraklada (Language Acquisition Device, LAD). Denna
styrs av en férprogrammerad universell grammatik (UG) som kan beskrivas som en uppséattning av
strukturer for hur ett sprak kan vara uppbyggt. Tillgangen till UG och den medfédda sprakférmagan
forsvinner med aren enligt Chomskys teori och sprakinlarning hos vuxna kréaver i stéllet en stor och
medveten anstrangning. Inom mentalismen ansags sprakinlarning av bade forsta- och andrasprak ske
genom mer eller mindre medveten hypotestestning genom en dynamisk process (Abrahamsson, 2009,
s. 38-41). Sprakliga fel, som inom behaviorismen ansetts vara av ondo, borjade nu ses som ofarliga
och oundvikliga och ett naturligt steg vid inlarning av ett nytt sprak (Abrahamsson, 2009, s. 47)

I den nya processhaserade synen pa sprakinlarning sa borjade man se inlararens andrasprak som ett
eget system under utveckling. Begreppet interlanguage (interimsprak pa svenska) myntades av
forskaren Selinker och ar fortfarande det vedertagna begreppet for att beskriva inlararspraket som det
ser ut vid valfri tidpunkt under utvecklingen, dar det i princip betraktas som ett eget sjalvstandigt



spraksystem och inte som en felaktig version av det andrasprak man haller pa att lara sig.
(Hammarberg, 2013, s. 29).

Parallellt med utvecklingen av den mentalistiska teoribildningen pa 1960-talet vaxte aven en kognitiv
syn pa sprakinlarning fram. Till skillnad fran behaviorismen dar sjélva resultatet av sprakinlarningen
1&g i fokus, sé skiftade intresset till inldraren och de kognitiva inlarningsprocesser som sker vid
inlarning av ett nytt sprak. Inom den kognitionsbaserade teorin studerades hur information tas in och
omvandlas till kunskap och hur denna kunskap lagras, nyttjas och automatiseras via olika mentala
processer (Hammarberg, 2013, s. 52).

De kognitiva och processinriktade teorierna om sprakutveckling forandrade synen pa hur
andraspraksundervisning bor bedrivas. | stéllet for drillning via s.k. katederundervisning sa
foresprakades metoder dar eleven sattes i centrum och dar stort fokus lades pa sjélva
inlarningsprocessen. Elevernas forvantades bygga upp egna kunskaper och hypoteser om hur spraket
ar konstruerat och lararnas ansvar var att tillhandahalla relevanta inlarningssituationer for att
underlatta detta arbete. Inlarning sags framst som en individuell aktivitet hos eleven oberoende av
andra (Gibbons, 2013a, s. 41-42). Sprakinlarning via arbete i grupp och interaktion med andra anses
inte vara av vikt enligt denna syn.

2.4.3. Sprakinldarning via samspel och sociala sammanhang

De olika teorier som beskrivs ovan ar inriktade pa spraket respektive inlararens inre kognitiva
aktiviteter. Trots att de har olika syn pa larandet och lararens roll har bada synséatten i grund och botten
en individualistisk syn pa larande. Ett tredje synsétt pa inlarning utgar i stallet fran att mansklig
utveckling &r en social foreteelse och inte en individualistisk (Gibbons, 2013b, s. 35-36).

Det interaktionella perspektivet, interaktionismen, fokuserar pa samarbetet mellan inlararen och
dennes sprakliga omgivning och undersoker hur den mellanménskliga interaktionen paverkar
sprakanvandningen och sprakinlarningen hos en person. Foresprakare av det interaktionistiska
perspektivet anser att sprakinlarning huvudsakligen sker i dialog och umgénge med andra
(Hammarberg, 2013, s. 59-60). Enligt detta synsatt framjas sprakinlarning i undervisningssituationer
via till exempel smagruppsaktiviteter och gruppsamtal dar eleverna ges majlighet att vara sprakligt
kreativa, bygga upp sin sprakférmaga genom att delta i autentiska och naturliga samtal och dessutom
testa granserna for den egna sprakformagan i en trygg atmosfar (Lindberg, 2005, s. 220-224). Larare
bor undvika att dominera samtal med eleverna och dven undvika att stalla slutna fragor med givna svar
i atanke eftersom detta oftast gor att eleverna enbart bidrar med minimala repliker i form av enstaka
ord och fraser. | stallet bor lararen uppmuntra och stétta eleven att utveckla sina tankar och gora
kopplingar till egna erfarenheter (Lindberg, 2013, s. 496)

Interaktionismen kan ses om en brygga mellan kognitivismen och det sociokulturella perspektivet som
utvecklats under de senaste artiondena. Den sociokulturella synen pa larande bygger till stor del pa den
sovjetiska forskaren Vygotskijs arbete och teoribildning om utveckling av sprak och tankande. Enligt
denna teori, som kom redan pa 1930-talet, sa spelar inte bara interaktionen mellan méanniskor en
avgorande roll for sprakutvecklingen utan ocksa den sociokulturella kontext som samspelet utspelar
sig i (Hammarberg, 2013, s. 64).

| det sociokulturella perspektivet ar stottning ett centralt begrepp. Med ritt stéttning kan sprakinlarare
uppna och lara sig mer &n vad de skulle klara annars (Gibbons, 2013a, s. 42). Det gap som finns
mellan det en individ klarar av pa egen hand och det som personen klarar att gora i samarbete med
andra bendmnde Vygotskij som den ndrmaste utvecklingszonen. Stéttning ar den hjalp som gor att



detta gap kan 6verbryggas (Hammarberg, 2013, s. 64-65). Vid andraspraksinlarning sker ofta stéttning
till inlararen fran en sa kallad spraklig expert (t.ex. en larare eller en modersmalstalare). Men stéttning
kan dven ske inlarare emellan nar man exempelvis jobbar i smagrupp och forsoker losa en uppgift och
darigenom bidrar till varandras sprakutveckling, nagot som kallas kollaborativ stéttning (Lindberg,
2013, s. 499).

| sprakundervisning som bedrivs enligt ett sociokulturellt synsatt spelar samtalet och interaktionen en
avgorande roll. Genom strategiskt inriktat samtalsstod fran larare men dven fran andra elever kan
inlararen utvidga sina sprakliga resurser och kommunicera 6ver sin formaga (Lindberg, 2013, s. 493).
Stéttningen kan ske genom att larare och andra elever gor tolkningar, rattelser, fyller i nar det behdvs,
omformulerar och vidareutvecklar det som sagts (Hammarberg, 2013, s. 65). Detta synsatt lagger
saledes stor vikt vid arbete i par eller mindre grupper for att maximera interaktionen med andra.

2.5. Tidigare forskning

Detta avsnitt redogor for tidigare forskning relaterad till min studie, bade forskning rorande distans-
och onlineundervisning av vuxna inldrare under mer normala férhallanden och nypublicerad forskning
om erfarenheter och konsekvenser av att larare och elever behdvt 6verga till nédundervisning pa
distans pga. coronapandemin.

I en belgisk studie (de Paepe et al., 2018) undersoktes en larares uppfattning om vilka kompetenser
som d&r viktiga hos larare vid sprakundervisning online. Dessutom undersoktes lararens asikter om de
framsta utmaningarna med denna typ av sprakundervisning. Lararen undervisade vuxna studievana
andraspraksinlarare av belgisk nederlandska online och jobbade dessutom med designen av
onlineutbildningarna. | studien framkom att de kompetenser hos lararen som sags som viktigast var
djupgaende teknisk kompetens i de digitala verktyg som anvéandes, pedagogisk kompetens i just
sprakundervisning online samt kompetens i att organisera och administrera uppgifter, vilket enligt
lararen tog mer tid vid onlineundervisning an vid klassrumsundervisning. Vidare framkom vikten av
att anvanda en inlararcentrerad pedagogik vid sprakundervisning online eftersom det kravdes bade mer
struktur och mer flexibilitet nar kommunikationen ofta skedde pa tu man hand. Som larare behover
man vara mer bestamd vid onlineundervisning och vaga avbryta eleven och ratta denna vid muntliga
ovningar. De framsta utmaningarna med onlineundervisning enligt studien var att fa elever att
samarbeta med varandra. Har fanns bade svarigheter med fa eleverna att hitta och komma Gverens om
passande tider for till exempel videosamtal men dven att fa eleverna att forsta nyttan med
elevsamarbete dverhuvudtaget. En annan utmaning som larare var att halla sina tekniska kunskaper
uppdaterade eftersom verktygen standigt utvecklas och det inte fanns ndgon support att fa. Léararen sag
ett stort behov av att fa bade teknisk och pedagogisk support fran skolenheten.

I en amerikansk longitudinell kvalitativ studie (Iloh, 2019) undersoktes 34 vuxna elevers uppfattningar
och erfarenheter av distansundervisning online vid ett s.k. community college. Jamfért med
amerikanska universitet och hogskolor sa ar eleverna pa community colleges oftare aldre (6ver 25 ar),
oftare kvinnor, oftare tillhdrande en minoritetsgrupp och har ofta bade jobb och familj som ska hinnas
med parallellt med studierna. | studien framkom att eleverna ansag att onlinekurserna var battre i
teorin an i praktiken. Manga hade svarigheter att lyckas eftersom de hade ingen eller liten erfarenhet
av onlineformatet sedan tidigare. I studien beskrivs det som att manga elever upplevde att de saknade
den digitala litteracitet som krévdes. Kurserna marknadsfordes som smidiga, vilket eleverna i studien
inte tyckte stamde med verkligheten och de ansag att skolorna 6verskattade hur denna typ av
utbildning passar vuxna elever som ska hinna med jobb och familj vid sidan om. Studiens resultat
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pekade pa att inlararna hade behovt en omfattande orientering i hur onlineplattformen fungerade for att
fa en béttre upplevelse av undervisningen.

Johnson et al. (2020) genomfarde i april 2020 en studie dar de via ett fraigeformular samlade in data
fran knappt 900 larare och administratorer vid drygt 670 laroséaten for hogre utbildning i USA
angaende den snabba 6vergangen till nédundervisning pa distans pga. pandemin. | princip alla
institutioner som representerades i enkaten hade 6vergatt till distansundervisning och oavsett om
lararna hade erfarenhet av onlineundervisning sedan tidigare eller inte vittnade manga om att de nu
anvénde nya arbetsséatt i sin undervisning. En majoritet av lararna rapporterade att de gjort
forandringar vad galler inlamningsuppgifter eller prov och nastan halften angav att de minskat
elevernas forvantade arbetsvolym eller tagit bort vissa uppgifter eller prov. En tredjedel av lararna
hade sénkt sina forvantningar vad galler kvaliteten pa elevernas arbete for att minska stressen och oron
hos eleverna. De framsta omradena som lararna hade behov av hjalp inom géllde I1T-support till elever
pa distans, battre tillgang till digitalt material online och guidning i hur de bast kunde skéta arbetet nar
de sjalva jobbade pa distans i hemmet.

I Nederlanderna genomférde van der Spoel et al. (2020) en liknande enkatunderstkning som Johnson
et al. (2020) under varen 2020. | samband med att nederlandska myndigheter annonserade att
klassrumsundervisning skulle upphora pa grund av coronaviruset skickades en enkat ut via LinkedIn
som besvarades av knappt 300 ldrare. Den korta enkaten handlade om larares férvantningar och
erfarenheter infor dvergangen till distansundervisning. Vid det laget hade endast ett fatal av
respondenterna hunnit skifta till distansundervisning. Tva manader efter att distansundervisningen
startat mejlades ytterligare en enkat ut med ungefar samma uppséttning av fragor till dem som besvarat
den forsta undersokningen. Det stora flertalet av de ca 200 lararna som besvarade bada
frageformularen undervisade gymnasieungdomar eller vuxna inom hogre utbildningar respektive
yrkesutbildningar. Analysen av enkdterna visade att larare med genomsnittlig erfarenhet av att
undervisa digitalt fore nedstangningen hade mer positiva erfarenheter efter tva manader jamfért med
de med liten eller stor vana av digital undervisning. Vid méatning av lararnas syn pa eventuella positiva
aspekter med onlineundervisning var forvantningarna mer eller mindre laga i den forsta enkéten. | den
uppféljande enkéten hade l&rarna en marginellt positivare upplevelse av att distansundervisningen lett
till en omvardering av metodologi, 6kad professionalisering, mer flexibilitet och hdgre effektivitet.
Den positiva aspekten som tkade mest géllde interaktionen med introverta elever som fungerade battre
an formodat jamfort med narundervisning. Daremot hade inte samarbetet med kollegor eller
kreativiteten 6kat som man hoppats. Den negativa aspekt med distansundervisning som oroade lararna
mest pa forhand och dar utfallet dessutom var annu samre an befarat géllde den forsamrade
interaktionen mellan elever och larare och &ven eleverna sinsemellan. Att ha kontroll pa och
monitorera vad eleverna gjorde var en annan aspekt som visade sig vara svarare an formodat. Daremot
besannades inte riktigt lararnas farhagor om att deras egna fardigheter inte skulle racka till och att de
skulle lida brist pa resurser. Studiens resultat visar dock att lararna lidit av bade mer tidspress och ¢kad
arbetsborda under pandemin. van der Spoel et al. konstaterar i sin forskning att lararna avser att
integrera teknologi i mycket hogre utstrackning i sin undervisning nar laget atergar till mer normala
forhallanden, framst i syfte att ge instruktioner och feedback, genomfora (formativa) tester och for att
stotta ett aktivt och kollaborativt ldrande.

Distansundervisningens negativa konsekvenser vad galler interaktion mellan larare och elever och
mellan eleverna sjéalva framkom dven tydligt i en svensk studie (Langegard et al., 2021) som
genomfordes under varen 2020 i Goteborg. | studien undersoktes hur vergangen till nédundervisning
pa distans mitt under en pagaende kurs pa grund av coronapandemin upplevdes av de



sjukskoterskeelever som deltog i kursen. Datainsamlingen gjordes via en webbenkat, vars fragor
baserades pa resultatet fran initiala fokusgruppintervjuer. Resultatet fran enkéten visade att tva
tredjedelar av eleverna férdrog klassrumsundervisning framfor distansundervisning och en majoritet
av eleverna upplevde en forsamring av instuderingen av kursinnehallet efter skiftet till
distansundervisning. Att kunna kommunicera ansikte mot ansikte med larare och kurskamrater ansags
som viktigt for att forsta kursinnehallet och flertalet av eleverna ansag att kommunikationen med
lararna forsamrats och att de tappat i studiemotivation, bland annat beroende pa bristen pa social
interaktion eleverna sinsemellan. En majoritet av eleverna ansag sig dven ha tappat i studiedisciplin
pga. distansundervisningen men tyckte aven att den lett till att de tog eget 6kat ansvar for sin inlérning.
Langegard et al. menar att &ven om majoriteten foredrog ordinarie klassrumsundervisning sa pekar
anda det faktum att en tredjedel av eleverna faktiskt foredrog digital distansundervisning pa att en
blandning av olika larmiljoer kan vara att rekommendera. Pa sa satt kan det basta av bada varldar tas
tillvara.

3. Metod

Syftet med min studie &r att undersoka SFI-larares upplevelser och erfarenheter av samt asikter om
undervisningen i pandemitider. For att gra det har jag en kvalitativ forskningsansats eftersom en
sadan forskningsdesign ar lamplig for att skapa forstaelse for sociala situationer och sammanhang och
ménniskors upplevelser av dessa (Patel & Davidson, 2019, s. 52).

Enligt Lindstedt (2019, s. 101) &r intervjuer en bra metod for att fa veta hur manniskor tanker, hur de
upplever vissa foreteelser eller vad de anser om nagot. Enligt Denscombe (2018, s. 268) passar
intervjuer 1 smaskaliga forskningsprojekt nar avsikten ar att utforska “komplexa och subtila fenomen”
sasom uppfattningar, kanslor och asikter. Darfor valde jag att gora kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med fyra larare som arbetar inom SFI. En kvalitativ intervju innebér att bade intervjuare och
intervjupersoner ar medskapare i samtalet dér den intervjuades uppfattningar och asikter samlas in
genom en ostrukturerad eller semistrukturerad intervjuteknik (Patel & Davidson, 2019, s. 105).

3.1. Urval

Den urvalsmetod jag anvant mig av dr ett s.k. bekvamlighetsurval. Denscombe (2018, s. 71) beskriver
detta som ett urval som bygger pa forskarens bekvamlighet, att man véljer de forsta som finns till
hands. Eftersom jag sjalv saknar kontakter inom SFI var detta ett snabbt, billigt och enkelt satt att hitta
lampliga personer — tre faktorer som Denscombe beskriver som de viktigaste fordelarna med ett
bekvémlighetsurval (ibid.).

For att hitta SFI-larare att intervjua lade jag ut en efterlysning pa Facebook synlig for mina 340 vanner
och bekanta dar. Jag beskrev vad uppsatsen skulle handla om och hur intervjun skulle ga till. Fem
Facebook-bekanta kommenterade att de kande en SFI-larare som de skulle skicka fragan vidare till.
Fyra av mina bekanta aterkom sedan med positivt besked och gav mig namnen pa de larare som var
intresserade av att medverka. Jag kontaktade dessa personer via Facebook och beskrev syftet med
studien och hur intervjun skulle ga till. Jag verifierade dven att personerna jobbat pa SF1 under
pandemin 2020 och att de hade behdrighet att undervisa dar, de tva faktorer som utgjorde min



urvalsram. Alla fyra uppfyllde mina krav och accepterade erbjudandet att medverka. Samtliga
informanter ar kvinnor mellan cirka 40 och 55 ar och arbetar i den kommunala vuxenutbildningen.

Informant 1, hadanefter kallad Hanna, jobbade som SFI-larare i en grupp pa ca 30 elever pa studievég
1B i en storstadsforort fran 2018 till hésten 2020. | november 2020 bytte hon till en annan larartjanst
inom vuxenutbildningen. Hanna &r drygt 40 &r och har jobbat som svensklarare i ca 15 ar, bade i
grundskolan i mangkulturella omraden, i forberedelseklass och pa SFl i tre ar.

Informant 2, hadanefter kallad Tina, jobbar som SFI-larare i en mindre kommun. Hon undervisar tva
grupper, studievag 2C respektive 3C, med ca 25 elever i respektive grupp. Tina ar i 50-arsaldern och
har jobbat som larare i snart 30 &r varav 20 ar i grundskolan med nyanlanda barn. Sedan &tta ar har hon
arbetat med svenskundervisning for vuxna.

Informant 3, hadanefter kallad Anette, jobbar som SFl-larare pa studievag 2B dagtid i en grupp med
ca 15 elever. En kvall i veckan undervisar hon i en grupp med elever som laser studievég 2B, 2C, 3C
och 3D. Anette &r i 50-arsaldern och har jobbat som larare i bland annat svenska i nastan 30 ar i
samtliga stadier fran forskoleklass till gymnasieniva. Sedan knappt tre ar arbetar hon pa SFl i en
mellanstor kommun.

Informant 4, hadanefter kallad Caroline, jobbar som SFl-larare pa studievag 1B i en mellanstor
kommun. Klassen har ca 20 elever. Caroline &r cirka 50 ar och har jobbat som larare i drygt 20 ar,
framst som klasslarare pa mellanstadiet. Sedan 2018 &r hon SFl-larare och har undervisat sin
nuvarande klass pa studievag 1B sedan januari 2020.

3.2. Material

Materialet bestar av ljud- och bildupptagningar fran fyra digitala intervjuer. Intervjuerna var 48, 63, 59
respektive 56 minuter langa. Intervjuerna resulterade i totalt 226 minuter videofilm sparat i mp4-
format. Videofilmerna konverterades sedan till ljudfiler i mp3-format med motsvarande langd via
programmet VLC.

3.3. Genomforande

Efter att jag tagit initial kontakt med lararna via Facebook Messenger dér jag informerade om studien,
verifierade att lararna uppfyllde min urvalsram och fick deras godkannande till att medverka, sa hade
jag kontakt med dem vid ytterligare tva tillfallen innan sjélva intervjun. Detta for att ta reda pa
adressen dit medgivandeblanketten skulle skickas och for att bestdmma lamplig tidpunkt for intervjun.
Intervjuerna genomfordes i mars 2020 som enskilda digitala videomdten i Microsoft Teams (det
verktyg som lararna sjélva valde) och varade i ca 50 - 60 minuter, dvs. inom den utlovade tidsgransen
pa en timme. Bade jag och informanterna befann oss i hemmet och intervjuerna kunde genomforas
utan tekniska problem eller andra stérande inslag.

Intervjuerna borjade med lite smaprat om hur vi kdnde den gemensamma bekanta som formedlat
kontakten oss emellan. Enligt Denscombe sa svarar manniskor olika beroende pa vilken uppfattning de
far om den person som staller fragorna. Sarskilt har kon, alder och etniskt ursprung en paverkan pa hur
mycket information den intervjuade vill dela med sig av och hur arligt denna svarar (Denscombe,
2018, s. 277). Det faktum att vi hade en gemensam bekant och att vi var kvinnor i ungefar samma
alder med svenskt ursprung bidrog sannolikt till att intervjuerna fick en avslappnad och informell
karaktar, vilket 0kade chansen att lararna svarade &rligt och 6ppet pa mina fragor.
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Mina intervjuer var semistrukturerade, vilket innebdr att jag hade ett antal teman som skulle beréras
men att mina intervjupersoner hade frihet att utforma svaren (Patel & Davidson, 2019, s. 105). Jag
utgick fran en intervjuguide (bilaga 1) som inleddes med nagra fragor om informantens studie- och
yrkesbakgrund. Darefter féljde fyra 6vergripande huvudfragor som var kopplade till studiens
fragestallningar. Efter respektive huvudfraga stallde jag ett antal mer specifika underliggande fragor,
totalt 23 stycken, for att fa fram detaljer och 6kad insikt kring respektive huvudomrade. Jag stéllde
aven ytterligare fragor vid behov for att folja upp en viss fraga eller for att kontrollera att jag forstatt
ratt. Jag avslutade med en dppen fraga dar informanten gavs tillfélle att ta upp sadan information som
denne tyckte jag missat att fraga om. Att stélla stora 6ppna fragor for att s smaningom 6verga till mer
specifika sadana kallas “tratt-tekniken”. Tekniken anses vara motiverande och aktiverande nar
intervjupersonen far borja med att tala relativt fritt kring ett amne (Patel & Davidson, 2019, s. 100).
Under intervjun gav jag lararna méjlighet att prata pa utan att avbryta s mycket sa lange lararnas
utsagor relaterade till mina fragor. Svaren pa mina intervjufragor kom darfor ibland i annan ordning i
mitt insamlade material &n de stod listade i intervjuguiden, dvs. att jag hade en Iag grad av
standardisering vad galler fragornas foljd (Patel & Davidson, 2019, s. 105). Néar sa kravdes styrde jag
tillbaka samtalet till min intervjuguide.

3.4. Bearbetning av material och analysmetoder

Ljudinspelningarna fran intervjuerna transkriberades med hjélp av den inbyggda transkriberings-
funktionen i Microsoft Word som omvandlar tal till text. Darefter lyssnade jag igenom intervjuerna
och rattade det som transkriberats felaktigt eller missats helt. Jag rensade dven bort vissa fér studien
irrelevanta passager. Eftersom jag var mer intresserad av att fanga vad som sades istallet for exakt hur,
sa gjordes transkriberingen i form av talat skriftsprak for att 6ka begripligheten. Enligt Denscombe
(2018, s. 228) innebér det att skriftspraksformer av orden anvands och att grammatiska fel och
felsagningar justeras. Se utdrag fran transkribering i bilaga 2. Texten i transkriberingarna lastes sedan
om flera ganger och utifran mina fragestéllningar gjorde jag en innehallsanalys och markerade
relevanta delar i olika farger baserat pa fyra olika teman. Det forsta temat handlade om konsekvenser
som pandemin hade haft pa lararnas arbetssétt, till exempel om de dvergatt till ren distansundervisning
eller tillats vara i skolan for vissa moment eller nagon dag i veckan. Det andra temat berérde vilka
konsekvenser pandemin haft pa elevernas larandemajligheter, exempelvis om det var nagra formagor
som lararen uppfattade att eleverna hade stdrre eller mindre chanser att utveckla via
distansundervisning. Det tredje temat omfattade vilka anpassningar som l&rarna gjort i sin
undervisning, till exempel hur lararen fatt andra sitt pedagogiska upplagg och exempelvis anvanda
andra typer av genomgangar och évningar. Det fjarde och sista temat handlade om vilka eventuella
anpassningar i undervisningen som lararna vill behalla efter pandemin. Intressanta citat som illustrerar
dessa olika teman markerades i fetstil. Samtliga intervjuer och transkriberingen och tematiseringen av
materialet skedde under ca tva veckor. Enligt Patel och Davidson (2019, s. 151) &r det en fordel att
paborja analysen medan intervjun &r farsk i minnet.

3.5. Etiska aspekter

| denna studie har hansyn tagits till Vetenskapsradets etiska principer (2017) och dess fyra huvudkrav;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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SFI-lararna som medverkar i studien informerades i enlighet med informationskravet om studiens
syfte och genomférande, bade vid den initiala kontakten via Facebook Messenger, genom
samtyckesblanketten (bilaga 3) som de undertecknade och returnerade men &ven i borjan av sjalva
intervjun. Vid samma tillfallen upplystes deltagarna om att deltagandet var frivilligt och att de nar som
helst kunde avbryta och dra sig ur studien utan forklaring.

Gallande samtyckeskravet sa har informanterna godkant att medverka i studien och till hantering av
deras personuppgifter enligt information i samtyckesblanketten. Vid sjédlva intervjutillfallet godkénde
lararna &nnu en gang, denna gang muntligen, att bli inspelade med ljud och bild.

For att uppfylla konfidentialitetskravet sa har informanternas namn och arbetsplatser och évrig
identifierbar information anonymiserats i studien och i tillhdrande forskningsmaterial. Materialet har
lagrats och hanterats pa sa satt att inte medverkande personer kan identifieras av utomstaende person.

Nyttjandekravet innebér att insamlade uppgifter endast far anvandas for forskningséandamal.
Informanterna har upplysts om att insamlat data, dvs. videoinspelning och samtyckesblankett, kommer
att raderas nar studien avslutats och godkants.

4. Resultat

| detta avsnitt beskrivs det resultat jag kommit fram till efter intervjuer med mina fyra informanter.
Resultatet sammanfattas med utgangspunkt fran studiens fyra fragestéllningar. SFI-lararnas svar
illustreras med hjélp av citat fran intervjuerna i exempel 1 till 20.

4.1. Konsekvenser for lararnas arbetssatt

Pandemin har haft véldigt stora konsekvenser for lararnas arbetssatt. Samtliga larare i studien behdvde
overga till nédundervisning pa distans i mars 2020. Ingen av lararna hade erfarenhet av att halla
undervisning pa distans sedan tidigare. De beskriver speciellt den forsta tiden som besvérlig innan de
hittade ett arbetssétt tillsammans med eleverna déar undervisningen borjade fungera battre.
1) Det var det som var s liksom sorgligt att det blev ju egentligen fran en dag till en annan som vi
skulle borja studera pa distans via Teams. /.../ men vi hann aldrig introducera eleverna i att hur
ska du studera pa Teams med hjélp av dator hemma. De f& som har dator, fér huvuddelen arbetar

ju med sin telefon sa att uppstarten blev inte alls bra, kan man vél séga. Det gick for fort.
(Caroline)

Flera av lararna beskriver svarigheten med att interagera med och fa kontakt med eleverna vid
fjarrundervisning och veta om de hanger med och forstar det lararen sager. Arbetssattet kan liknas vid
hur sprakundervisning bedrivs enligt behaviorismen, dar lararen ar sandare och elever mottagare av
kunskaper och fardigheter (Gibbons, 2013b, s. 34).

2) Nar man jobbar med ménniskor sa far man sa mycket energi nar man mots. Man far sa mycket
tillbaka, men nu upplever jag att man star bara och sander. Det blir inte samma aterkoppling. Man
sander ut en massa saker bara. /.../ Nar man har flyttat allting man gor till ngon slags fantasivarld
som jag upplever att nar man har en skarm och sen s sitter det folk pa nagot annat stalle med den
har skarmen sa blir det s abstrakt. Nar man ar i ett klassrum s ser man, man har en dialog, Man
kan l&sa av varandra. Man hor liksom och ser om elever & med eller inte. Man har lattare att
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forklara och visa. Man kan fanga in elever ocksa. Det har ar ju pa ett satt valdigt kravande. Jag
tycker att det ar valdigt anstrangande for hjarnan pa nagot satt - koncentrationen. Det &r sa
abstrakt! (Hanna)

3) Men jag saknar den har kontakten. Man ser ju pa eleverna nar det blir fagelholk och de inte
forstar. Den relationen och den kontakten med eleverna - den saknar man ju for den kénner jag att
dar... Det &r svart att kunna hitta den och se allting via skarmen. /.../ Det har fysiska métet med
eleverna, det kan aldrig, aldrig.... Man kan aldrig g6ra det via datorn pa samma satt - det fungerar
inte. (Anette)

Allt eftersom direktiven fran myndigheterna svangt under pandemin angaende distans- eller
narundervisning och hur stora grupper som tillats samlas har lararna fatt anpassa sin undervisning och
sitt arbetssatt. Olika skolor har tolkat direktiven och gjort pa olika satt. Anette och Tina har efter
sommaren 2020 och den forsta perioden med ren distansundervisning haft blandad undervisning i sina
grupper dar eleverna fatt klassrumsundervisning en eller nagon gang i veckan och fjarrundervisning
nagon gang i veckan. Detta pa grund av att skolorna ansag att distansundervisningen fungerade for
daligt for eleverna. Caroline och Hanna har haft ren distansundervisning sedan hésten 2020. Anette
har ibland fatt halla nar- och fjarrundervisning samtidigt.

Samtliga larare har haft mdjlighet att ta in elever vid behov for tester och bedémningar efter den
initiala perioden da all verksamhet skedde pa distans. De larare som gjort bedomningar pa distans
tycker att det varit besvarligt eftersom det man inte sdkert vetat vem det ar som gjort uppgifterna. Det
ar endast bedomning av talformagan som fungerat tillfredsstallandet att gora pa distans enligt en av
lararna.

4) Det har ju blivit svarare att bedéma. /.../ Vi har pratat mycket om att man skickar ut uppgifter /.../

och s vet man att eleverna har svart att lasa, skriva och sa far man tillbaka jattefina texter. /.../
Det &r svart att sakerstalla vem som ar forfattare till texten. (Hanna)

Aven de tekniska forutsattningarna har skiljt sig at mellan skolorna. Enbart Anette jobbar pé en skola
dar eleverna haft mgjlighet att Iana hem datorer. Eleverna till 6vriga tre larare har fatt klara sig med de
digitala verktyg de haft hemma, vilket oftast inneburit elevernas mobiltelefoner. Pa dessa tre skolor
har det dock funnits vissa mojligheter for eleverna att komma in till skolan och lana dator eller
lasplatta pa plats i skolan eller lana skolans WiFi. Det alternativet tycks dock inte ha anvénts i nagon
storre utstrackning av eleverna. Tre av lararna vittnar om stora problem med tekniken i borjan nar de
pa egen hand skulle forsoka hjélpa eleverna att komma i gang via stottning pa framst telefon. Dessa
larare onskade alla att de fatt mer assistans fran skolan med tekniken.

5) Teknik och inloggningar, och sé. Ja, jag tycker inte att det har varit ndgon som har kunnat. Det &r
ingen som kan alltsd. Vi har ju fatt lara oss sjalva. Det ar val det att kunna... att allting har hamnat
hos en sjalv. Att man skulle énskat att man kunde fa delegera vissa saker. Mycket dé tekniska
saker och administration kanske. (Hanna)

Den fjarde lararen, Anette, hade majlighet att ta in eleverna i bérjan och hjalpa dem i gang med
tekniken, till exempel lagga in relevanta lankar pa elevernas lanade datorer, och har inte upplevt
samma problematik. Eleverna till Hanna och Caroline har aldrig eller sallan kamerorna pa vid digitala
moten, framst pa grund av bristande bandbredd hos eleverna. Detta medfor samre kontakt och
interaktion. Hanna patalar aven att det ar svarare att forsta vad eleverna sager nar man inte kan se
deras ansikten eller kroppssprak.

Samtliga larare anser att de fatt tillracklig utbildning och stottning fran sin arbetsgivare och kollegor i
hur man kan jobba med att driva utbildning pa distans och anvénda olika tekniska verktyg i
undervisningen.
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6) Egentligen har vi lart oss tillsammans. Vi har en 1T-pedagog som val har kunnat vara liksom
behjalplig och sa, men det har nog varit mycket kollegialt larande sa att vi har lart av varandra. Vi
har provat oss fram. Vad funkar bast? Och vi gor ju heller inte lika, sa ar det ju. Men ja, jag
kanner att jag har fatt stéttning, men mycket kollegialt. (Caroline)

4.2. Konsekvenser for elevernas
larandemaojligheter

Lararna ar eniga om att pandemin definitivt haft konsekvenser pa elevernas larandemojligheter men de
har delvis olika uppfattning om hur och pa vilket sétt. Synen skiftar pa hur distansundervisningen
paverkat elevernas mojligheter att trana pa olika formagor. Alla ar eniga om att maéjligheten till
taltraning i allmanhet minskat kraftigt i och med att samhéllet delvis stangt ner och sprakcaféer och
liknande aktiviteter stallts in och att det paverkat elevernas fardigheter i att prata pa ett negativt satt.
Ldrarna ar 6verens om att just taltraningen ar den del som ocksa paverkats mest i undervisningen.
7) Jag tror de talat mindre. /.../ Nu jobbar jag for att eleverna ska vara valdigt aktiva under lektionen,
men jag tror speciellt i borjan sa har ju eleverna blivit mer passiva i distans an i klassrummet. Det
ar lattare att gémma sig ocksa. /.../ Jag har jobbat mycket, da har jag manga samtidigt. Ja, da kan

ju inte alla komma till tals s& da &r det de som ar framat... Oftast sa &r det samma personer kanske
som pratar. (Hanna)

De larare som jobbat med indelning och undervisning av eleverna i mindre grupper menar dock att
vissa elever faktiskt fatt mer taltraning an tidigare. Det handlar framst om elever som forr mest varit
tysta i klassrummet men som nu fatt mer taltid nar lararna fordelat ordet pa ett mer strukturerat satt
under fjarrundervisningen.
8) /.../iettklassrum med 22 eller 25 elever sa finns det ju alltid majlighet att smita undan. Det kan du inte
gora nar du sitter har pa skarmen. De har ju sillan bild sd da ser jag bara initialerna dér. Och da har jag
ju mitt papper har sa da fordelar ju jag ordet sa att alla far ju talutrymme. | ett klassrum s& ar det ju vissa

som tar och vissa som ar helt tysta. /.../ ja, for de blir tvingade dar. Nagra blir tvingade sa att de far
prata mer, men de som tar plats de har blivit lite tystare. (Caroline)

Vad galler dvriga formagor sa gar asikterna lite isar. Hanna anser att skrivférmagan ar den férmaga
som varit svarast att 6va pa medan Caroline daremot tyckte att eleverna 6vat mer pa att skriva nu an
fore pandemin. Mojligheterna till att dva sina formagor i att lyssna och lasa under
distansundervisningen berordes inte i nagon storre grad av lararna.

Lararna &r eniga om &r att distansundervisningen har lett till en utveckling av elevernas digitala
kompetens dven om en del elever haft valdigt svart med tekniken.
9) Sen star det ju i var profession att de ska lara sig om digitalisering och sadant dar, men man
marker ju att en del har ju svart att bara skriva, s det tar liksom tid fér dem att skriva pa dator och
sant sa att det har ju ocksa varit lite tufft manga génger. Man ser att de sitter dar och tranar pa

pekfingervalsen... /.../ Det har med digitalisering som ingar i vart huvuduppdrag - att det ska inga
pa SFI, det har de ju fatt automatiskt nu. (Anette)

Pa fragan om hur pandemin och distansundervisningen paverkat elevernas resultat sa blir svaren fran
lararna lite osakra. Nagra nationella prov har inte hallits under delar av pandemin utan lararna har gjort
egna tester och bedomningar av elevernas resultat och en av lararna tycker det varit svart att folja upp
hur det gar. Alla larare ar 6verens om att det tar langre tid nu for eleverna att na resultat. Anette
papekar att de ambitiosa eleverna nar ungefar samma resultat som tidigare medan andra som inte ar sa
studiemotiverade har det svarare.
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Ingen av lararna har sett nagon storre paverkan vad géller avhopp fran studierna som de kan harleda
till just distansundervisningen. Samtliga larare berattar att narvaron okat under pandemin. Detta
eftersom eleverna har kunnat medverka pa fjarrundervisningen trots att de exempelvis varit sjuka eller
vardat sjuka barn.
10) /.../ jag vet att pa var skola sa har ju nérvaron ju okat valdigt mycket /.../. Lektionerna finns
tillgangliga sa att om du har en lékartid eller tandlékartid sa kan du anda hanga med pa lektionen.
Som det inte har varit forut. Och det mérker jag nu /.../ om man har varit borta och missat sa kan

man latt komma i kapp. For att allting finns digitalt. Sa det ar vél en mojlighet att det ar valdigt
flexibelt och man kan studera var man vill /.../ dom har sjuka barn och sa dar. (Hanna)

En konsekvens av pandemin &r att eleverna i tre av fyra fall har fatt farre undervisningstimmar
och/eller mindre lararledd undervisningstid jamfort med tidigare. Hannas elever undervisas dock enligt
samma schema som tidigare dven om all undervisning sker pa distans i helklass. Antalet
undervisningstimmar per vecka ar darmed oférandrat. Trots att eleverna nu i flera fall far farre
undervisningstimmar per vecka och att lararna vittnar om att progressionen oftast gar langsammare sa
har ingen av lararna fatt signaler om att eleverna kommer att kompenseras for detta genom fler
undervisningstimmar totalt sett pa SFI.

Tina framhaver att det forandrade undervisningsupplagget har lett till att manga elever nu tar ett helt
annat ansvar for sina studier och att eleverna fatt mer djup i studierna. Overgéangen till
distansundervisning har gjort att undervisningen blivit mer individualiserad och eleverna har
darigenom fatt battre forstaelse for vad just de maste 6va pa och beharska for att klara kursen, enligt
denna larare. Tinas syn bar drag av kognitiva sprakinlarningsteorier, dar inlarning framst ses som en
individuell aktivitet hos eleven dar denne bygger upp sina kunskaper baserat pa relevanta
inlarningssituationer skapade av lararen (Gibbons, 2013a, s. 41-42).

11) Jag kan tycka att det har &r jattebra faktiskt, darfor att tva dagar i veckan da maste de vara med.

Sedan har de ju tiden att sitta sjalva med det har. Det &r samma struktur i tva veckor. Ett kapitel

och grammatikhéafte och da forstar de - okej, jag har den har tiden. Jag kan inte ga till skolan och
bli matad utan jag maste satta mig ner och gora det har jobbet. (Tina)

Ingen av lararna tycker att distansundervisningen har haft nagon storre paverkan pa elevernas
studiedisciplin och studiemotivation jamfort med innan pandemin.
12) Ja jo, men visst ar det fortfarande sa att de som alltid kommer pa lektioner och pa Teams-maten,
det &r de som har dagliga rutiner, det vill saga de som har barn pa forskola och sen ska de handla
mat. /.../ De som &r samre pa att bade komma pa lektioner och pa Teams, det &r ju yngre personer

som kanske gérna sover lange, aker i vag /.../. Det dr ungefar samma som forut skulle jag saga
faktiskt sa att den som har rutiner i sitt liv klarar det har ocksa. (Tina).

Samtliga larare uppfattar att studiemiljon varit problematisk for manga av eleverna vid
distansundervisningen. Speciellt for kvinnor kan det innebara problem att studera hemifran da barn
och dvrig familj utgdr storande inslag och dér klassrumsundervisningen tidigare gett mojlighet till
egen tid och mer fokus pa studierna.
13) /.../ ja sedan s &r det vél en nackdel ocksa... mirker jag. Ménga har ju haft barn hemma. De har haft
svart att fa studiero /.../. Framfor allt da kvinnorna som har manga barn hemma och kanske inte har

skickat i vag till skolan och sa. S dar kanner jag att det var val att nackdelen for nar de kommer till
skolan sé far de liksom egentid /.../ (Anette)

Det sociala samspelet och samarbetet eleverna emellan har paverkats mer eller mindre negativt av
pandemin och distansundervisningen enligt lararna, som berattar att manga elever langtar tillbaka till
skolan. Hanna, som undervisade eleverna i helklass pa distans, berattar att det varit valdigt svart att
Iata eleverna jobba i grupp och samarbeta i undervisningen och att detta haft en negativ paverkan pa
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deras larandemojligheter. Lektionerna agnades i stéllet framst at att lyssna pa lararen. | samtalet
framgar att Hanna fatt gora avkall pa det sociokulturella arbetssatt hon ar van vid med larande genom
samarbete och i stéllet ofrivilligt fatt undervisa enligt en behavioristisk modell.
14) Det var svart pa studievag 1. Och det handlar ju mycket om att det ar svart tekniskt for dom att
ringa till varandra liksom, skapa chattgrupper till varandra. | klassrummet sa &r dom ju jattebra pa
samarbete och sitter och skriver och sa. Och det var svarare tekniskt for /.../ alla elever och det

maste bli som ett nytt satt att samarbeta pd som man maste lara sig. Och det fick vi inte riktigt till.
(Hanna)

Tina och Anette berattar att eleverna tar promenader med varandra for att 6va talet och fa tréaffas.
Anette har haft s.k. ”walk and talk”-lektioner, vilket varit véldigt uppskattat bland eleverna. | Tinasfall
har eleverna sjélva bokat in pratpromenader med varandra. Eleverna vill garna koppla upp sig lite
tidigare och droja kvar efter den digitala lektionen for att prata och umgas enligt Tina och Anette.
Anette menar ocksa att tal i smagrupp digitalt har en fordel i att eleverna slappnar av mer eftersom det
inte gor sa mycket om man sager fel pa datorn”, det blir mer prestigel6st dar. Indelningen av eleverna
i mindre grupper vid fjarr- och narundervisningen har &ven medfort att undervisningen kunnat
nivaanpassas mer enligt Tina, vilket varit positivt for eleverna.

Aven om interaktionen mellan eleverna paverkats negativt av pandemin menar merparten av lararna
att det sociala samspelet mellan lararen och elever snarare forbattrats av distansundervisningen
eftersom det blivit mer personligt nar man pratat mer pa tu man hand och i smagrupper jamfort med
tidigare.

4.3. Lararnas anpassningar av undervisningen

Pandemin och Gvergangen till distansundervisning samt narundervisning av mindre elevgrupper har
tvingat lararna att anpassa sin undervisning pa en mangd olika satt. Det handlar om rent praktiska
atgarder som att anvanda olika former av digitala verktyg i undervisningen och dela in
undervisningsgrupper pa olika satt vartefter regler andrats eller man lart sig vad som fungerar och inte.
Men ocksa om hur man jobbar for att motivera och stotta eleverna pa bésta sétt. Lararna ar eniga om
att de lart sig mycket under denna period men majoriteten av dem bérjar bli véldigt trétta och langtar
tillbaka till den vanliga undervisningen igen.

Tre av lararna har hallit fjarrundervisningen via Microsoft Teams och den fjarde via Googles
motsvarighet Google Meet. De har dven anvént e-post, chattprogram och telefon for att kommunicera
med eleverna. Léararna anvander sig aven av larplattformar, exempelvis Lunis. Flera av lararna patalar
att man fatt begransa de verktyg man anvant for att inte gora det sa rorigt for eleverna, men éaven for
att man sjalva ska mékta med. Caroline beréttar att hon garna skulle vilja jobba med att dela in
eleverna i digitala grupprum men att nagra av elevernas svarigheter att hantera tekniken gor det for
svart.

15) Nej, det &r inte vart att ytterligare ett satt att gora, for det &r ju de har tre som jag har som maste

jobba pé papper. Det &r en av dem - han ringer alltid i fel chatt och han... Nej, det ar helt omgjligt
sd att jag kande bara att nej - jag orkar inte med det ocksa (Caroline).

Lararnas berattelser om hur de anpassat sin undervisning visar pa ett stort matt av flexibilitet och
nytankande. Man har fatt prova sig fram och justera allt eftersom. Detta har ofta medfort extra arbete
for lararna. Nagra exempel ar att dagligen spela in videos dar man gor en presentation av dagens
innehall eller att ses utomhus och lata eleverna ha pratpromenader. Man har ocksa fatt vara flexibel
och anpassa aktiviteter utifran vad som fungerat for eleverna, till exempel se till att nagra elever
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kunnat hamta och lamna uppgifter pa papper i skolan eftersom de inte klarat av att gora det digitalt
eller lata nagra elever fotografera av och skicka in handskrivna uppgifter pa bild eftersom de inte
klarat att skriva pa sina telefoner. Anette lagger mycket tid pa att spela in sina réttningar av texter
digitalt s& att eleverna bade kan se och hora en forklaring pa vad som éar fel.
16) For jag tycker ju det ar att nar de skriver nagonting sa behdver de fa respons pa det /.../ s att jag
spelar in mina réttningar /.../. Och det gor jag néstan alltid och det &r klart att det tar lite extra tid,

men det marker jag att det hjalper manga for da far de bade se, de far hora och de far titta pa
filmen. /.../ Manga elever tycker det har varit valdigt positivt. (Anette)

Flera av lararna vittnar om att de behovt skapa och anvanda omfattande visuellt stod i
distansundervisningen, vilket ofta kravt mycket férberedande arbete.
17) /.../ det blev valdigt mycket extra arbete for valdigt lite utdelning eftersom jag varje lektionspass
sa hade jag kanske... ja, 50 stycken slides for de behdver ju otroligt mycket bildstdd. Ibland annu
mer slides. Sa det var valdigt, véldigt mycket forberedelser innan for att kunna bedriva ndgon

form av uthildning med kvalitet. Sedan jag har valdigt hdga krav pa mig sjalv och kanner att jag
vill att det ska bli bra for eleverna. /.../ (Anette)

Ldrarna papekar att de behdver vara tydligare och mer strukturerade nar de undervisar pa distans, bade
pa grund av teknikens begransningar och for att de vill optimera den knappa tiden. Alla larare utom
Hanna beréttar att de nu ar mer personliga med eleverna jamfort med innan och &ven individanpassar
undervisningen mer efter elevernas behov, nagot som de upplever som positivt.
18) /.../men har & man ju mycket mer personlig! Dels sa ar det ju mindre grupper pa plats. Och

kommer det fler - aha, da far jag sétta in dem i ett annat rum och darfor tanka, vad ar vettigast for

er att gora idag s de jobbar utifrdn den fardigheten de behdver trina pa. /.../Aven samma sak i

Teams-grupperna sa forsoker jag verkligen satta ihop dem pa ett bra satt. Manga sma méten med

elever ocksa — t.ex. om det dr ndgon som inte klarade en del pa ett prov. D4 traffas vi och pratar pa
Teams liksom... S& mycket mer personlig handledning! (Tina)

Lararna uttrycker alla att de inte sankt sina forvantningar pa eleverna trots den férandrade
undervisningssituationen. Tina menar tvartom att hon hojt sina forvantningar. Samtidigt sa forklarar de
alla att det tar langre tid for eleverna nu jamfort med tidigare. Anette sager ocksa hon och hennes
kollegor varit snéllare i sina beddmningar pa grund av radande omstandigheter. Aven om alla lararna
berattar att elevernas studiemotivation dr hog trots situationen forsoker lararna hitta satt att fortsétta
halla motivationen uppe genom att exempelvis beratta och synliggora vad eleverna gor.

19) /.../ man forsoker hela tiden visa pa vad de gor. For da, om det &r ndgon som ser — aha, nu har den

gjort det dar - da kan det vacka motivation och den eleven som ocksa vill synas eller fa

uppmarksamhet. Men jag vet inte hur lange man kan halla motivationen heller. For jag tycker att
det har funkat bra, men nu om jag gar till mig sjalv sa borjar jag ju bli trétt ocksé. (Hanna)

4.4. Anpassningar varda att behalla

Alla ldrarna tror att den digitala tekniken kommer att spela en storre roll i SFI-undervisningen &ven
efter pandemin och samtliga &r Overens om att digitala verktyg kan vara ett bra stod i undervisningen.

20) Ja, men alltsa Teams &r ju bra. /.../ Att elever kan skicka sina bilder. Man kan chatta. Alltsa det
kan ju vara valdigt kommunikativt och valdigt sprakutvecklande. Det tror jag men det ar bast om
man kan anvanda det liksom i klassrummet ocksa for da blir det mer levande. /.../ Jo, men det
finns ju mycket bra verktyg pa datorn alltsa /.../ man kan fa bildstod och man kan fa texter
upplasta och man kan lyssna pa saker och sa. Det tanker jag att det kommer vi fortsétta med, att
anvinda digitala hjalpmedel om vi gar tillbaka. (Hanna)
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Samtliga larare tror dven att SFI-undervisningen kommer att bli mer flexibel framdver och alla utom
Hanna har en positiv instéllning till att anvénda fjarrundervisning som komplement till
klassrumsundervisningen framover, bade genom att varva lektioner i klassrum med planerad
fjarundervisning av gruppen nagon dag i veckan och som en méjlighet att lata vissa elever delta pa
distans vid till exempel sjukdom samtidigt som undervisning halls i klassrummet.

5. Diskussion

Detta avsnitt innehaller en sammanfattande diskussion om studiens resultat och den metod som
anvants. Kapitlet avslutas med en reflektion éver studiens potentiella didaktiska implikationer och
forslag pa framtida forskningsomraden.

5.1. Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att skapa kunskap om SFl-larares erfarenheter och upplevelser av att
undervisa under pandemin. Att coronapandemin fatt stora konsekvenser for arbetssattet hos de fyra
SFI-larare som medverkar i studien och lett till omfattande anpassningar av hur lararna bedriver
undervisningen &r enkelt att konstatera efter mina intervjuer. | detta avsnitt diskuterar jag resultatet av
dessa intervjuer utifran mina forskningsfragor och relaterar diskussionen till studiens teoretiska
utgangspunkter och tidigare forskning i amnet.

Vad galler pandemins konsekvenser for lararnas arbetssatt sa varierar det i vilken utstrackning som
lararna behdvt bedriva nédundervisning pa distans under det gangna aret och huruvida de kunnat
kombinera den med ndrundervisning i mindre grupper. For Hanna, den larare som undervisade i
helklass helt pa distans innan hon bytte tjanst, s kom hennes arbetssatt i det narmaste att likna
undervisning enligt ett behavioristiskt synsatt, dar lararen fungerar som séndare och eleverna
mottagare av kunskaper och fardigheter (Gibbons, 2013b, s. 34). De tekniska begrénsningarna och den
laga digitala kunskapsnivan omajliggjorde i princip samarbete eleverna emellan och forsamrade dven
avsevart interaktionen mellan lararen och eleverna. Man kan daven dra paralleller till kognitivismens
syn pa inlarning som en individuell aktivitet dar lararens uppgift framst ar att skapa
inlarningssituationer som majliggor for eleven att sjalv bygga upp sina kunskaper i andraspraket
(Gibbons, 2013a, s. 41). Av de fyra lararna i studien sa var Hanna den mest negativt installda till
situationen och distansundervisningen och hon beskriver arbetet som stressigt, abstrakt och valdigt
anstrangande. De tre andra lararna som kunnat driva distansundervisning i mindre grupper, och i tva
av fallen &ven kunnat kombinera detta med nérundervisning i mindre grupper, har dock haft stérre
maojligheter att fortsétta jobba enligt de sociokulturella metoder som de dr vana vid. | dessa grupper
har det, trots distansundervisningen, forekommit en del samarbete eleverna emellan som medfort
kollaborativ stottning (Lindberg, 2013, s. 499) och &ven mer interaktion mellan larare och elever
jamfort med Hannas situation. Pandemin och restriktionerna till trots har &nda dessa larare kunnat
genomfora vissa aktiviteter forenliga med det interaktionistiska perspektivet och framja sprakinlarning
hos eleverna genom dialog och umgange med andra (Hammarberg, 2013, s. 60) med hjalp av till
exempel digitala gruppsamtal, fysiska pratpromenader och mojligheter for eleverna att kommunicera
fritt i anslutning till fjarrlektionerna.
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Elevernas larandemojligheter har paverkats pa olika satt av pandemin. Elevernas mojligheter till
kontakt och samarbete sinsemellan har forsdmrats enligt lararna jamfort med den ordinarie
klassrumsundervisningen. Detta éverensstammer med forskningen gjord av de Paepe et al. (2018), van
der Spoel et al. (2020) och Langegard et al. (2021). Den forsamrade interaktionen &r férmodligen en
bidragande orsak till att utvecklingen av elevernas talforméaga ar den del som drabbats hardast under
pandemin enligt lararna. Lararnas iakttagelser att blyga elever dock faktiskt fatt mer taltid vid
distansundervisningen jamfort med tidigare, dverensstimmer med forskningsresultaten fran van der
Spoel et al. (2020). En positiv larandemdjlighet med den digitala fjarrundervisningen dr att vissa
elever tycker det kdnns mindre jobbigt att sdga fel via datorn eller mobilen jamfort med i klassrummet,
vilket gor att de vagar testa granserna for den egna sprakférmagan mer och utmana sig sjalva i det som
Vygotskij beskriver som den narmaste utvecklingszonen (Hammarberg, 2013, s. 64). Att vissa elever
tar ett stOrre eget ansvar for sina studier, som Tina vittnar om, och som dven forskningen av
Langegard et al., (2021) pekar pa, far ocksa ses som positivt for elevernas larandemojligheter.

Elevernas nérvaro har varit hogre an fore pandemin enligt lararna och den flexibilitet som
distansundervisningen ger ar i linje med malsattningarna i Skolverkets kursplan for SFI (2018). Har
kan ocksa namnas digitaliseringsperspektivet som ar en del av uppdraget inom SFI, dar den digitala
fardigheten hos eleverna fatt en ordentlig skjuts under pandemin d&ven om manga aven brottats med
tekniska utmaningar. Pandemins negativa paverkan pa elevernas maéjligheter till manskliga maéten,
bade i skolan och samhallet i stort, och att det under pandemin tagit langre tid for eleverna att lara sig
det de ska enligt lararna, gor att integrationsaspekten, sjélva huvudtanken bakom SFI, férsémrats
under det gangna aret.

Lararnas berattelser om 6kad arbetsborda pga. det fordndrade arbetsséttet och alla de anpassningar
som kravts, Overensstammer med resultatet fran studien genomford av van der Spoel et al. (2020).
Lararna har varit uppfinningsrika och prévat och omprévat satten de bedriver undervisning pa for att
gora det bésta av situationen och anpassat och individualiserat undervisningen for att stotta eleverna pa
bésta satt efter elevernas forutsattningar. Det har kravts bade mer struktur och mer flexibilitet jamfort
med tidigare, ndgot som dven framkommer i studien av de Paepe et al. (2018). Lararnas gemensamma
bild av att distansundervisningen lett till en mer personlig kontakt med eleverna jamfort med tidigare
an inget som omnamns i den tidigare forskning jag tagit del av. Anledningen kan vara att den tidigare
forskningen &r gjord i borjan av pandemin, nar fokus sannolikt 1ag pa fa ndgon slags undervisning att
fungera 6verhuvudtaget. Aven lararna i min studie anser att de férsta ménaderna var tamligen kaotiska
och beskrivs av nagra som bortkastad tid och en period man skams for.

I forskningen av van der Spoel et al. (2020) framkommer att lararna i bdrjan av pandemin befarade att
deras egna fardigheter inte skulle racka till och att de skulle lida brist pa resurser, nagot som sedan inte
visade sig stdmma. L&rarna i min studie har inte heller uttryckt att deras egna fardigheter kommit till
korta eller att resursbrist varit ett problem. Majoriteten &r snarare stolta éver vad de faktiskt lyckats
astadkomma efter den forsta stokiga perioden. Det stéd som de hade velat ha men inte fatt handlar
framst om teknisk support till eleverna, vilket dverensstammer med resultaten fran studien av Johnson
et al. (2020). Den larare i studien vars elever fick lana datorer och som lararen kunde hjalpa i gang via
fysiska méten ar den larare som tycks ha haft minst bekymmer med tekniken och support till eleverna.
Detta &r i enlighet med llohs forskning (2019) dér det framkom att en omfattande orientering i
onlineplattformen hade gett en battre upplevelse av undervisningen. | dvrigt anser lararna att de fatt
den utbildning och stéttning de behover.

Majoriteten av mina informanter, och enligt lararna &ven deras elever, foredrar traditionell
klassrumsundervisning. Men en av ldrarna, Tina, och enligt lararna dven en del av eleverna foredrar
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blandad undervisning eller distansundervisning, vilket éverensstaimmer med studien av Langegard et
al. (2021). Liksom Langegard tror jag att en blandning av olika larmiljoer kan vara ett bra alternativ i
framtiden for de larare och elever som sa onskar eftersom det ger en 6kad grad av flexibilitet, vilket
kan vara gynnsamt for elever som till exempel behdver kombinera svenskundervisning med arbete,
praktik och andra utbildningsinsatser eller fa ihop livspusslet i storsta allménhet. Detta under
forutsattning att eleverna har chansen att gora detta som ett medvetet val och har lampliga
forutsattningar i form av personliga egenskaper, studiemiljo och nddvandiga verktyg. Aven lararna
behdver sjalvfallet ratt forutsattningar for att kunna bedriva bra undervisning pé distans.

5.2. Metoddiskussion

Den kvalitativa forskningsansatsen med semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod
fungerade val for att undersoka de medverkande lararnas upplevelser och erfarenheter av att undervisa
under pandemin. Att intervjuerna genomfordes digitalt i Microsoft Teams medférde fordelen att de
enkelt kunde spelas in med programmets inbyggda inspelningsfunktion , vilket gav ett bra ramaterial
att transkribera och analysera. | en mer omfattande studie hade det varit givande att géra en
metodologisk triangulering (Denscombe, 2018, s. 227) och komplettera intervjuerna med en enkat till
ett storre antal SFl-larare for att fa en bredare forstaelse for pandemins paverkan pa SFI-
undervisningen utifran ett lararperspektiv.

Samtliga informanter i denna studie &r medelalders kvinnor verksamma i den kommunala SFI-
undervisningen. Jag hade eventuellt erhallit ett mer diversifierat perspektiv pa mina fragestéllningar
om bade méan och kvinnor hade medverkat, om aldersspridningen varit stérre och om nagon av
informanterna arbetat i den privata sektorn. En annan aspekt vard att patala ar att samtliga informanter
hittades via sociala medier och att de visste att intervjun skulle ske digitalt innan de tackade ja.
Sannolikheten att nagon av dem skulle vara fientligt installt till och/eller helt okunnig i digital teknik
var darfor 1ag. Om informanterna haft en mer negativ installning till 1T och digitala verktyg hade
sékerligen studiens resultat sett annorlunda ut.

5.3. Avslutande reflektion

Studien bygger pa de intervjuade lararnas subjektiva upplevelser. Det finns dock stor
Overensstammelse mellan lararnas beréttelser vilket ger en form av giltighet for deras beskrivning.
Lararna har lang erfarenhet inom lararyrket, vilket gor att deras tankar och upplevelser ar varda att ta
hansyn till i planeringen av framtida uppldgg av SFI-undervisningen.

Pandemins enorma paverkan pa SFI-utbildningen kommer formodligen att leda till vissa bestaende
forandringar av undervisningen aven efter pandemins slut i form av 6kad digitalisering och fler inslag
av distans- och fjarrundervisning som komplement till ndrundervisningen. Genom att lokalt och
centralt utvardera och ta tillvara erfarenheter fran larare, elever och évrig skolpersonal finns
mojligheter att identifiera de forandringar och inslag som faktiskt fungerat vél och implementera dessa
i undervisningen och pa sa satt utveckla verksamheten i framtiden. Det ar dock viktigt att beakta att
den SFI-undervisning som bedrivits pa distans sedan pandemins start faktiskt varit nédundervisning, i
enlighet med begreppet Emergency Remote Teaching, som tidigare beskrivits. Aven om larare hittat
sétt att hantera situationen ar det fortfarande inte ett valplanerat och genomtankt arbetssatt. Vid storre
utbildningsreformer kravs normalt ar av forberedelser. Om undervisning pa distans kommer att bli det
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nya normala i storre omfattning sa maste det ske i form av val férberedd fjarr- och distansundervisning
och inte genom att permanenta en akutinsats.

Det &r viktigt att genomfora ett utvarderingsarbete inom lararkaren kring hur sprakundervisningen bor
bedrivas eftersom pandemin har orsakat sa manga forandringar och inslag av andra, inte alltid
onskvarda, sprakundervisningssatt, vilka ar varda att lyfta till ytan. A andra sidan har manga larare
formodligen upptackt nya mojligheter ocksa, vilka ocksa kan vara nédvandiga att diskutera pa en
metaniva. En diskussion behdver foras kring lararnas arbetssatt och forandrade arbetsvillkor och om
elevernas larande, vilket kan ge lararna verktyg att se och forstarka sin roll och forstaelse for vilka
ramar de kan laborera inom i framtiden.

5.4. Framtida forskning

Det senaste arets massiva experimentella omstallning av SFI-undervisningen till distansundervisning
ar en guldgruva att grava i ur forskningssynpunkt och ger upphov till orédkneliga spannande
forskningsuppslag. En aspekt som vore intressant att studera ar hur utfallet fran SFl-undervisningen
skiljer sig mellan grupper som enbart haft distansundervisning jamfoért med grupper som haft blandad
nar- och distansundervisning, bade utifran ett resultatperspektiv och utifran ett néjdhetsperspektiv hos
larare och elever.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

1.  Inledande bakgrundsfragor:

a.
b.

C.

Berdtta lite om dig sjélv, din utbildning och dina yrkeserfarenheter

Vilken skola, vilken/vilka studievagar och kurser undervisar du pa? Ar det samma som
forra varen?

Hur manga ér har du jobbat som SFI-larare?

2. Hur paverkades dina kurser nar Folkhalsomyndighetens uppmaning om 6vergang till
distansundervisning kom forra varen?

a.

. =h® O O T

Fick du overga till distansundervisning i dina kurser? Skiftade det under aret?
Hade du erfarenhet av att undervisa pa distans sedan tidigare?

Fick elever komma till skolan for t.ex. vissa moment?

Hur paverkades din arbetssituation? Har det varit mer stress och mer arbete?
Tillhandaholl skolan nagra tekniska hjalpmedel for dig och for eleverna?
Fick du nagon utbildning eller st6ttning?

3. V|Ika anpassningar har du fatt géra i din undervisning pga. de radande
omstandigheterna?

134

Q o o

h.

ocp Iroooose

Hur har en typisk skoldag sett ut under pandemin?
Vilka verktyg har ni anvént er av? Hade du och eleverna tidigare erfarenhet av dessa?
Hur har du jobbat med beddmningar under pandemin?
Vilka svarigheter och mojligheter har du stétt pa vad galler paverkan pa ditt arbetssatt?
Har du fatt sanka dina forvantningar vad galler elevernas prestationer?
Vad hade du 6nskat att du fatt hjalp med?

ur tycker du att forandringarna har paverkat eleverna och deras larandemojligheter?
Vad upplever du att eleverna haft for svarigheter pga. forandringarna som gjorts?
Har forandringarna i undervisningen medfort nagra positiva effekter for elevernas
larandemdojligheter?
Ar det nagra formagor som varit svarare an andra att utveckla och 6va for eleverna tycker
du — lasa, lyssna, tala, skriva?
Hur uppfattar du att det paverkat elevernas studiedisciplin och motivation?
Hur har elevernas samarbete och kontakter med dig och med varandra paverkats?
Har du markt nagra effekter pa elevernas maende?
Har de lart sig det som varit tankt? Kan du se nagra effekter resultatmassigt, t ex vad galler
nationella prov?
Har undervisningstiden paverkats, t.ex. genomsnittligt antal timmar per elev och vecka?
Har du méarkt om avhoppen ckat fran kurserna?

5.  Ardet ndgra av de anpassningar som du (eller skolan) gjort som du vill behalla dven nar
pandemin &r 6ver?

a.
b.

Varfor vill du behalla just dessa?
Tror du att det kommer att bli s3? Finns det nagra hinder?

6. Ar det ndgot mer du vill beratta som du tycker att jag missat att frdga om?



Bilaga 2 — Utdrag ur transkribering fran intervju med ”Anette”

Jag: Kanner du att eleverna haft andra svarigheter? Du pratade ju om att de till exempel vill
tala mer men har de haft andra problem med just distansundervisningen?

Informant 3: Tekniken har funkat ganska bra, men det tror jag ar for att jag har tagit in dem pa skolan i
borjan och da har vi gatt igenom tekniken ganska bra. Har det varit nagot problem med tekniken sa har
de ju fatt komma till skolan och vi har hjalpt dem sa tekniken funkar, men det tror jag beror ocksa pa
att man begransar vilka plattformar de ska vara pa. De som &r duktiga pa datorer, de fixar det har anda
med Youtube och filmer och allt sadant, men annars sa far man begréansa lite grann. Jag har ju en sida,
en hemsida, dar det finns véldigt mycket att titta pa, men ibland sa ar det svart for vissa elever att
selektera vad som ar vad och vad de ska titta pa. Sa det ar val ndgonting som jag har lart mig att jag &r
tvungen att vara annu tydligare ndr vi har distans: Vad eleverna ska bdrja med att gora for det finns ju
sd mycket och av tradition sa ar det en del som bara vill jobba med grammatik och sen sa fastnar de
dar och sen kan de inte satta in det i ett sammanhang. Darfor galler det da att man ar valdigt, valdigt
tydlig med att ja - du ska borja jobba med det hér. Och du goér det hér forst.

Sen, sa kanner jag att de eleverna som ligger pa gransen men har ganska bra erfarenhet av tidigare
utbildning - de fixar det har anda. De fixar det ganska bra sa, men annars sa ar det val den delen jag
har tagit med mig att man far tanka pa att ge talutrymme. Man far tanka pa hur man lagger upp
uppgifterna sa att de far jobba mycket tillsammans i sma grupper. Téanka pa att tekniken ska funka, att
det ska vara latt for dem att hitta till lainkarna. Det gér inte bara att skicka ut dem: ”’G4 in pa grupprum
dér och dér” utan man far visa, det ar ju mycket dela skarm, dela skdrm, dela skdrm och visa, visa,
visa. Men har man gjort det nagra ganger sa tycker jag det fungerar bra.

Jag: Har du upplevt nagra positiva effekter da pa elevernas larandemdojligheter? Du sa att en
del faktiskt har fatt mer taltid?

Informant 3: Ja en del. En del har ju tyckt det att de far mer taltid och att de kanske vagar lite mer. Det
har ju varit positivt. Sen sa... ja, skriva-delen, en del upplever vél att ... Nagon har sagt att de far
snabbare respons, men det ar val det att man sitter liksom och verkligen vill ge dem sa det &r klart att
det har ju varit en okad arbetsbelastning. For jag tycker ju det &r att nar de skriver nagonting sa
behdver de fa respons pa det. Dessutom pa Lunis gor ju jag sa att jag spelar in mina rattningar. Dar
finns det en rattningsfunktion som gor att man dels har en rattningsnyckel ungefér att man gar in och
markerar vad som &r fel eller sd. Men sedan kan du dven spela in din rattning pa ScreencastOMatic.
Och det gor jag néstan alltid och det &r Klart att det tar lite extra tid, men det mérker jag att det hjélper
manga for da far de bade se, de far hora och de far titta pa filmen och da kan jag peka precis. Sa att det
ar klart - det tar lite mer tid, men det har jag kanske spelat in dnnu lite mer nu och det har val
eleverna.... Ménga elever tycker det har varit vildigt positivt. Fast, det &r klart. Det tar ju lite mer tid.
Man far liksom inte hanga upp sig pa att sdga, ah, det dar var inte bra - jag far spela in en gang till utan
det far vara good enough.

Jag: Men studiedisciplin och motivation och sa — det funkar?

Informant 3: Ja, men det tycker jag, det tycker jag. Det har inte.... Jag har inte upplevt eller ah - de
som hade lite dalig studiemotivation de hade nog haft det i vilket fall som helst.

Sen det som har varit positivt det &r val att en del faktiskt som jobbar ganska mycket kunde anpassa
sina jobbtider lite mer sa att en del kunde delta mera. Nar det blev distans jamfort att de inte behévde
ta sig till skolan. Ja, sedan sa &r det vil en nackdel ocksa... mirker jag. Manga har ju haft barn
hemma. De har haft svart att fa studiero, ja svart att ha nagonstans att sitta. Sa det ar val negativt for
manga att man kanske inte har haft den studie... ja majligheten att sitta och studera ensamma
nagonstans, vilket har gjort att en del tappar. Framfor allt da kvinnorna som har manga barn hemma
och kanske inte har skickat i vag till skolan och sa. Sa dar kanner jag att det var val att nackdelen for
nar de kommer till skolan sa far de liksom egentid. Det far de inte nu, sa det har ju varit en nackdel da.



Bilaga 3 — Informerat samtycke

Studie av coronapandemins paverkan pa SFI-undervisningen

Jag heter Marie Kollberg och studerar svenska som andrasprak (SVA) vid Stockholms
universitet. Som en del av min utbildning ska jag genomfora ett sjalvstandigt arbete i form av
en kandidatuppsats, vilket innebar en sprakdidaktisk studie med relevans for undervisningen.
Jag har valt att géra en studie om coronapandemins paverkan pa SFl-undervisningen.

Syftet med min studie ar att undersoka larares erfarenheter och uppfattningar om
coronapandemins paverkan pa undervisningen pa SFI. For att undersoka detta vill jag
intervjua fem larare. Intervjuerna kommer att ta maximalt en timme och gors digitalt via ett
verktyg som respektive larare valjer, t.ex. Teams eller Zoom. Det material jag samlar in, dvs.
ljud- eller videoinspelningar av intervjuerna, analyseras och resultaten redovisas i mitt
sjalvstandiga arbete

Namn pa larare och skolor kommer att vara fingerade i studien for att minimera risken for att
det ska ga att identifiera enskilda larare eller pa vilken skola ldrarna undervisar. Endast jag
och min handledare kommer att ha tillgang till inspelningarna. Datamaterialet kommer enbart
att anvéandas for mitt sjalvstandiga arbete. Inspelningarna och samtyckesblanketter kommer att
forstoras nér arbetet ar slutfort och godkant.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna studie. Du kan nar som helst avbryta deltagandet
utan narmare motivering.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende min studie ar du valkommen att hora av
dig till mig (e-post: anko9338@student.su.se) eller min handledare Kamilla Gyorgy Ullholm
vid Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet (e-post:
kamilla.gyorgy.ullholm@isd.su.se).

Stockholm 2021-02-25

Med vanlig halsning,

Marie Kollberg, student, SVAIII, Stockholms universitet



Samtycke for deltagande i studie

Jag ger mitt samtycke till att medverka i studien om coronapandemins paverkan pa SFI-
undervisningen som genomfors av Marie Kollberg.

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stalla
fragor. Jag har dven fatt information om hur det material som samlas in kommer att anvéandas

I kandidatuppsatsen. Jag dr medveten om att jag kan avbryta medverkan nar jag vill och utan
motivering.

[1 Jag samtycker till att delta i studien

O Jag ger mitt tillstand till behandling av personuppgifter enligt den information jag fatt i
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