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Specialpedagogik – kommunal vuxenutbildning 

Modul: Stödstrukturer för undervisning på komvux 

Del 3: Bedömning av språk- och kunskapsutveckling 

Bedömning av språk- och kunskapsutveckling  

Maria Rydell, Stockholms universitet 

Bedömning på komvux 

Att observera och förhålla sig till hur och på vilket sätt elever uttrycker kunskaper och 

förmågor är en central del av lärares professionella kunskap. Bedömning kan definieras 

som en process där läraren observerar en elevprestation (en text, ett samtal eller något 

som eleverna håller på att göra eller avslutat) och tolkar denna information i relation till 

något. Detta ”något” kan vara kunskapskrav, mål med en lektion eller i relation till 

lärarens teoretiska kunskap och beprövade erfarenhet. Vad man gör med denna tolkning 

styr om bedömningen blir summativ eller formativ. Summativ bedömning handlar om 

att uttala sig om uppnått lärande i relation till kunskapskrav, exempelvis i slutet av ett 

moment eller en kurs. För att bedömningen ska vara formativ krävs någon form av 

åtgärd som syftar till att utveckla elevernas lärande (Lauvås & Jönsson, 2019; Lundahl, 

2014). Det kan handla om att ge återkoppling som fokuserar på hur eleven ska gå vidare 

eller utforma den kommande undervisningen så att den stöttar det vidare lärandet utifrån 

den information bedömningen gav av elevernas nuvarande kunskapsnivå. För att 

observera en elevprestation behöver lärare skapa uppgifter och bedömningssituationer 

som på olika sätt prövar mot delar av målen och kunskapkraven i en kurs. Att arbeta 

med tydlighet i instruktioner och uppgifter och återkoppling på elevernas arbete både 

under och efter processen kan ses som en del av bedömningsarbetet. Att mål, 

undervisning och bedömning hänger ihop är det som brukar kallas för konstruktiv 

länkning (se till exempel Skolverket, 2021). Det handlar alltså om att undervisningen 

utformas så att den stöttar elevernas utveckling av vad som är målen med en kurs. När 

eleverna väl kommer till de examinerande momenten ska de alltså ”känna igen sig”. En 

utmaning är att få både undervisning och bedömning att fånga de breda 

kunskapsområden som olika kurser innehåller. Konstruktiv länkning handlar alltstå inte 

om att bara öva inför prov.  

Bedömningsarbetet påverkas dock inte bara av generella aspekter, som om syftet med 

bedömningen är formativt eller summativt, utan är i hög grad även kontextbundet. 

Bedömningsarbetet på komvux formas bland annat av elevgruppens sammansättning, 

deras förutsättningar, behov och mål, och de organisatoriska förutsättningar som råder 

på olika komvuxenheter. För de gymnasiala kurserna gäller samma kursmål och 

kunskapskrav som i gymnasieskolan men kurserna på komvux ges i regel under mycket 

kortare tid. Utformningen av studieform och upplägg styrs inte alltid av didaktiska 
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behov utan av ekonomiska ramar (Fejes, 2020). På senare tid har distansstudieformen 

ökat inom komvux, där standardiserade upplägg och skriftliga inlämningsuppgifter 

dominerar (Skolinspektionen, 2019). Hur ofta läraren träffar eleverna, och under vilka 

former, får konsekvenser för bedömningsarbetet. Lite undervisningstid skapar färre 

tillfällen att göra observationer av elevernas arbeten och mindre tid till återkoppling. I 

och med att lärare på komvux i regel inte har lika mycket tid med eleverna som på 

grundskolan och i gymnasieskolan behöver lärare inom komvux ha en medveten strategi 

kring arbetet med bedömning och återkoppling. Om det i huvudsak är skriftliga 

inlämningsuppgifter som bedöms, påverkar det vilken stöttning eleverna behöver för att 

nå målen och hur återkoppling ges. Därtill har olika förändringar i komvux styrning 

(exempelvis i lagstiftningen) gjort att elevsammansättningen har ändrats över tid. 

Eleverna på komvux idag har olika typer av behov (Fejes, 2020, se även del 1 i den här 

modulen om hur komuvux förändrats över tid), vilket också påverkar behovet av 

bedömning och återkoppling som synliggör målen och stöttar det vidare lärandet i 

relation till målen. För alla elever är det viktigt med tydlighet i vad som förväntas av 

dem och att undervisningen stöttar dem på vägen dit. 

Om kurserna är komprimerade tidsmässigt kan stort fokus hamna på den summativa 

bedömningen. Summativ bedömning i form av betygssättning är en del av en 

myndighetsutövning och är på så vis mer reglerad och styrd än formativ bedömning. I 

kurser där det finns nationella prov tar de en del av bedömningstiden. Lauvås & Jönsson 

(2019) menar dock att det finns en risk med för stort fokus på summativ bedömning 

eller när kontinuerlig bedömning innebär en blandning av både formativ och summativ 

bedömning. Risken är att eleverna bara fokuserar på sina omdömen och mindre på sitt 

lärande och att de blir måna om att upprätthålla en bild av att vara (tillräckligt) goda 

elever snarare än att lyfta fram sina utvecklingsområden. För vissa elever är det 

nödvändigt att fokusera på sina utvecklingsområden genom att få arbeta med dem för att 

de ska nå målen. Därför menar Lauvås & Jönsson att det kan vara viktigt att det blir 

tydligt för eleverna när de bedöms summativt och när de inte gör det.  

Samtidigt kan det också finnas ett stort fokus på summativ bedömning från elevernas 

håll, det vill säga att eleverna vill få godkända betyg för att gå vidare. Elevernas 

inställning till bedömning kan även påverkas av att yttre faktorer, i och med att 

bedömning, särskilt den summativa, kan ha stora konsekvenser för eleverna.Vissa elever 

kan leva under press att klara kurserna. Det gäller särskilt elever som faller under den så 

kallade gymnasielagen och där eleverna är beroende av att klara sina studier och sedan 

få en anställning för att få permanent uppehållstillstånd i Sverige. Andra elever kan 

drivas av en vilja att komma in på eftergymnasiala utbildningar som kräver vissa betyg 

medan andra har som mål att få ett jobb efter komvux. Summativ bedömning får ofta en 

viss styreffekt, det vill säga att den styr utformningen av undervisningen och vad 

eleverna vill fokusera på (Cheng et al., 2004). Att bedömningen fångar ett brett 
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kunskapsområde och att undervisningen ger eleverna möjlighet att utveckla sitt 

kunnande är därför viktigt. Vad eleverna ska visa att de kan i slutet av en kurs är på så 

vis en central utgångspunkt för utformningen och planering av undervisningen och 

vilken stöttning eleverna behöver.  

Kunskapskraven innehåller en språklig dimension 

På komvux undervisas i en mängd olika ämnen inom både yrkesförberedande och 

studieförberedande kurser och paket i vuxenutbildningen, inklusive sfi. Elever kan också 

läsa enstaka kurser utifrån de behov och mål som de har. Utvecklandet av nya kunskaper 

har ett tätt samband med utvecklandet av ett språkligt register (se till exempel Polias, 

2007 och del 2 i denna modul). Det innebär även att uppnådda kunskaper visas genom 

språkanvändning. Oavsett om kurserna är yrkeskurser eller högskoleförberedande 

innefattar kunskapskraven en språklig dimension. Praktiska moment som examineras 

kombineras inte sällan med att eleverna även kan redogöra för sitt arbete och sin 

arbetsprocess.  

En återkommande språklig handling i kunskapskraven är att återge information på olika 

sätt, ofta uttryck som att redogöra, beskriva eller förklara. En annan språklig handling 

som återkommer är att diskutera för att exempelvis visa på olika perspektiv. I 

kunskapskraven skrivs även en kvalitativ skillnad fram för hur detta görs för att 

exempelvis redogörelserna och diskussionerna ska svara mot olika betyg. Nedan följer 

några exempel hämtade från fyra olika gymnasiala kurser. Kunskapskraven nedan ska 

ses som generella exempel på hur elever förväntas visa sina kunskaper språkligt. 
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Tabell 1. 

Exempel på kunskapskrav. 

Kurs Betyget E Betyget C Betyget A 

Friskvård och 

hälsa 

Eleven redogör 

översiktligt för 

faktorer som påverkar 

människors hälsa och 

välbefinnande samt 

förklarar enkla 

samband och drar 

enkla slutsatser. […] 

Eleven redogör 

översiktligt för lagar 

och andra 

bestämmelser som styr 

verksamheten samt för 

internationella 

överenskommelser 

inom området.  

Eleven redogör utförligt 

för faktorer som påverkar 

människors hälsa och 

välbefinnande samt 

förklarar enkla samband 

och drar välgrundade 

slutsatser. […] Eleven 

redogör utförligt för 

lagar och andra 

bestämmelser som styr 

verksamheten samt för 

internationella 

överenskommelser inom 

området. 

Eleven redogör utförligt och 

nyanserat för faktorer som 

påverkar människors hälsa och 

välbefinnande samt förklarar 

komplexa samband och drar 

välgrundade och nyanserade 

slutsatser. […] Eleven redogör 

utförligt och nyanserat för 

lagar och andra bestämmelser 

som styr verksamheten samt 

för internationella 

överenskommelser inom 

området. 

 

Internationella 

relationer 

Eleven kan analysera 

orsaker till och 

konsekvenser av 

samarbeten och 

konflikter. I analysen 

använder eleven med 

viss säkerhet några 

relevanta begrepp, 

teorier, modeller och 

metoder. Dessutom 

diskuterar 

eleven översiktligt der

as styrkor och 

svagheter med 

hänvisning till olika 

källor. 

Eleven kan analysera 

orsaker till och 

konsekvenser av 

samarbeten och 

konflikter. I analysen 

använder eleven med 

viss säkerhet några 

relevanta begrepp, 

teorier, modeller och 

metoder. Dessutom 

diskuterar 

eleven utförligt deras 

styrkor och svagheter 

med hänvisning till olika 

källor. 

Eleven kan analysera orsaker 

till och konsekvenser av 

samarbeten och konflikter. I 

analysen använder eleven med 

säkerhet några relevanta 

begrepp, teorier, modeller och 

metoder. Dessutom diskuterar 

eleven utförligt och 

nyanserat deras styrkor och 

svagheter med hänvisning till 

olika källor. 

Konditori 4 Eleven arbetar på ett 

hygieniskt, 

ergonomiskt och säkert 

sätt samt 

motiverar översiktligt 

arbetssättet utifrån 

Eleven arbetar på ett 

hygieniskt, ergonomiskt 

och säkert sätt samt 

motiverar utförligt arbet

ssättet utifrån lagar och 

andra bestämmelser om 

Eleven arbetar på ett 

hygieniskt, ergonomiskt och 

säkert sätt samt 

motiverar utförligt och 

nyanserat arbetssättet utifrån 

lagar och andra bestämmelser 
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lagar och andra 

bestämmelser om 

hygien, arbetsmiljö och 

säkerhet. 

 

hygien, arbetsmiljö och 

säkerhet. 

 

om hygien, arbetsmiljö och 

säkerhet. 

 

Naturkunskap 

1b 

Eleven 

kan översiktligt redo-

göra för hur 

människokroppen är 

uppbyggd och fungerar 

i växelverkan med 

omgivningen samt hur 

kroppen påverkas av 

livsstilen. I samband 

med redogörelsen kan 

eleven översiktligt dis-

kutera konsekvenser av 

olika livsstilar såväl för 

individens hälsa som 

för folkhälsan och 

miljön samt 

underbygger 

diskussionen 

med enkla argument. 

 

Eleven 

kan utförligt redogöra 

för hur människokroppen 

är uppbyggd och 

fungerar i växelverkan 

med omgivningen samt 

hur kroppen påverkas av 

livsstilen. I samband med 

redogörelsen kan 

eleven utförligt disku-

tera konsekvenser av 

olika livsstilar såväl för 

individens hälsa som för 

folkhälsan och miljön 

samt underbygger 

diskussionen 

med välgrundade argum

ent. 

 

Eleven kan utförligt och 

nyanserat redogöra för hur 

människokroppen är 

uppbyggd och fungerar i 

växelverkan med 

omgivningen samt hur 

kroppen påverkas av 

livsstilen. I samband med 

redogörelsen kan 

eleven utförligt och 

nyanserat diskutera 

konsekvenser av olika 

livsstilar såväl för individens 

hälsa som för folkhälsan och 

miljön samt underbygger 

diskussionen 

med välgrundade och 

nyanserade argument. 

 

 

I tabellen ovan kan vi se exempel på olika språkliga handlingar som ska utföras för att 

visa på uppnådda kunskaper (motivera, redogöra och diskutera). Den kvalitativa 

skillnaderna mellan betygsstegen i exemplen ovan handlar om att kunna redogöra, 

diskutera och motivera översiktligt (E), utförligt (C) eller utförligt och nyanserat (A) 

eller att underbygga diskussionen med enkla argument (E), välgrundade argument (C) 

eller välgrundade och nyanserade argument (A). Det är något som görs språkligt och 

som bygger på att eleverna har utvecklat tillräckliga språkliga resurser på svenska för att 

kunna göra olika språkliga val. Det är naturligtvis inte bara språkliga resurser på svenska 

som krävs utan även ämnes- och yrkeskunskaper. Men ju mer utvecklade språkliga 

resurser eleverna har desto större möjlighet har de att variera sitt svenska språk för att 

exempelvis göra utförliga redogörelser och diskussioner.  

Dagens kunskapssyn har ett stort fokus på elevernas egen produktion (Lundahl, 2014), 

vilket syns i hur kunskapskraven är utformade. Det märks bland annat genom att 



 

 

  

 

Bedömning av språk- och kunskapsutveckling Juni 2021. 
https://larportalen.skolverket.se 6 (15)  

 

 

eleverna förväntas kunna visa sina kunskaper på olika sätt, exempelvis genom att 

redogöra för något och dokumentera och kommentera sina arbeten. Svenska akademiens 

ordbok definierar en redogörelse som en längre förklarande utläggning om exempelvis 

händelseförlopp eller komplicerade förhållanden och en diskussion som en muntlig eller 

skriftlig argumentation i syfte att belysa en fråga. För att utföra dessa språkhandlingar på 

ett tydligt sätt behövs språkliga uttryck som visar på exempelvis orsaks- och tidsmässiga 

samband, till exempel ”därför att”, ”därmed” ”med anledning av” , ”innan” och så 

vidare. För att denna typ av uttryck ska fungera behöver meningsbyggnaden överlag 

fungera och att det framgår vad som hänger ihop med vad på ett tydligt sätt. En tydlig 

redogörelse eller diskussion bygger också på att eleven valt ut relevant information och 

presenterar den på ett logiskt sätt. I uppgifter där elever förväntas använda sig av olika 

källor i sitt skrivande kan de också behöva stöttning i hur de gör det. Det handlar både 

om att kunna ta ut centrala poänger i en text och att kunna formulera dem med egna ord 

för att undvika att det framstår som plagiat. För det krävs både utvecklade språkliga 

resurser och skrivteknik, det vill säga medvetna strategier kring skriftlig 

språkanvändning. Denna typ av teknik kan vara viktig att arbeta med explicit i ämnet 

eller i svenska eller svenska som andraspråk.  

En konsekvens av att kunskapskraven i mångt och mycket fokuserar på produktion är att 

sådana formuleringar ibland kan dölja betydelsen av mer receptiva förmågor som 

läsförståelse och hörförståelse. Det är till exempel svårt att redogöra för något man inte 

helt förstått eller att något som man förstår men inte har tillräckliga kunskaper i svenska 

för att redogöra för (se del 2 om att arbeta med läsförståelse och olika språkliga register i 

ämnesspecifika texter). Om vi tar exemplet från kursen Friskvård och Hälsa i tabell 1 

kan det vara en utmaning för eleven att redogöra för lagar och bestämmelser om eleven 

inte först fått möjlighet att tillägna sig innehållet i texter som behandlat detta. På samma 

sätt är det svårt för en elev som inte fullt ut förstått lagar och bestämmelser att kunna 

motivera sitt arbetssätt utifrån dem som i exemplet från Konditori 4. Både lagar, 

bestämmelser och beskrivningar av människokroppens uppbyggnad som tas upp i tabell 

1 innefattar ett ämnesspecifikt och specialiserat språkbruk. Att kunna redogöra för något 

så utförligt som möjligt handlar alltså inte bara om en särskild skrivteknik utan bygger 

även på en förståelse av fenomenet som ska redogöras för. Innan eleverna ombeds 

redogöra för något (skriftligt eller muntligt) behöver innehållet bearbetas, med fördel 

både gemensamt med läraren och individuellt. Elever som använder flera språk i sin 

vardag eller har ett annat språk än svenska som sitt starkaste språk kan här gynnas av att 

få använda alla sina språkliga resurser. Det kan exempelvis handla om att få ta del av 

samma information genom att få läsa på sitt starkaste språk eller först få sammanfatta på 

sitt starkaste språk och sen skriva eller tala om det på svenska. Det kan också handla om 

att få stöd av studiehandledare på modersmålet. Det som tagits upp här om 

kunskapskravens språkliga dimension gäller alla elever men blir extra tydligt för elever 

som inte har svenska som modersmål och andra elever som kan vara i behov av olika 
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extra anpassningar bland annat på grund av läs- och skrivsvårigheter/dyslexi eller annan 

funktionsnedsättning.  

Formativ återkoppling  

För vissa elever kan det vara en utmaning att veta vad som är en godkänd nivå och hur 

man når dit. Att arbeta med återkoppling kan vara ett sätt att stötta elevers utveckling 

genom att synliggöra var eleven befinner sig nu kunskapsmässigt i relation till målen 

och hur eleven ska gå vidare för att nå dit. För att återkopplingen ska ha någon effekt på 

elevernas lärande behöver den vara användbar för eleverna. Det kan dock vara en 

utmaning för elever att veta vad de ska göra med återkopplingen (Jönsson, 2020). Om 

återkopplingen är alltför generell som exempelvis ”du behöver utveckla dina 

resonemang”, ”du behöver utveckla ditt ordförråd” eller ”din text är svår att förstå” kan 

det vara svårt för eleven att veta hur han eller hon ska gå vidare, även om informationen 

i återkopplingen i sig är korrekt och relevant. Tre nyckelaspekter brukar lyftas fram för 

att återkopplingen ska ses som formativ (se till exempel Hattie & Timperley, 2007; 

Jönsson, 2020; Lundahl, 2014): 

• information om vad eleven visar att hon eller han kan, det vill säga var eleven 

befinner sig nu i relation till målen 

• vad som kan förbättras 

• hur eleven kan gå vidare 

Enkelt uttryckt handlar det om att återkopplingen syftar till att minska avståndet mellan 

elevernas nuvarande kunskapsnivå och målet (Hattie & Timperley, 2007). Därför 

behöver återkopplingen bygga på en bedömning av vad eleven är nu i sin 

kunskapsutveckling. För att återkopplingen sedan ska vara formativ, det vill säga 

framåtsyftande och verka för att stödja elevens fortsatta lärande, behöver det finnas 

tillfällen då eleverna får utveckla sina uppgifter efter återkopplingen. Eleverna behöver 

alltså få möjlighet att arbeta vidare utifrån återkopplingen med samma eller liknande 

uppgifter. Det betyder inte att eleverna alltid ska lämnas ensamma med det arbetet. 

Skolforskningsinstitutets (2019) översikt över studier om feedback i 

skrivundervisningen lyfter fram fördelen med att det finns möjlighet till dialog i 

samband med att återkoppling ges, för att ge möjligheter till att läraren kan förtydliga 

och förklara vad som avses. Om eleverna får arbeta vidare med uppgifter utifrån 

formativ återkoppling kan läraren få syn på vad eleven använde sig av och på vilket sätt 

när det gäller återkopplingen. Utöver den återkoppling som ges till elever handlar även 

formativ bedömning om information till läraren så att läraren kan utforma en 

undervisning som bygger på elevernas nuvarande kunskapsnivå och stöttar dem framåt 

(Lindberg, Eriksson & Petterson, 2019). 
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Återkoppling kan ges på olika nivåer. Exempelvis skiljer Hattie & Timperley (2007) 

mellan personnivå, uppgiftsnivå, processnivå och metakognitiv nivå. De menar vidare 

att dessa olika fokus i återkopplingen är olika effektiva när det gäller att stötta lärande. 

Återkoppling på personnivå, det vill säga som riktar in sig på elevens personliga 

egenskaper, är minst effektiv. Uppgiftsnivå riktar fokus mot innehållet i den specifika 

uppgiften (som exempelvis om innehållet är korrekt, om alla aspekter som efterfrågas är 

med), medan en processinriktad återkoppling riktar fokus mot mer generella kunskaper 

och förmågor som är överförbara till liknande uppgifter och sammanhang. Det kan 

exempelvis handla om återkoppling på en muntlig redovisning som riktar in sig på 

sådant som är användbart i en annan muntlig redovisning (till exempel kontakt med 

åhörare) eller återkoppling som visar på hur argumenterande texter ska struktureras och 

hur argument kan underbyggas. Återkoppling på processnivå kan också handla om att 

bearbeta en uppgift som en elev håller på med, till exempel att utveckla redogörelser för 

att få dem mer utförliga och nyanserade. Återkoppling på metakognitiv nivå syftar till 

att stötta elevernas självreglering. Det kan då handla om att i återkoppling markera vad 

eleven behöver se över och som bygger på att eleven själv granskar sin uppgift (se 

Hattie & Timperly, 2007 och Jönsson, 2020 för fler exempel på återkoppling på de olika 

nivåerna). Hattie & Timperly (2007) menar i sin sammanställning över återkopplingens 

effekter att återkoppling på processnivå och metakognitiv nivå är mest effektivt för 

lärandet. Återkoppling på uppgiftsnivå kan dock också vara viktig beroende på hur 

elevens lösning ser ut. 

Att låta elever arbeta med återkoppling kan både handla om att de får utveckla den 

specifika uppgift de arbetat med eller att de får göra en liknande uppgift som tränar mot 

samma kunskapsområde eller färdighet. Dessa typer av sätt att arbeta med återkoppling 

behöver inte vara en motsättning utan kan vara olika steg i arbetsprocessen. För elever 

som är i behov av att utveckla språket kan det vara nödvändigt att få bearbeta sina 

uppgifter språkligt innan de börjar med nästa.  

En svårighet med att låta elever arbeta med återkoppling är dock att eleverna inte alltid 

förstår det språk som läraren använder. Därför kan det vara en bra idé att ha ett system 

för hur återkoppling ges och att diskutera igenom återkoppling gemensamt. En annan 

svårighet är att i återkoppling relatera elevens uppgift till kunskapskraven. Språket i 

kunskapskraven kan ofta te sig abstrakt – vad är egentligen skillnaden mellan en utförlig 

redogörelse och en utförlig och nyanserad redogörelse? Att synliggöra mål och 

förväntningar är inte alltid enkelt, utan bör ses som ett långsiktigt arbete. 

Att ge individuell återkoppling kan vara tidskrävande. Viss återkoppling kan därför ges 

på gruppnivå. Det kan exempelvis handla om att visa exempel på olika lösningar och 

visa på sätt att förbättra exempelvis en redogörelse, en diskussion eller ett praktiskt 

utfört arbete. Elever som studerar på komvux har olika studieerfarenheter med sig, vilket 
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också påverkar hur de tar sig an arbetet med att utveckla sina arbeten utifrån 

återkoppling. Att diskutera återkoppling gemensamt kan därför vara ett sätt att stötta 

eleverna i att använda återkoppling för att utveckla sina arbeten. 

Ett sätt att verka för att eleverna ska nå målen och ha möjlighet att utvecklas så långt 

som möjligt är att arbeta med återkoppling som riktar fokus mot både språk och 

innehåll. En betydande del av eleverna i komvux har ett annat modersmål än svenska. 

Det innebär att lärare i svenska som andraspråk har en viktig roll inom komvux. Inte 

bara som lärare i ämnet svenska som andraspråk utan även som samarbetspartner till 

lärare i andra ämnen. Elever i behov av språklig stöttning har ofta behov av stöttning i 

alla ämnen de läser. Nyanlända elever i synnerhet, men även andra elever, behöver ofta 

utveckla både kunskaper i svenska och i ämneskunskaper, vilket brukar benämnas som 

att dessa elever har en dubbel uppgift (Olofsson & Sjöqvist, 2013). Därför är det viktigt 

att elever får möjlighet att arbeta med både språklig och ämnesmässig utveckling, vilket 

kan synliggöras i återkopplingen. Elever kan också få möjlighet att arbeta med 

bearbetning av uppgifter utifrån återkoppling på flera sätt, exempelvis genom att först få 

fokusera på det innehållsliga med en ämnesexpert och sedan utveckla det språkliga med 

en sva-lärare. Ett exempel på det senare kommer från ett utbildningscentrum där sva-

läraren och yrkesläraren samarbetade (se del 4 i den här modulen för mer utförlig 

beskrivning av samarbetet). Lärarna hade ett upplägg som innebar att en elev först fick 

göra en uppgift i en kurs, låt säga Vård- och omsorgsarbete 1 där eleven skulle redogöra 

för socialtjänstens historia, och där ämnesläraren bedömer det innehållsmässiga. 

Därefter fick eleven fortsätta att arbeta med uppgiften med stöd av en lärare i svenska 

som andraspråk för att bearbeta och utveckla det språkliga. I återkoppling till 

flerspråkiga elever kan det alltså vara en idé att skilja mellan om det är det språkliga 

eller det innehållsmässiga som brister och hur de språkliga uttrycken respektive 

ämnesinnehållet kan utvecklas. Ett sådant upplägg betyder dock inte att ämnes- och 

yrkeslärare inte har ett språkutvecklande uppdrag eller att språkutveckling endast ses 

som språklärarens ansvar. Det går naturligtvis inte heller att göra en strikt uppdelning 

mellan språk och innehåll. Det handlar snarare om att språk- och yrkeslärare har olika 

kompetenser som på olika sätt kan kompletteras för att gynna elevernas utveckling. Ett 

annat upplägg kan vara att yrkes- och språklärare arbetar tillsammans mer integrerat i 

undervisningen genom ett så kallat tvålärarskap, vilket bland annat kan handla om att 

det är två lärare i klassrummet samtidigt. Ett sådant upplägg möjliggör att lärarna kan 

utnyttja de olika kompetenser de har i både planering och genomförande av 

undervisning.  
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Att skapa tydlighet och variation i bedömningssituationer  

Att ta ställning till både det språkliga och ämnesmässiga innehållet får även betydelse 

för kvaliteten i de slutsatser som dras vid en bedömningssituation. Om de ämnesmässiga 

och språkliga kunskaperna är ojämnt fördelade kan det nämligen leda till en osäkerhet i 

bedömningen av två skäl (Nationellt centrum för svenska som andraspråk, 2021, s. 22): 

1. Speglar elevsvaret allt det eleven förstår eller visar det bara det eleven förmår 

uttrycka? Det vill säga kan eleven mer än svaret ger uttryck för?  

2. Speglar elevsvaret något eleven har lärt sig utantill och egentligen inte alls förstår? 

Det vill säga kan eleven mindre än svaret ger uttryck för? 

Båda dessa frågor påverkar validiteten i bedömningen. Validitet är, tillsammans med 

reliabilitet, en viktig bedömningskvalitet. Validitet handlar om bedömningars giltighet, 

det vill säga kvaliteten på de tolkningar som görs och de slutsatser som dras vid en 

bedömningssituation (se till exempel Wikström, 2014). Reliabilitet handlar om 

bedömningars tillförlitlighet och stabilitet, det vill säga att det går att lita på resultatet av 

en bedömning. För att en bedömning ska ha hög reliabilitet behöver bedömningen bygga 

på ett tillräckligt stort underlag och det ska helst inte spela någon roll vem bedömaren 

är. En elevs prestation ska bedömas lika oavsett vem som bedömer. Validitet och 

reliabilitet är viktiga vid både formativ och summativ bedömning (Jönsson, 2020). 

Däremot får summativa bedömningar i regel högre konsekvenser för eleverna, vilket gör 

att bedömningsarbetet blir extra viktigt vid summativ bedömning. 

En förutsättning för validitet är att bedömningssituationen fokuserar relevant kunskap. 

Däremot kan sättet elever visar sin kunskap varieras. Det är i regel en fördel om elever 

får möjlighet att visa vad de kan på olika sätt. Frågorna ovan kring osäkerhet vid 

bedömning uppstår ofta vid skriftliga inlämningar där läraren inte har möjlighet att ställa 

följdfrågor. I ett utvecklingsprojekt mellan Nationellt centrum för svenska som 

andraspråk och Stockholms stad samarbetade sfi/sva-lärare och yrkeslärare på vård- och 

omsorgsprogrammet. Bland annat bestod samarbetet i att skapa relevanta 

bedömningssitutioner och att arbeta med bedömning och stöttning på både ämnesnivå 

och språklig nivå (se Nationellt centrum för svenska som andraspråk, 2021). Vid ett 

tillfälle lät de elever spela in en film av sig själva där eleverna med hjälp av en 

plastmodell av hjärtat fick i uppgift att beskriva hjärtats anatomi och funktion. Modellen 

av hjärtat gav eleverna konkret stöttning i situationen, vilket hjälpte dem att uttrycka och 

visa sin kunskap. Andra sätt att skapa stödstrukturer i bedömningssituationer är att 

använda bilder eller stöttande frågor. I det här fallet fick eleverna möjlighet att lyssna på 

sig själva och revidera om de så önskade innan de lämnade in. Deltagarna i projektet 

menade att filmklippen gav bra underlag både för att ta ställning till vad eleverna kunde 

och vad de behövde utveckla vidare, både när det gällde visad förståelse för och 
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användning av medicinsk terminologi och vad gällde den språkliga behärskningen av 

exempelvis ordförråd, sambandsord och uttal.  

En annan aspekt som är avgörande för att elever ska kunna prestera så bra som möjligt i 

bedömningssituationer är tydliga instruktioner. Nedan följer ett exempel på en 

hemtentamen i Vård- och omsorgsarbete 2. Att göra språkgranskningar av uppgifter var 

en del i ett samarbete mellan vårdläraren och läraren i svenska som andraspråk. 

Skillnaden mellan de två versionerna är att version 2 är språkligt bearbetad för att ge 

eleverna en bättre stödstruktur. Att arbeta med att förtydliga instruktioner är alltså ett 

sätt att synliggöra mål och förväntningar. Om eleverna inte förstår vad som förväntas av 

dem blir det svårt att lösa uppgifterna (se även del 4 i denna modul om hur lärare i olika 

ämnen samarbetar för att stötta elevernas språk-och kunskapsutveckling).  

Figur 1. 

Exempel på språkligt bearbetat skriftligt prov efter samarbete mellan vårdlärare och lärare i 

svenska som andraspråk. 

Version 1 Version 2 – språkligt bearbetad 

Hemtentamen i Vård och omsorgsarbete 2  

- Cirkulationsorganen och andningsorganen  

Uppgiften ska lämnas in i Lärplattformen senast 

måndag 19/11. 

 

(Om du använder andra källor eller böcker än 

kursboken måste du källhänvisa) 

 

Mål: kursen ska ge kunskap om människokroppens 

uppbyggnad och funktion, ha kännedom om och 

kunna använda vanligt förekommande medicinsk 

terminologi samt Vård och omsorg vid vanliga 

sjukdomar. 

 

Läs igenom alla frågor i hemtentan innan du börjar. 

 

Lycka till! 

Hemtentamen i Vård och omsorgsarbete 2  

Din tentamen handlar om cirkulationsorganen och 

andningsorganen.  

Mål: (Det du ska visa att du kan) 

1. kunskap om människokroppens 

uppbyggnad och funktion, 

2. kännedom om och kunna använda vanligt 

förekommande medicinsk terminologi  

3. vård och omsorg vid vanliga sjukdomar. 

Tänk på att:  

 Uppgiften ska lämnas in i Lärplattformen 

senast måndag 19/11.  

 Om du använder andra källor än 

kursboken måste du källhänvisa. 

 Läs igenom alla frågor i hemtentan innan 

du börjar. 

 

      Lycka till! 
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Exempel på uppgifter att besvara (lika i båda versionerna): 

1. Redogör så utförligt du kan med dina egna ord: orsak, symtom, behandling och omvårdnad vid angina 

pectoris. (E-A-nivå) 

2. Patientfall: Du arbetar som undersköterska på ett äldreboende. Din vårdtagare Eva är 90 år gammal 

och hon både ser dåligt och hör dåligt. Eva har sedan tidigare haft bröstcancer men är friskförklarad 

från sin cancer sedan 10 år. Eva lider av hypotoni som gör att hon lätt blir yr i huvudet när hon reser 

sig upp. Eva vill mest ligga i sin säng och lyssna på radio. Eva har en dotter och fyra barnbarn. 

 

- Vad kan du som undersköterska göra så att Eva inte får några komplikationer av sitt långvariga 

sängläge? Redogör så utförligt du kan kring omvårdnaden av långvarigt sängläge. (E-A-nivå) 

 

Båda versionerna innehåller samma information, men med ganska enkla medel går det 

att förtydliga för eleverna vad uppgiftens syfte är. Bland annat kan man skriva ut och 

förtydliga: ”Din tentamen handlar om…”, ”mål (det du ska visa att du kan)” och att 

arbeta med förtydligande layout, i det här fallet en punktlista för att visa att det är olika 

mål som alla ska uppfyllas. Att arbeta med att förtydliga instruktioner är ett sätt att 

synliggöra föräntningar på vad det är eleverna ska visa att de kan. Även om de ändringar 

som gjordes inte var särskilt stora menade de lärare som var inblandade att den språkliga 

bearbetningen gav resultat och gav tydligare elevsvar. Formuleringen av själva 

uppgifterna i inlämningsuppgifter, prov och uppgifter som används i undervisningen är 

också en konkretisering av målen. I figur 1 efterfrågar uppgiften bland annat att eleven 

ska redogöra så utförligt som möjligt för omvårdnad av långvarigt sängläge, vilket är en 

konkretisering av målet om att visa kunskap om vård och omsorg vid vanliga 

sjukdomar. Fråga 2 är också en uppgift som syftar till att eleverna visar att de kan 

använda sig av sina kunskaper genom att skapa en fiktiv situation (patientfallet) som är 

överförbar till sammanhang utanför undervisningssituationen. Eftersom läraren inte kan 

observera eleven vid direkt omvårdnad av en patient behöver läraren gå via elevens 

redogörelse för att kunna underbygga bedömningsbeslut kopplade till kunskapskraven.  

En bedömning landar i regel i ett påstående om en elevs kunnande. Om en elev inte 

förstår vad de ska göra i en bedömningssituation eller inte kan uttrycka sina kunskaper 

på svenska kan det påverka kvaliteten i bedömningen. Att samarbeta kring tydlighet i 

instruktioner och kring skapandet av uppgifter och återkoppling som tydliggör målen 

både språkligt och innehållsmässigt kan vara ett sätt att få samsyn i ett kollegium och på 

så vis även ge förutsättningar för att elever ska prestera så väl som möjligt i en 

bedömningssituation. För att det ska ske behöver skolledaren avsätta tid för sådant 

arbete. 
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Avslutning 

Bedömning är viktigt för både lärare och elever. Den här texten har lyft några 

utgångspunkter för bedömningsarbetet på komvux. Ett särskilt fokus har riktats mot 

bedömning och utveckling av både språk- och ämneskunskaper och de elever som inte 

har svenska som modersmål. Under en kurs gång behöver elever ofta stöttning i hur de 

kan nå målen, oavsett vilket betyg de i slutändan siktar på. Ett sätt att arbeta med det är 

formativ återkoppling på uppgifter som eleverna gör under en kurs. Återkopplingen 

syftar då både till att visa var eleverna är nu i förhållande till målen och ge stöd för 

fortsatt utveckling. Den formativa bedömningen handlar även om att använda den 

information bedömningen ger om elevernas nuvarande kunskapsnivå för att utforma en 

undervisning som utgår från elevernas kunskapsnivå och stöttar dem i deras vidare 

lärande genom att skapa uppgifter och utforma undervisning som successivt fördjupar 

elevernas kunskaper. Ytterligare ett sätt att stötta eleverna är att skapa tydlighet i 

bedömningssituationerna och arbeta med varierade bedömningsformer. 

Bedömningsarbetetet har således en potential i att skapa tydlighet i vad som förväntas av 

eleverna och att stötta dem mot målen. 
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