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Sammanfattning

Syftet med studien var att studera vardnadshavare som samtidigt deltar i SFI-undervisning och deras
erfarenheter av att delta i sina barns utvecklingssamtal i grundskolan. Studien utgick fran féljande
fragestallningar om hur vardnadshavares erfarenheter av utvecklingssamtal i grundskolan visar sig,
beskrivna av dem sjalva, vilka mojligheter och hinder som vardnadshavarna beskriver att de har
erfarenheter av och vad har SFl-undervisningen betytt for vardnadshavarna for att delta i sina barns
utvecklingssamtal, enligt deras beskrivningar? Studiens teoretiska utgangspunkter ar ett interkulturellt
perspektiv. och Systemic Functional Linguistics (SFL) och metodologiska utgangspunkter &r
semistrukturerade intervjuer och analyser av narrativer.

Resultatet visar att gemensamt i berattelserna var att vardnadshavarna forst anvande tolk i sina barns
utvecklingssamtal men att nar de borjade forsta svenska béttre sa ville de hellre klara sig utan och fann
strategier for det. Gemensamt var att fraga lararen eller ta hjélp av sina barn och en variation var att
anvanda engelska eller att lararen hade samma modersmal som vardnadshavaren. Moéjligheter och hinder
for att delta i utvecklingssamtalen varierade. Vardnadshavarnas strategier mojliggjorde deltagandet.
Hinder som visade sig var ndr lararen pratade fort och anvande svara ord, vilket samtidigt blev en
mojlighet om lararen omvant pratade langsamt, tydligt och med enkla ord. Resultatet gor synligt
interkulturella forhallningssatt dar deltagarna visar forstaelse for varandras olika etniska bakgrund och
kulturella skillnader, vilket kan ses som forutsattningar for tillitsfulla relationer och att vaga fraga
lararen. Vardnadshavarnas vilja att klara sig sjalva ar mojlig att forsta ur ett SFL-perspektiv dar spraket
ska fungerar for att tolka upplevelser, skapa mening och kommunicera, vilket &r drivkrafter for att lara
sig spraket. Resultatet visar inte att vardnadshavarna gav SFI-undervisningen nagon sérskild betydelse
for att delta i sina barns utvecklingssamtal. Daremot visade begransat antal timmar i undervisningen och
flertalet studieavbrott att det ledde till att andraspraksinlarningen drar ut pa tiden, vilket gar att forsta
som svarigheter for att na ett funktionellt sprak.
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Linguistics (SFL)-perspektiv
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1. Inledning

Elevers utvecklingssamtal i grundskolan ar ett lagstadgat mote och beskrivs som ett trepartssamtal
mellan elev, vardnadshavare och larare, dar dialogen sarskilt betonas (SFS 2010:800; Skolverket, 2013).
Pihlgren (2017) starker utvecklingssamtalets betydelse och beskriver det som ™[...] ett prioriterat mote
nér det géller samverkan, ett nav som samarbetet mellan skola och hem kretsar kring” (s.50). Studier
visar att vardnadshavares engagemang har betydelse for deras barns studieframgangar (Erikson, 2017;
Jeynes, 2012; Lahdenperd, 2004; Matthiesen, 2016).

Samtidigt visar en rapport att larare upplever samverkan med vardnadshavare till elever som é&r
modersmalsberattigade som mer kravande men ocksa viktig for att anpassa undervisningen
(Erikson.2009). Samma rapport visar att larare vanligtvis upplever positiva och tillitsfulla dialoger med
vardnadshavare, dock i ndgot lagre grad med vardnadshavare till elever som har ratt till modersmal
(Erikson, 2009). Det kan jamftéras med Matthiesens (2016) studie som visar att flykting- och invandrade
vardnadshavare ofta tystnar i det som kan liknas vid elevers utvecklingssamtal i svensk grundskola. I en
etnografisk fallstudie undersokte hon interaktionsprocesser i utvecklingssamtal och stéllde fragor om
varfor vardnadshavarna tystnade. Hennes resultat pekar pa kulturella skillnader och att se larare som
overordnade och experter. Zachrisons (2014) sociokulturella studie starker svarigheterna for
andrasprakstalare da de uttrycker maktloshet att kommunicera i institutionella sammanhang.
Andrasprakstalare beskriver dels sprakliga svarigheter, dels att de inte har lart sig pa vilket satt man talar
i sadana samtal. Resultatet i Sheikhis (2013) studie med teoretiskt fokus pa interaktion starker SFI-
studerandes svarigheter med att inte kanna till svenska institutionella sammanhang men motséger att
brister i kommunikationen skulle bero pa sprakliga tillkortakommanden.

I spraklagen (SFS 2009:600) uttrycks att ”’[...] var och en som &r bosatt i Sverige ska ges mojlighet att
lara sig, utveckla och anvidnda svenska” (§ 14). Deltagare i vuxenutbildningens svenska for invandrare
(SFI) ska [ ...] ldra sig och utveckla ett funktionellt andrasprak. Utbildningen ska ge sprakliga redskap
foér kommunikation och aktivt deltagande i vardags-, samhélls- och arbetsliv samt fortsatta studier.” (s.1)
Ett exempel pa sammanhang dar det kravs ett funktionellt andrasprak och ett kommunikativt aktivt
deltagande av SFI-studerande &ar nar de som vardnadshavare ska delta i sina barns utvecklingssamtal.
Samtidigt pekar forskning (Zachrison, 2014) pa en problematik i att SFl-undervisning fokuserar mer pa
amnesinnehall &n sprakinlarming. Problematiskt ar ocksa att innehall om kultur, traditioner, integration,
normer och varden utgar fran en “svensk referensram” som darmed inte relaterar till de studerandes
kulturella referenser. Det gor att de saknar nédvandiga kunskaper for att ta till sig innehallet, vilket
minskar deras motivation och forsvarar sprakinlarningen (Zachrison, 2014). Dock behover papekas att
Zachrisons studie tillkom fore forsta januari 2016 da SFl-utbildningen sammanférdes med Kommunala
vuxenutbildningen och enligt styrdokumenten blev en kvalificerad sprakutbildning dar tidigare
samhallsinformation skildes at fran utbildningen (Skolverket, u.a.).

Inledningen visar betydelsen av att vardnadshavare samverkar med skolan och engagerar sig i sina barn
utbildning. Samtidigt visar sig en problematik i att vardnadshavare med svenska som andrasprak kan
begransas i deltagandet av sina barns kunskapsutveckling och utvecklingssamtal, vilket &ven kan antas
leda till konsekvenser for barnens studieframgangar. Ytterligare problematik r att SFl-undervisningens
amnesinnehall tycks utga fran en “svenskhet” som forsvérar lirandet av andraspraket. Undervisningen
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tycks inte heller innehalla det fokus pa sprakinlarning som spraklagen och styrdokumenten for SFI
anger, vilket dock kan ha forandrats nar SFI-utbildningen 2016 blev en kvalificerad sprakutbildning.
Det identifierade problemomradet motiverar som jag ser det, min studie dar vardnadshavare som deltar
i SFl-undervisning intervjuas om erfarenheter av deltagande i sina barns utvecklingssamtal.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med det har arbetet ar att studera vardnadshavare som deltar i SFl-undervisning och deras
erfarenheter av att delta i sina barns utvecklingssamtal i grundskolan. Syftet innefattar &ven att studera
vilken betydelse SFI-undervisningen tilldelas for vardnadshavarnas majligheter eller hinder att delta i
utvecklingssamtalen. Studien utgar fran foljande fragestallningar:

1. Hur visar sig vardnadshavares erfarenheter av utvecklingssamtal i grundskolan, beskrivna av dem
sjalva?

2. Vilka mojligheter och hinder att delta i utvecklingssamtal beskriver vardnadshavarna att de har
erfarenheter av?

3. Vad har SFI-undervisningen betytt for vardnadshavarna for att delta i sina barns
utvecklingssamtal, enligt deras beskrivningar?



2. Bakgrund

Bakgrunden ar till for att ge studien ett sammanhang och med den vill jag oka forstaelsen for samverkan
mellan hem och skola, dar vardnadshavarens deltagande och engagemang &r av betydelse. Studien ar
sarskilt inriktad pa vardnadshavare med svenska som andrasprak som deltar i SFI-undervisning. Forst
redogdrs for centrala begrepp och foreteelser for studien, vidare for vad grundskolans styrdokument
sager om samverkan mellan hem och skola. Darefter redogdérs for vad vuxenutbildningens styrdokument
och kursplaner for utbildningen svenska for invandrare (SFI) sager om innehall och syfte med SFI-
undervisning. Fortsattningsvis redogor jag for teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning som har
relevans for studiens syfte och fragestallningar.

2.1. Viktiga begrepp och foreteelser fér studien

Ett centralt begrepp &r samverkan mellan hem och skola déar utvecklingssamtalet &r ett forum for det.
Samverkan handlar om att vardnadshavare ska ges inflytande och vara delaktiga i skolan. Forskning
visar att vardnadshavares hdga forvantningar och samtal med sina barn om skolarbete har betydelse for
deras studieframgangar. | samverkan ingar inte enbart vardnadshavares mojligheter att delta utan det
stélls ocks& hoga krav pa dem att vara aktiva och engagerade (Pihlgren, 2017). Okad mangkulturalitet
staller dven hoga krav pa larare och beskrivs som utmanande for dem, dar de dessutom kan uppleva sig
osakra. Samtidigt kan vardnadshavare med annan etnisk bakgrund uppleva skolan som fraimmande,
vilket i sin tur kan leda till att de kanner utanférskap och far en kéansla av bristande kompetens. Den
okade mangkulturaliteten staller krav pa att larare har ett interkulturellt forhallningssatt. Det ar lararen
som ansvarar for att bjuda in till samverkan och skapa forutséttningar for att bygga goda och tillitsfulla
relationer (Dahlstedt, 2017; Lahdenperd, 2004).

Utvecklingssamtalet ar vésentligt for samverkan och styrs av skollagen. Det ska genomfdras minst en
gang per termin och lararen ansvarar for att kalla till det. Syftet &r att informera vardnadshavare om
elevens kunskapsutveckling som underlag for att planera for elevens larande och en del av elevens egha
mojligheter till att reflektera Over sitt larande. | dagens utvecklingssamtal betonas mdétet mellan
deltagarna och dialogen dem emellan (Pihlgren, 2017).

Andra centrala foreteelser ar SFI-undervisning och SFI-studerande som handlar om syftet med SFI-
utbildningen och vilka som har mdgjlighet att delta i undervisningen. Framsta syftet &r att ge den
studerande grundlaggande sprakkunskaper i svenska som ett andrasprak for att darigenom kunna
integrera sig i det svenska samhéllet (Skolverket, 2018). Rétt till SFI-utbildning har den som har fyllt
16 ar, ar bosatt i Sverige och saknar kunskaper i svenska spraket pa en grundlaggande niva
(https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/ratt-till-sfi ).

I forskningen finns flera definitioner av vuxnas andraspraksinlarning det vill sdga hur vuxna lar sig ett
nytt sprak. Definitionerna utgar fran flera olika perspektiv som alla beror pa skilda satt att se pa hur det
nya spraket lars in (Hammarberg, 2004; Lundgren 2005). Ett perspektiv pa vuxnas andraspraksinlaring,
relevant for den har studien ar Systemic Functional Linguistics (SFL) som utgar fran M A K Hallidays
teori om ett logiskt funktionellt system av sprakliga metafunktioner. Teorin betonar sprakets
funktionella aspekter som innefattar att tolka upplevelser, skapa mening och behovet av att
kommunicera med andra som drivkraft for att lara sig sprak (Halliday & Matthiessen, 2004; Holmberg
& Karlsson, 2019).


https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/ratt-till-sfi

Interkulturalitet anvands i begrepp som interkulturell pedagogik, forhallningssatt, kompetens och
kommunikation. Det gemensamma enligt forskning &r att interkulturalitet &r ett begrepp som ™[...]
antyder en process, ett granséverskridande, interaktion och 6msesidighet och samtidigt satter kvalitativa
och virdemadssiga aspekter pa kulturméten.” (Lahdenpera 2004:15) Interkulturalitet kan beskrivas som
en aspekt av kvalitet pA kommunikation som innebér att vara 6ppen infor kulturella olikheter och deras
uttryck. Det handlar om att samspela, fa kannedom om, stéllas infor olika synsatt och kritiskt granska
sina egna och andras utgangspunkter (Lahdenpera, 2004).

2.2. Skolans styrdokument

I skolans styrdokument betonas samverkan mellan skola och hem som betydande for att skapa sa goda
forutsattningar som mojligt for elever och deras utveckling och larande. L&roplanen beskriver
samverkan som skolans och vardnadshavares gemensamma ansvar. Larare ansvarar for att kontinuerligt
informera vardnadshavare om hur det gar for eleven, dennes trivsel och kunskapsmassiga utveckling. |
lararens ansvar ligger ocksa att informera sig om den personliga situation som eleven befinner sig i och
ta hansyn till integritet (Skolverket, 2011). Utvecklingssamtalet ska vara framatsyftande, innehalla
information om elevens utveckling och hur denne pa bésta satt kan stodjas. | samtalet ska larare,
vardnadshavare och elev ges majligheter att ge sina bilder av eleven och elevens individuella
utvecklingsplan (1UP) ska skrivas (Skolverket, 2013). Samverkan och utvecklingssamtal forstas i den
hér studien som vasentligt for elevers studiegdng men stiller ocksa fragor om vardnadshavare med
svenska som andrasprak och vilka méjligheterna och hindren ar for dem att delta, saval utifran sprakliga
hénseenden som kulturella.

SFl-undervisningen féljer samma laroplan som vuxenutbildningen men har en egen kursplan for
svenska for invandrare (Skolverket, 2017). Enligt kursplanen ska SFI-studerande ges mdjlighet att
utveckla ett fungerande andrasprak for att kunna kommunicera och delta aktivt i saval vardagslivet som
i samhalls- och arbetsliv. | sprakundervisningen ingar att ldra sig grundlaggande las- och
skrivfardigheter (Skolverket, 2018). Undervisningen ska dven enligt SKOLFS 2017:91 utga fran de
studerandes [...] olika erfarenheter, livssituation, kunskaper och studiemal. Undervisningen ska
planeras och utformas tillsammans med eleven och anpassas till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga
kunskaper och langsiktiga mal.” (s. 1) Av intresse i relation till foreliggande studies syfte och
fragestdllning & om SFl-undervisningen ger det funktionella sprak och de sprakfardigheter som
deltagande i sina barns utvecklingssamtal kraver.

2.3. Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar fran tva teoretiska perspektiv. Det ena ar ett interkulturellt perspektiv som ar anvandbart
for att forstd och forklara manniskors mote mellan olika kulturer traditioner, identiteter, normer och
varden i ett svenskt institutionellt sammanhang. Lahdenperd (2004) beskriver interkulturalitet som en
rorelse Over kulturella granser och en positiv syn pa olikheter. Hon beskriver interkulturellt
forhallningssatt som att ha insikt om sin egen kultur och radande normer for att forsta andras. |
samverkan mellan skola och hem stalls hoga krav pa larare och ett interkulturellt forhallningssatt ar
betydande for att samverkan ska fungera (Lahdenperd, 2004). Det &r inte enbart foér samverkan som
kunskap om och beaktan av invandrares bakgrund &r vasentlig utan ocksa for att forsta inlaring av ett
andrasprak. Lundgren (2005) lyfter i sina teoretiska utgangspunkter i sin avhandling fram vikten av att
utgd fran ett historiskt sociokulturellt perspektiv for att studera illitterata invandrarkvinnor



andraspraksinlarning. Att ha kunskap om och beakta invandrarkvinnornas bakgrund &r av betydelse for
att forsta hur den paverka dem i vardagliga beslut i nuet och i framtiden (Lundgren, 2005). | Lundgrens
(2005) beskrivning av ett historiskt sociokulturellt perspektiv finner jag likheter med ett interkulturellt
perspektiv dar sarskilt kunskap om och forstaelse for manniskors historia och kultur i méte med varandra
ar vésentligt.

Det andra perspektivet ar Systemic Functional Linguistics (SFL) med utgangspunkt i Hallidays teori om
sprakinlaring. Han forklarar sprak som ett system av bade talat och skrivet sprak dar grammatiken har
betydelse. Spraket har tre olika metafunktioner, en &r att tolka sina inre och yttre upplevelser och forsta
hur de logiskt relaterar till varandra, andra att forsta sociala relationer och tredje att lanka samman de
tva forsta. SFL handlar om att forsta sprak bade i sig (objekt) och vad det vill séga (instrument) samt att
sprak anvands for att tolka sin omvarld, kommunicera och skapa mening (Halliday & Matthiessen,
2004). Centrala begrepp for metafunktionerna &r interpersonell och textuell metafunktion. Den
interpersonella har tva metafunktioner, den ar bade interaktiv och personlig. Den handlar inte enbart om
hur vi anvander spraket for att saga eller gora nagot utan dven om hur vi kommunicerar med aktiva
handlingar i personliga och sociala relationer. Den handlar ocksa om att tolka, vardera och uttrycka
attityder i forhallande till vilka vi samtalar med och om vad (Halliday & Matthiessen, 2004). Den
textuella metafunktionen beskrivs som ett sétt att hallasamman de bada andra. Den handlar om att bygga
upp och organisera spraket grammatiskt och skapa ett sammanhallande och kontinuerligt diskursivt
flode i samtalet (Halliday & Matthiessen, 2004).

| uppsatsen anvénds de teoretiska perspektiven for att forstd inneborder i de intervjuades berattelser,
kunna beskriva och teoretiskt forklara deras erfarenheter av att delta i sina barns utvecklingssamtal och
i SFl-undervisning.

2.4. Tidigare forskning

I den tidigare forskningen redogor jag forst for studier som undersoker samverkan mellan hem och skola.
Vidare studier om utvecklingssamtal och lararens roll. Dérefter studier om SFI-undervisningens
mojligheter och hinder for SFI-studerande och om SFl-studerandes kulturella bakgrund och
identitetsarbete. Slutligen redogor jag for forskning om SFI-l&arares roll i undervisningen.

2.4.1. Samverkan mellan hem och skola, utvecklingssamtal och lararens roll

Tidigare forskning pekar pa att samverkan och vardnadshavares engagemang ar betydande for elevers
studieframgangar (Erikson, 2017; Jeynes, 2012; Lahdenperd, 2004; Matthiesen, 2016). Jeynes (2012)
amerikanska metaanalys visar tydliga samband mellan introduktion av program for vardnadshavares
engagemang i skolan och elevers positiva studieprestationer. Detsamma visar Matthiesen (2016) i sin
studie dar hon studerar vardnadshavare som andrasprakstalare och skolans utvecklingssamtal ur ett
interaktivt perspektiv. Hennes resultat pekar pa att larares och vardnadshavares samarbete ar viktigt for
att elever ska lyckas med sina studier. Enligt Pihlgren (2017) ansvarar skolan och larare for att etablera
en samverkan som bygger pa fortroende och tillit. Samverkan i mangkulturella miljoer beskrivs som
utmanande for larare da de kan kanna sig oséakra. Det ar dock inte enbart larare som paverkas i dessa
miljoer utan ocksa vardnadshavare. Enligt flera studier kan de uppleva skolan som frammande och
kénna sig i underlage (Dahlstedt, 2017; Lahdenperd, 2004; Pihlgren, 2017).

Utvecklingssamtalet som ett sétt att samverka ska ge vardnadshavare majlighet att ta del av, diskutera
och stétta sitt barns kunskapsutveckling. Det betyder att skolan och lararen behdver informera om och



klargora utvecklingssamtalets funktion. Det behtver &ven bli tydligt vilka roller larare, elev och
vardnadshavare har i samtalet, vad det ska innehalla och vilka forvantningar som deltagarna har bade pa
samtalet och pa varandra (Pihlgren, 2017). Utvecklingssamtalet ar ett institutionellt samtal och paverkas
av over- och underordnade positioner och strukturer. Det paverkas aven av att larare har mer kunskap
om och bestammer innehallet i samtalet samt att de anvander ett for lararen professionellt sprak.
Vardnadshavare med flykting- och invandrarbakgrund kan tystna, lyssna och uttrycka radsla for
konflikter enligt Matthiesen (2016).

I mangkulturella utbildningsmiljéer kravs att larare har interkulturell kommunikativ kompetens.
Lahdenpera (2004) beskriver den med hanvisning till Lundberg som en kompetens med kunskap om
och forstaelse for olika sétt att se och handla. Kompetensen bygger pd en 6msesidig kommunikation
mellan ménniskor med olika etnisk kulturell bakgrund. Vidare betonar Lahdenperda (2004) med
hanvisning till Kaikkonen betydelsen av att larare har en interkulturell sensibilitet. Den innebér att de
iakttar, ar lyhdrda infor kulturella skillnader och har ’[...] en formaga att kommunicera sin egen kultur
och samtidigt tala osdkerhet och méngtydlighet betriffande olika tolkningar.” (s.19)

2.4.2. SFI-undervisningens moéjligheter och hinder fér SFI-studerande

I och med att SFI-verksamheten blev en del av den kommunala vuxenutbildningen 2016 blev den
samtidigt enligt Skolverket (2018) en kvalificerad sprakutbildning och sprakundervisningen starktes.
SFl-undervisningen behover utgd fran ett helhetsperspektiv pa sprakutveckling och innehalla
meningsfulla sprakliga sammanhang dar de studerande far anvanda spraket i sa autentiska situationer
som mojligt (Norlund Shaswar & Wedin, 2020). En mojlighet att skapa mening ar att utga fran de
studerandes fragor om exempelvis identitet, sjalvfortroende och motivation. En svarighet for SFI-
studerande &r nar de vill uttrycka mer an vad spraket racker till for. De behover da fa lara sig
kommunikationsstrategier som innebér att forhandla och hjalpas at att finna sprakliga formuleringar for
gemensam forstaelse (Norlund Shaswar & Wedin, 2020). Ett alternativ for att Gverbrygga
kommunikationssvarigheter och na en gemensam forstaelse utan ett gemensamt forsta sprak kan vara
att anvanda engelska spraket som ett ’kontaktsprak” det vill sdga som en lingua franca (Aijmer, 2003).
Beskrivningen av SFI-undervisning ovan kan jamforas med Lundgrens (2005) resultat som visar att nar
kommunikationen i undervisningen blir konkret och berdr de studerandes fragor om exempelvis svenska
normer sa engagerar de sig i samtalen. Det bygger ocksa pa att de studerande kan relatera till egna
erfarenheter, forstd orden och uppleva att de lar sig.

Samtidigt som studierna ovan visar SFI-undervisningens majligheter sa visar andra studier hinder av
olika slag. Ett hinder kan vara nar undervisningen huvudsakligen innehaller traditionell
klassrumsinteraktion (initiativ-respons-feedback, IRF) mellan larare och studerande. IRF kdnnetecknas
av att lararen talar mest, initierar, stiller fragor som de studerande svarar pa och som sedan lararen
utvarderar som rétt eller fel. Korta svar med enstaka ord gor att det langre sammanhangande sprakliga
flodet gar forlorat, vilket kan begransa andraspraksutvecklingen (Norlund Shaswar & Wedin, 2020). |
Lundgrens (2005) resultat pekar samma traditionella interaktionsmonster pa att sprakinlarningen blev
teknisk och inriktad pd form och fardighet. Innehéllet motsvarar inte de studerades behov, deras
motivation riskerar att minska och i interaktionerna uteblir reflektioner och férhandlingar (Lundgren,
2005). Detsamma galler om larare planerar undervisningen sa att den utgar fran ett traditionellt satt att
arbeta med SFI-studerandes skrivna texter. Nar larare uppmarksammar texternas sprakliga form framfor
texternas innehall riskerar det utvecklingen av ett funktionellt och meningsfullt skriftsprakslarande
(Norlund Shaswar & Wedin, 2020).



Det &r dock inte enbart spraket som hindras utan dven andra aspekter. Zachrison (2014) observerar
klassrumsinteraktion mellan vuxna andraspraksstuderande och undersoker hur det gar till att lara sig
spraket. Han studerar attityder, motivation och hur spraket anvands. Studiens resultat visar att vuxna
som studerar i SFI upplever att de saknar tillhérighet i bade undervisningen som kannetecknas av
monokulturalitet och i andra svensksprakiga sammanhang. Kéanslan av att inte tillhora eller langtan att
atervanda hem gor att de soker sig till de som talar samma modersmal. Det leder till att de inte talar
svenska i den omfattning som de behdver for att lara sig svenska spraket (Zachrison, 2014). SFI-
studerandes kénsla av att ”’std utanfor” undervisningen stirks av Roséns (2015) studie. Den visar att
larares sétt att kommunicera innehaller uttryck som “’vi svenskar” och “vara svenska traditioner”, vilket
leder till att de studerande upplever sig exkluderade, samtidigt som de &nda behover forhalla sig till
innehdllet i undervisningen. Aven andra studier (Colliander, 2019; Fleming, 2015) pekar pé
andraspraksstuderandes hinder for att inkluderas och erkéannas tillhorighet. 1 Flemings (2015)
litteraturstudie visar sig exempelvis de sprakliga kunskaperna vara avgorande for att erkannas
medborgarskap i det nya hemlandet.

SFI-studerandes andraspraksinlarning ar kravande. Vuxna som ska lara sig ett andrasprak behdver arbeta
hart och satsa mycket tid pa sprakinlaringen. Sarskilt om de vill nd den sprakniva som kravs for
yrkesutbildning, arbete och for att delta i samhéllslivet (Norlund Shaswar & Wedin, 2020). Det ar rimligt
att anta att det krdvande arbetet forutsatter att de studerande dven arbetar med sina studier hemma.
Lundgrens (2005) studie av invandrarkvinnors andraspraksinlarning visar att de har svart att finna tid
for studierna. Deras vardagar fylls av ansvar for familjen och hushallsarbete och aven om det arbetet i
sig gor kvinnorna stolta sa ar det anda nar de inser att deras vérderingar kolliderar med svenska
varderingar som problem uppstar. Kvinnorna upplever att de inte racker till, deras bild av sig sjalva
sviktar och de uttrycker att det leder till ett sémre larande for dem (Lundgren, 2005).

2.4.3. SFI-studerandes kulturella bakgrund och identitetsarbete

Wigg (2000) studerade i sin avhandling utifran en narrativ analys unga vuxnas erfarenheter av att fly
fran sina hemlander och till Sverige. Deras livsberattelser innehaller bade likheter, skillnader och
variationer. Resultatet visar olika satt att forhalla sig till det nya och strategier for att hantera nya
situationer och identitetsskapande. Resultatet pekar pa spraket som en nyckel och familjens betydelse
samt skolan och vanner som paverkansfaktorer for att finna sig till ratta och uppleva tillhorighet.

Aven flera andra studier (Ahlgren, 2014; Rosén, 2013; Zachrison, 2014) studerar vuxna och deras
erfarenheter av att komma till ett nytt land och lara sig svenska som andrasprak. Gemensamt visar
studierna att det inte enbart handlar om att lara sig spraket aven om det ar viktigt for integrationen i det
svenska samhallet utan det handlar ocksa om identitetsskapande processer pa vag mot en ny identitet.
Identitetsarbetet handlar till stor del om att finna strategier for att klara sig i det nya samhallet. Bade
Wigg (2000) och Ahlgren (2014) utgar fran narrativa berattelser och synliggor strategier. Wigg (2000)
gor synligt identiteterna; utanforskap som identitet, en kluven identitet och aktivitet som identitet. |
identiteten utanforskap syns strategier som att acceptera men anda finna I6sningar for att hantera den
press det innebar att uppleva sig utestangd. | den kluvna identiteten ingar att se mojligheterna i det nya
landet samtidigt som det infinner sig en kénsla av att inte hora hemma. Strategin innebar att utifran ett
utanférskap som &r sjélvvalt lara sig vilka beteenden som &r accepterade. | identiteten aktivitet anvands
en strategi som stravar framat och driver pa, dels utifran de mojligheter som finns, dels genom att skapa
egna nya mojligheter. | Ahlgrens (2014) studie handlar strategierna om en forflyttning fran undvikande
till flexibilitet, fran trots till acceptans och fran planering till férenkling. Undvikandet handlar om att
umgas med sina landsman i stallet for med svenskar eftersom spraket begransar och att vara flexibel



handlar om att rora sig mellan sina tva etniciteter. Strategin fran trots till acceptans handlar forst om att
stalla krav pa svenskar, be dem om hjalp med spraket och havda sin ratt vid orattvis behandling. Senare
handlar det som att acceptera i stéllet for att ga in i konflikt. Strategin fran planering till férenkling
innebdr att utmana sig sjalv och ta risker genom att tala svenska i de flesta situationer. Fér det behdvs
forberedande arbete och planering. Férenklingarna ligger sedan i att inte anvanda hela sin sprakliga
kreativa potential i det svenska spraket i jamforelse med i sitt modersmal (Ahlgren, 2014).

Gemensamt i studierna (Ahlgren, 2014; Rosen, 2013; Wigg, 2000; Zachrison, 2014) med viss variation
ar ocksa att det framkommer erfarenheter av ’vi” och ’dom”. | Ahlgrens (2014) studie &r ”vi” och ”dom”
inte uttryckliga motsattningar utan mer som ett satt att forsta olikheter och sig sjalva i forhallande till
majoritetsbefolkningens normer och synsétt. Daremot i Zachrisons (2014) studie beskrivs en uppdelning
som beror pa bristande forstaelse for varandras beteende, normer och varden. Lundgrens (2005) resultat
ar till viss del jamforbart med resonemanget om ’vi” och ”dom” men utifran de invandrarkvinnor som
hon studerade och deras sétt att beskriva kulturella kollisioner mellan gamla och nya synsétt. Kvinnorna
kénde sig stolta Gver att ta ansvar for hemmet och familjen men ville samtidigt vara en del av de
mojligheter till gemenskaper som det nya landet erbjod. De insag att for att fa tilltrade till dessa sa
behdvde de lara sig det svenska spraket och de uttryckte en stark vilja till det samt tro pa utbildning,
bade for sina barn och sig sjélva (Lundgren, 2005).

2.4.4. SFl-larares roll i undervisningen

Larare i SFI-undervisning har en betydande roll. Colliander (2018) studerar SFI-l&rares utveckling av
yrkesidentitet utifran forandringar i samhéllet som &r av betydelse for vuxnas andraspraksutbildning.
Hon tillampar situerad inlarningsteori och hennes resultat visar att fordndringar kring migration,
marknadsforing, effektivisering, och digitalisering paverkar lararna. En del forandringar gor det mojligt
for dem att utveckla undervisningen, andra innebér begrénsningar. Lérarna anser dock att de har den
kompetens som de behdver for att uppfylla de studerandes behov (Colliander, 2018).

Larare inom SFI behdver planera undervisningen sa att den bade engagerar och upplevs meningsfull.
De behover ge savél stod som stimulans och erbjuda arbetsuppgifter som utvecklar de studerandes
formaga att muntligt och skriftligt uttrycka sig samt ge dem moéjlighet att lara sig lasa pa det nya spraket.
Viktigt ar ocksa att se de studerandes flersprakighet som en tillgang i undervisningen (Norlund Shaswar
& Wedin, 2020).



3. Metod

Studien &r en kvalitativ intervjustudie och motiveras eftersom syftet &r att studera SFI-studerande och
vardnadshavares erfarenheter av att delta i sina barn utvecklingssamtal i grundskolan. | en studie dar
intresset ar att studera manniskor erfarenheter ar det lampligt att vélja intervjuer (Kvale & Brinkmann,
2009). Fordelar med intervjuer &r att de erbjuder djupare information och insikter samt krdver ingen
avancerad utrustning. De ar flexibla och ger en 6kad validitet genom att intervjuaren har mojligheter att
med fragor och foljdfragor kontrollera relevansen i svaren (Denscombe, 2009). | studien &r intresset
riktat mot deltagarnas beréattelser av erfarenheter, vilket gor att jag vill ta tillvara intervjuns férdelar med
att kunna na en djupare information och vara flexibel med fragor och féljdfragor.

3.1. Urval

Urvalet ar ett bekvamlighetsurval i den meningen att jag vande mig till 1arare som undervisar i SFI och
som var positiva till studien. Denscombe (2019) menar att det &r bade praktiskt och rimligt att vélja det
urval som ar lattast att na under forutsattning att urvalet uppfyller de kriterier som kravs. Samtidigt
betonar Lindstedt (2019) att urvalet inte enbart ska vara lattillgangligt utan framfér allt motsvara
studiens syfte och tillhandahélla material som besvarar studiens fragestallningar. Foreliggande studie
kravde ett urval av deltagare som var bade SFI-studerande och vardnadshavare till barn i grundskolan
samt hade erfarenhet av att delta i utvecklingssamtal. Vidare var urvalet SFl-studerande pa D-niva for
att ge bésta mojliga forutsattningar for intervjuerna dar deltagarna kunde berétta om sina erfarenheter
och kunde svara pa fragor och féljdfragor. D-niva innebéar enligt kursplanerna att den studerande ska ha
en horforstaelse som motsvarar att [...] forstd tydligt tal i informella och mer formella situationer i
vardags-, samhalls-, studie och arbetsliv.” (s.17). I muntlig interaktion och produktion kunna ”[...] med
viss anpassning till syfte och samtalspartner, kommunicera i bade informella och mer formella
situationer i vardags-, samhalls-, studie- och arbetsliv.” (s.19-20). Nér jag fann lampliga deltagare
overlamnade jag information och samtyckesblanketter (bilaga 1). Oversikten nedan visar att de fem som
deltog hade varierade erfarenheter av antal utvecklingssamtal utifran antal barn och barnens alder, hur
lange de har varit i Sverige, gatt i SFl-undervisning och om deras studier var sammanhangande eller
med avbrott for arbete och graviditeter. Deltagarna markeras i den ordning de intervjuades och pasamma
séatt som i utdragen i resultatredovisningen (D 1, D 2, D 3, D 4, D 5).

Deltagare | Har/har haft | Antal samtal | Antal ari | Antal ar SFI- | Antal Flersprakighet
antal barn i utifran antal Sverige undervisning | studieavbrot | (modersmal)
grundskola | barn och alder t
D1 2 20 16 2 2 arabiska,
kurdiska
D2 2 14 5 2 1 dari
D3 2 12 4 2 0 arabiska,
kurdiska
D4 3 18 55 15 2 dari,
engelska,
persiska
D5 1 1 5 2 0 arabiska




3.2. Semistrukturerade intervjuer

Med ett intresse for manniskors eget berattande och inspirerad av narrativa analysmetoder sag jag det
som passande att anvanda semistrukturerade intervjuer. Patel och Davidson (2019) beskriver att sadana
intervjuer ger deltagarna mojligheter att beratta fritt med eller utan tematiserade fragor.
Semistrukturerade intervjuer ger de intervjuade magjlighet att utveckla sina tankar och fordjupa sina
berattelser (Denscombe, 2009). Jag konstruerade en intervjuguide och tematiserade intervjufragor
utifran att delta i sina barns utvecklingssamtal och att vara SFl-studerande (bilaga 2). Jag utgick fran
intervjuguidens teman och kursiverade fragor for att deltagarna skulle inleda sitt berdttande med stod i
dem. Darefter anvande jag de 6vriga fragorna som uppféljande fragor, foljdfragor och fragor for att halla
en innehallslig riktning i beréttelsen med relevans for studiens syfte och fragestallningar.

3.3. Genomfbrande

I intervjuerna ville jag komma at deltagarnas hela sammanhangande berattelser och undvika fraga-svar-
situationer. Det gjorde att de inte fick nagra intervjufragor i forvag. Deltagarna studerade pa D-niva
vilket ytterligare att jag inte heller sdg behovet av att dversatta dem. Det var inte ndgon av deltagarna
som efterfragade intervjufragor fore. Intervjuerna genomfordes i den skola dar deltagarna deltog i SFI-
undervisning. Jag ville finna en lugn miljo att sitta i dar vi kunde samtala med varandra utan att bli
avbrutna. Visatt i lararnas personalrum dar det fanns skona stolar att sitta i och vi kunde samtala ostort.
Jag traffade en deltagare i taget och varje intervju tog ungefar 20 minuter. Ett satt att ta hansyn till
deltagarnas tid var att de fick g4 ifrén” sin undervisning. Samtidigt kan det riktas kritik mot det utifran
att jag tog deras vardefulla undervisningstid i ansprak. Dock ser jag att intervjuerna blev betydande
mojligheter for deltagarna att tala svenska, lyssna, forsta och att uttrycka sina berattelser. | intervjuerna
anvande jag iPhone for ljudinspelning som ett stod for att efterat kunna bearbeta insamlade data.
Ljudfiler och transkriptioner hanteras konfidentiellt, det vill séga de ar enbart tillgangliga fér mig och
eventuellt min handledare. De forvaras pa en harddisk pa datorn som ar skyddad med l6senord och efter
att studien ar avslutad och godkénd forstors materialet.

3.4. Bearbetning av intervjudata och analysmetoder

| studien bearbetades insamlade intervjudata genom att transkriberas och redan da borjade tolkningen.
Om all data ska transkriberas eller delar av den bestdms av syftet med studien. Detsamma géller om
transkriptionerna ska aterges ordagrant, med pratat sprak eller skriftligt korrekt sprak. Overvaganden
kring hur transkriptioner ska aterges innefattar dven forskningsetik (Lindstedt, 2019). Jag valde att
transkribera data i sin helhet utifran att jag ser den som berattelser och vill da sa langt som majligt finna
fylligt kronologiskt berattande. Jag aterger ocksa huvudsakligen ordagrant och i skriftsprak, dels for att
fa ett sammanhéngande och sprakligt korrekt flode, dels som respekt for de intervjuade. | bearbetning
och redovisning anonymiseras deltagarna och materialet avidentifieras s att det inte blir mojligt att
kanna igen vem som har sagt vad i intervjuerna. Hanteringen stammer dverens med Vetenskapsradets
(2017) riktlinjer.

Vidare analyseras transkriptionerna utifran en inspiration av analys av narrativer som handlar om att
tolka livsberattelser for att finna kunskap om manniskors erfarenheter sa som de minns och berattar dem.
Livsberattelser &r en metodanalys som &r forankrad i en biografisk forskningstradition (Ahrne &
Svensson, 2011; Wigg, 2009). En analys av narrativer handlar om att forsta véarlden genom manniskors

10



berattelser och att som forskare tolka berattelserna, vilket skapar nya berattelser for att forsta det som
studeras. Forskarens beréttelser kan ta olika form och den empiriska redovisningen kan genomforas pa
olika satt. Ahlgren (2014) klargér med hénvisning till Polkinghorne skillnaden mellan analys av narrativ
och narrativ analys dar den forsta innebér att finna monster utifran likheter, skillnader och variationer i
berattelserna. Den andra innebéar att analysera varje individuell berattelse utifran ett helhetsperspektiv
och 6ver en langre tid. Jag valde analys av narrativ framfor narrativ analys eftersom deltagarna inte
berattade sammanhangande av sig sjalva. De behovde stod av fragor for att kunna beratta. | berattelserna
fann jag monster som tematiserades.

Overgripande beskrivs analysmetoderna som ett sitt att med utgédngspunkt i deltagarens berattelse, tolka,
tematisera och tanka igenom en struktur for att sammanféra information. Den ska da bilda en helhet som
skapar mening i frdga om deltagarens intentioner, samband mellan handelser, handlingar och intrig
(plot) samt att handelserna foljer ett kronologiskt forlopp. En intrig (plot) forklarar hur hdndelserna och
handlingarna i beréattelsen hanger samman (Nylén, 2005; Oberg, 2011). Livsberattelser som genre
behover enligt Oberg (2011) uppfylla fem kéannetecken: en intrig, retrospektiv mening, en vandpunkt,
konventionaliserad beréttelse och identitetskonstruktion. Intrigen handlar som nédmnts tidigare om
logiken i berattelsen. Retrospektiv mening ar att aterskapa mening at det som hande da men som berattas
utifran den mening handelsen ges nu. En vandpunkt ar en form av kris i livet dar det finns ett fore och
ett efter. Att berattelsen ar konventionaliserad innebér att den bygger pa antaganden om *[...] existensen
av andra manniskor, objektiva, livshandelser, upplevelser av vandpunkter, effekten av familjeursprung,
kon, klass och si vidare.” (Oberg 2011, s.59). Nar livshistorien berattas bidrar den samtidigt med
identitetsskapande, personlig utveckling och ger mojliga svar pé fragan vem beréttaren ar (Oberg, 2011).
I insamlade data blev det mgjligt att tolka och finna monster i berattelsernas logik, mening och
vandpunkter. De formuleras i teman som jag redogor for mer utforligt i resultatkapitlet.

3.5. Etiska aspekter och studiens tillforlitlighet

Vetenskapsradets forskningsetiska principer ar informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav
och nyttjandekrav, vilka alla behéver beaktas i en forskningsprocess. Informationskravet innebér att
deltagare i studien ska fa tillrackligt med information for att kunna ta stéallning till om de vill delta. De
ska aven fa information om att de nar som helst kan avbryta deltagandet. Samtyckeskravet innebér att
skriva under en samtyckesblankett och darmed samtycka till att delta (Lindstedt, 2019; Vetenskapsradet,
2017). Konfidentialitetskravet innebér att det insamlade materialet genom hela forskningsprocessen
hanteras pa ett sadant sétt att ingen obehdrig far tillgang till det. Ingen far information om deltagarnas
personuppgifter och inte heller reda pa vem som sédger vad nar resultatet redovisas. Nyttjandekravet
handlar om att det insamlade materialet endast anvands i aktuella studien och utifran syftet med den. |
kravet ingar att materialet forstors nar studien ar genomford, bedomd och godkand (Vetenskapsradet,
2017). Oversatt till min studie innebar de forskningsetiska principerna att information finns tillganglig
i informationsbrevet och samtyckesblanketten samt att kraven beaktats genomgaende i studiens
metodologiska 6vervaganden och genomférande.

Studiens tillforlitlighet bygger pa transparens i forskningsprocessen och samstammighet i
forskningsdesign, metodval och analys. Tillforlitlighet handlar ocksa om arlighet i genomférande, att
Oppet redogdra och att gora resultatet réattvisa samt visa respekt for deltagare i studien. Tillforlitlighet
innebdr att ta ansvar for forskningsprocessen fran idé fram till att studiens resultat publiceras (ALLEA,
2011). Oversatt till min studie handlar det om att jag i metodkapitlet stravade efter att s& tydligt som
mojligt redogora for och motivera varje steg i metod och genomférande. Det handlar ocksa om att jag
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anvander en mangfald av utdrag i min resultatredovisning for att underbygga mina tolkningar och ge
lasaren mojligheter att bedéma om de &r rimliga. Enligt Denscombe (2009) ar utdrag ett satt att styrka
tolkningar men samtidigt med den insikten om att de ar ryckta ur sitt sammanhang och ett urval som
forskaren gor.
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4. Resultat

I en studie som utgar fran en analys av narrativer ar fokus pa att analysera deltagarnas beréttelser. Stod
for analysen i studien ar det interkulturella perspektivet och SFL. Forst redogor jag for resultatet och
presenterar det i foljande teman dar betydande aspekter i varje tema lyfts fram: att anvanda tolk, att vilja
forsta svenska, att vaga fraga lararen om ord och begrepp, att ta hjélp av sina barn, hur larare pratar
har betydelse for forstaelsen, att lara svenska i SFI-undervisning och att vilja prata svenska pa fritiden.
Varje tema gestaltas sedan med exempel fran berattelserna, analyseras och besvarar samtidigt studiens
fragestallningar som é&r foljande: Hur visar sig vardnadshavares erfarenheter av utvecklingssamtal i
grundskolan, beskrivna av dem sjalva? Vilka mojligheter och hinder att delta i utvecklingssamtal
beskriver vardnadshavarna att de har erfarenheter av? Vad har SFl-undervisningen betytt for
vardnadshavarna for att delta i sina barns utvecklingssamtal, enligt deras beskrivningar? | exemplen
anvander jag skriftsprak med korrekt meningsbyggnad och utelamnar hummande, fniss och korta svar
som exempelvis ja eller nej om de inte &r betydelsebdrande. Dar jag behdver lagga till ord for att
innehdllet i utdraget ska bli begripligt skriver jag orden inom hakparenteser s hir: [...] | exemplen
anges deltagarna med D och det nummer i vilken ordning intervjuerna genomférdes, sa som: D 1, D 2,
D 3, D 4 och D 5. Intervjuare anges med 1.

4.1. Att anvanda tolk

Gemensamt i tre av fem berattelser ar att vardnadshavarna (D 2, D 3, D 5) anvénde tolk i sina barns
forsta utvecklingssamtal som en majlighet att ta till sig innehallet. De ville ha tolk for att de visste att
de inte skulle forsta annars och inte kunna delta i samtalet. Féljande utdrag 1 visar exempel pa behovet
av tolk forsta gangen.

Utdrag 1

I: - Beratta lite grann fér mig om hur det har varit for dig.

D 2: - Min dotter ga i trean. Lararen beréttar hur det gar med léxor.

I: - Nar da hennes ldrare berattar for dig, tycker du det gar latt att forstd vad hon beréattar?
D 2: - Ja jag forstar men forsta gangen hade jag tolk.

Det fanns en variation i berattelserna som visade pa andra satt att 16sa svarigheterna med att inte forsta
svenska. En vardnadshavare (D 4) berattade om hur han i de forsta utvecklingssamtalen for fem ar sedan
anvande engelska kombinerat med en persisktalande studievagledare. Utdrag 2 och 3 gestaltar
kombinationen.

Utdrag 2

D 4: - Min forsta erfarenhet var nér jag var med min dotter. Hon gick i sjuan tror jag och pa den
tiden kunde jag inte svenska. Da pratade jag engelska och de hade en tolk ocksg, en tolk som
man kan sdga var studievagledare eller négot sadant.

Det som Oppnade mojligheterna for vardnadshavaren (D 4) att kommunicera i sina barn
utvecklingssamtal var hans flersprakighet. Engelska fungerade som en lingua franca, det vill sédga det
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sprak som manniskor kan anvanda nar de inte har samma modersmal eller inte forstar varandras
modersmal. Det var inte enbart engelska som hjalpte honom utan ocksa att han kunde persiska och dari.

Utdrag 3

D 4: - Det fungerade jattebra eftersom jag kan persiska och dari. Hon [studievéagledaren] ar fran
Iran och jag &r fran Afghanistan mitt modersmal 4r dari och hennes [studievagledarens] ar
persiska men det var inga problem. [...] eftersom vi reser manga ganger till Iran [...] dé larde
jag mig persiska jattebra. [...] Det var darfor det fungerade jattebra. Vi forstod varandra, jag
forstod vad hon [studievagledaren] sa och nér jag pratade sa forstod hon.

En annan vardnadshavare (D 3) med arabiska som modersmal berattade att eftersom lararen ocksa talade
arabiska sa blev det majligt att forsta varandra i utvecklingssamtalet utan att anvanda tolk.

Utdrag 4

I: - Hade du tolk pa samtalet?

D 3: - Nej, for att hennes [barnets] l&rare pratar arabiska.

I + D 3: (Vi skrattar tillsammans.)

I: - D& blir det annorlunda.

D 3: - Ja det blir grattis till mig!

I + D 3: (Vi skrattar tillsammans.)

I: - Ja men visst det blir det ju. Kan du inte berétta lite for mig om hur det blir da?
I: - Pratar ni arabiska eller pratar ni svenska eller bada delarna?

D 3: - Vi pratar lite svenska och lite arabiska nar jag inte forstar ord pé svenska.

Av utdrag 4 ovan framgar det att tolk var en mojlighet for att delta i sina barns utvecklingssamtal och
for att forstd innehallet. Temat att anvanda tolk visar ocksa pa andra mojligheter som till exempel att
vardnadshavare, larare och studievagledare behdrskade mer an sitt modersmal. Hinder framkommer inte
uttryckligen i beréttelserna utan ar enbart rimliga att tolka ”mellan raderna”. Troligt ar att ndr
vardnadshavarna uttryckte en vilja att forsta svenska samtidigt som de upplevde att de inte kunde det sa
blev det hindrande for dem. Att begransas av spraket tolkar jag som dels ett hinder i sig, dels som ett
hinder for identitetsutveckling, sjalvfortroende och sjalvbild. Mot bakgrund av den begransningen ar det
forstaeligt att vardnadshavarna betonar sin 6nskan om att vilja forsta svenska.

4.2. Att vilja forstd svenska

| alla fem berattelserna uttalar vardnadshavarna sina 6nskningar om att vilja forsta svenska och darmed
ocksa innehéllet i utvecklingssamtalet. Aven om tre av fem i bérjan, de forsta gangerna som de deltog i
utvecklingssamtal ville ha tolk for att vara sékra pa att forsta sa uttryckte de intentioner att forsoka klara
sig pa egen hand utan tolk. En vandpunkt i berattelserna ar viljan att forsta svenska och nar de inser att
de gor det samt kan kommunicera pa svenska. Vagen fram till vandpunkten ser nagot olika ut. En av
vardnadshavarna (D 2) berédttade om nér hon kunde delta och forsta utan att anvanda tolk, vilket gestaltas
i utdrag 5. Hon klarade sig genom att fraga sitt barn eller lararen. Hon fragade om forklaringar nar
lararen anvande svara ord. | vardnadshavarens berattelse formedlas insikten om att klara sig utan tolk
som en positiv upplevde. Jag tolkar den som en vandpunkt och att den gjorde nagot med hennes identitet
och syn pa sig sjalv.
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Utdrag 5

I: -Ja hur upplevde du det att ha tolk?

D 2: - Ja i mars hade jag samtal med skolan. Jag sa att vi inte behdvde tolk. Jag ville férsoka att
forsta.

[...]

I: - Om du da jamfor med att ha tolk och inte tolk, vilket kanner du dig mest bekvam med?
Vilket kénns bast for dig?

D 2: - Det kanske kommer ord som jag inte forstar. Jag satill dem da.

[...]

I: - Nar du dé fragar om ord som du inte forstér, ar det lararen som forklarar eller ar det din
flicka som forklarar?

D 2: - Jag forsoker och vill fa forklarat och om jag inte kan sé sager jag till min dotter: Kan du
forklara?

I: - Ja och om lararen sager ndgonting som du da inte riktigt vet vad det betyder skulle du fraga
lararen da vad det ar?

D 2: - Ja jag sa till honom och han beréttade pa en annat sétt.

I: - Ja och da forstod du?

D 2: - Ja da forstar jag

| en annan berattelse (utdrag 6) ar vandpunkten nar vardnadshavaren (D 4) lamnar sin bekvdma
engelsktalande zon och ”tvingar” sig sjdlv att borja kommunicera pa svenska. Utdraget &r en foljd av
fragan om att lara sig samtala pa svenska i SFI-undervisningen.

Utdrag 6

I: Upplevde du att du hade med dig det har med att samtala pa svenska nar du borjade pa SFI?
D 4: Jag har lart mig lite grann fran skolan som arbetsplats och sen nér jag borjade lara mig
svenska da tog jag bort all engelska hela tiden, rétt eller fel med bara svenska [jag vet inte, for]
ibland blev jag mycket besviken och stressad men [jag tankte] jag maste lara mig. Det &r ingen
fara jag klarar det. Manga som jag kéanner vagar inte prata aven om de kan. De kan méanga ord
men de vet inte hur de kan anvanda orden s att det blir meningar.

| berattelsen dar vardnadshavaren (D 5) deltagit i ett (1) utvecklingssamtal och samtidigt anvéande tolk
gar det inte att tydligt urskilja en vandpunkt, daremot ar det majligt att tolka en vilja att forsoka forsta
svenska for att vid senare utvecklingssamtal kunna delta utan tolk.

Temat att vilja forstd svenska visar mojligheter for vardnadshavarna att delta i sina barns
utvecklingssamtal utan tolk da de vill forsoka forsta anda. De berattade om att de anvande olika strategier
for att klara sig sjalva och ett exempel pa en strategi r att utmana sig genom att anvanda svenska spraket
sa mycket som mojligt. Utdrag 6 visar att vardnadshavaren (D 4) valde att avsta fran att anvanda
engelska som han kande sig bekvam med. Hinder for att forsta svenska och for att delta visar sig i
utdraget ovan relaterat till vardnadshavarens erfarenheter av SFI-undervisningen. Han berattade att flera
lar sig svenska genom att lara sig ord men inte hur de ska satta samman dem till meningar.

En annan strategi som fyra av fem vardnadshavare explicit uttryckte var att de fragade lararen om ord
och begrepp om de inte forstod. | den femte berattelsen dar vardnadshavaren (D 4) var flersprakig
uttrycktes det mer implicit som en mojlighet om det behovdes. Flersprakigheten tycktes ge
vardnadshavaren sjalvfortroende, mojlighet att rora sig dver sprakiga granser och bidra till att inte
behdva fraga lararen.
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4.3. Att vaga fraga lararen om ord och begrepp

Ett gemensamt tema ar att vaga fraga lararen om ord och begrepp. Om vardnadshavarna inte forstod
sa fragade de lararen om forklaringar. Det kunde handla om ord eller begrepp som var svara att forsta.
Foljande utdrag 7 visar exempel pa att vardnadshavaren vagade fraga lararen och att lararen da
forklarade.

Utdrag 7

I: - Ja och om ldraren sager ndgonting som du da inte riktigt vet vad det betyder skulle du fraga
lararen da vad det ar?

D 2: - Ja jag sa till honom och han beréttade pa en annat satt.

I: - Ja och da férstod du?

D 2: - Ja da forstar jag

Att vaga fraga lararen visar sig som en mojlighet for att forstd och kunna delta i utvecklingssamtalen
men ocksa att det har betydelse hur lararen beméter fragan. | utdraget ovan beskrivs att lararen bematte
med att beratta pa ett annat satt vilket gjorde det mojligt for vardnadshavaren (D 2) att forsta. Lérares
bematande ar rimligt att tolka bade som en mojlighet och som ett hinder beroende pa hur bemétandet
ar. Berattelserna visar att vardnadshavarna vagade fraga, vilket jag tolkar som ett sjalvfortroende och
som en tillitsfull relation till lararna. | en av berattelserna (utdrag 8) fortydligades betydelsen av att
kanna tillit och visa forstaelse for varandra. Vardnadshavaren (D 4) hade erfarenheter av ett deltagande
som byggde pa forstaelse for varandras olikheter. | foljande utdrag visar sig det som kan férmodas vara
tillit till dotterns studievagledare utifran forstaelse for varandras olika etniska bakgrund.

Utdrag 8

D 4: - | bérjan var det jéttebra, speciellt fér min dotter. Det gick jattebra eftersom de
[studievagledarna] forstar var situation. De forstar var kultur eftersom vi kommer fran olika
kultur olika lander och olika beteende kan man séga. Det tycker jag var véldigt bra [...] vi hade
jéttebra kontakt och de var hjalpsam och de forklarade nar hon inte forstod. De pratade ocksa
med oss och férklarade hur vi skulle gora.

Fyra av fem vardnadshavare berattar om ytterligare en strategi for att forstd och kunna delta i
utvecklingssamtalen och det ar att de tar hjalp av sina barn som beharskar svenska spraket.

4.4, Att ta hjalp av sina barn

Temat att ta hjalp av sina barn innehaller beréattelser om att vardnadshavarna (D 1, D 2, D 3, D 5) tog
hjalp av sina barn om det var nagot av innehallet som de inte férstod. Aven om de hade tolk eller vagade
fraga lararen om ord och begrepp sa tog fyra av fem vardnadshavare anda hjalp av sina barn. Utdrag 9
ar ett exempel pa nar en vardnadshavare (D 1) berattade att hon valde bort tolk for att hennes barn kunde
svenska.

Utdrag 9

I: - Ar det ndgonting du tinker p& som du kan tycka &r svart med utvecklingssamtal?

D 1: - Nej for mig kanns inget svart for att min dotter hon har bott i Sverige och hon kan forklara
pé svenska. Jag kanner ibland att det finns manniskor som mig som kommer nya till Sverige och
som kénner att det &r svart for att de inte kan prata.
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I: - Nej

D 1: - De behdver tolk.

I: - Ja precis, det har inte du? Du har inte tolk?

D 1: - Nej jag behover inte tolk for mina barn kan prata. Ibland fragar lararen min dotter f6r hon
sitter bredvid mig.

Vardnadshavarnas strategier att anvanda tolk, vaga fraga lararen eller ta hjalp av sina barn gav dem
mojligheter att forstd svenska och att delta i utvecklingssamtalen. Samtidigt visade sig tillitsfulla
relationer och forstaelse for varandra som rimliga paverkansfaktorer for deltagandet. Ett antagande ar
att franvaro av tillit eller forstaelse for varandra hindrar vardnadshavare att vaga fraga. Annu en faktor
som tycktes fa betydelse for att forsta och kunna delta i utvecklingssamtalen var hur larare pratade.

4.5. Hur larare pratar har betydelse for férstaelsen

Utdrag 10 nedan ar ett exempel som gestaltar temat hur larare pratar har betydelse for forstaelsen.
Vardnadshavaren (D 2) berattar om larares olika satt att prata. \Vardnadshavaren hade erfarenhet av flera
larare och berattade utifran en jamforelse mellan dem.

Utdrag 10

I: - Har det varit samma ldrare pa alla samtalen?

D 2: - Nej

I: - Nej har det varit olika?

D 2: - Ja det var olika larare eftersom min dotter bytte skola.

[...]

I: - Ja och om du da jamfor hur var det da? Tycker du att det blev skillnader i
utvecklingssamtalet som du kan se att det berodde pa lararen? Hur lararen pratade eller hur
lararen forklarade? Kan du se ndgon skillnad i det?

D 2: Skillnad?

I: - Ja skillnad

[...]

D 2: - Ja forsta gangen ndr jag pratade med hennes larare sa pratade hon jattefort och jag sa att
forstér inte s& mycket svenska sa nasta gang hon bokade en tolk

I: - Ja

D 2: - Nar jag hade samtal med den andra lararen i den andra skolan sa hade jag ocksa tolk men
nar lararen pratade forstod jag mera vad hon sa.

I: - Vad gjorde lararen dé tror du som gjorde att det var lattare att forsta?

D 2: - Hon pratade ldngsamt och jag tanker att hon pratade latt

I: - Som blev lattare att forsta?

D 2: - Ja hon anvande lite lattare ord sa darfor forstod jag.

Ett annat exempel ar nar en vardnadshavare (D 1) berattar om erfarenheter av hur larare pratar i
utvecklingssamtal. Vardnadshavaren menar att ldrarna visar forstaelse for svarigheterna att forsta det
svenska spraket och forklarar darfor ord som ar svara.

Lararnas satt att prata med vardnadshavarna kan utgdra bade majligheter och hinder beroende pa hur de
pratar. En larare som pratar langsamt och med enkla ord samt finner olika satt att forklara pa gor det
mojligt for vardnadshavaren att forsta innehallet som darmed kan delta i utvecklingssamtalet. Daremot
om en larare pratar fort och anvander svarare ord sa kan det hindra vardnadshavarens deltagande.
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4.6. Att lara svenska i SFI-undervisning

Temat att lara svenska i SFI-undervisning visar att fyra av fem studerande var ndjda med
undervisningen eller i alla fall att de inte kunde uttrycka vad de saknade eller ville ha mer av. | en
berattelse uttryckes onskemal om mer muntlig konversation som ett sétt att utveckla undervisningen och
tillgodose de studerandes behov for att na ett funktionellt sprak. | beréttelserna visar sig SFI-
undervisningen som en mojlighet for att lara sig svenska. Samtidigt som den visar pa faktorer som
hindrar sa som till exempel att tiden i timmar var alltfor begransad. Fyra av fem 6nskade explicit mer
tid i SFl-undervisningen och forklarar det med att mer tid ger mer utrymme att prata svenska.
Berattelserna visar ocksa att de studerande nagot varierat gor studieavbrott (se dversikt dver urval) for
exempelvis graviditeter, barnafédande och yrkesarbete. Det gor att sprakinlarningen och utveckling av
ett funktionellt svenskt sprak tenderar att bli en langdragen process. Samtidigt uttrycker tva av fem
vardnadshavare (D 3, D 4) yrkesarbetet som betydande for att lara sig svenska spraket. Utdrag 11 ar
exempel pa en vardnadshavares (D 3) upprepade avbrott och idé om att lara sig mer svenska genom att
yrkesarbeta.

Utdrag 11

I: - Om du raknar samman hur méanga ar har du gatt sammanlagt?

D 3: - Jag kom till Sverige 2005 och nastan ett ar satt jag utan skola for jag hade inte
uppehallstillstand. Efter ett ar fick jag pass och fick stanna. [...] De sager du kan borja sa jag
borjade ett ar pa SFL Jag ar gift [...] och efter ndgra manader blev jag gravid och dr hemma ett
ar och 4r mammaledig. [...] Sen skulle jag tillbaka till skolan men bdrjade arbeta som personlig
assistent. Jag tankte att jag skulle jobba for om jag jobbar sa lar jag mig svenska pa mitt jobb och
inte i skolan. Sen blev jag gravid med min andra dotter och var hemmaett ar. [...] Jag fick inte
tillbaka jobbet sa jag tinkte att jag skulle komma tillbaka till SFI. Jag fortsatte studera ett ar
sedan hittade jag jobb pé arbetsférmedlingen. [Nu gar jag pa SFI igen pa D-niva.]

| en berattelse gestaltad i utdrag 12 visar sig missndje med tidigare SFI-undervisning och en flytt till en
annan stad som faktorer som paverkade larandet av svenska och att det drog ut pa tiden.

Utdrag 12

I: - Hur tycker du att det har gétt med att studera pa SFI?

D 5: - Har ar SFI mycket bra men férut bodde jag i en annan stad och da var SFI inte bra.
I: - Vad var det som gjorde att det inte var bra tyckte du?

D 5: Ja larare barasitter och hjalper inte mig med studierna.

I: Tyckte du inte att du larde dig nagonting?

D 5: - Nej s var det.

Maojligheterna ligger i ndr SFI-undervisningen motsvarar de studerandes forvantningar och de ar ngjda.
Hindren ligger i det motsatta. Ytterligare hinder som framkom ar nar undervisningen inte innehaller
tillrdckligt med muntlig konversation eller ndr de studerande gor upprepade avbrott och
sprakinlarningen riskerar att bli en utdragen process.

I den beréattelse varifran utdrag 12 ar hamtat och dar vardnadshavaren (D 5) var n6jd med den nuvarande
SFI-undervisningen framkom ocksa erfarenheter av att forsoka lara sig svenska i skolan men utanfor
undervisningen. Samtidigt som det blev ganska begransat eftersom hon inte traffade s& manga som
pratade svenska och hon tyckte det var svart att prata. Hon traffade inte heller s manga svensktalande
pa fritiden, vilket hon hade gemensamt dven med andra vardnadshavare.
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4.7. Att vilja prata svenska pa fritiden

Temat att vilja prata svenska pa fritiden innehaller fyra av fem vardnadshavares (D 1, D 2, D 3, D 5)
uttryckta 6nskningar om att prata mera svenska for att lara sig spraket. Onskan kan tolkas som ett satt
att Oka sitt deltagande i sina barns utvecklingssamtal. De inser att den begrédnsade tiden i SFI-
undervisning inte ar tillracklig sa de vill fa mojlighet att prata svenska aven pa fritiden. De uttrycker
onskemal om att prata mera svenska med sina barn, att ha vanner fran Sverige och att traffas i exempelvis
kyrkan for att lara sig mer av spraket. Foljande utdrag 13 ar ett exempel som uttrycker en
vardnadshavares (D 2) 6nskan om svenska vanner och kyrkan som en majlig motesplats for att prata
svenska. Vardnadshavaren berattar som en foljd av min fraga om SFI-undervisningen och om det saknas
nagot i den.

Utdrag 13

D 2: Ja jag tanka sa att forut jag hade en kompis och hon &r svensk. Jag pratade med henne och
hon bodde i Stockholm. Sen nér jag flyttade hade jag ingen kontakt med henne.

I: Nej du har bott i Stockholm tidigare?

D2:Ja

I: Ja

D 2: Om man har svenska kompisar eller man kan ga till kyrka eller nagot men nu gar jag inte.

Majligheter och hinder visar sig pa séatt och vis i forhallande till detsamma, det vill sdga att ha
svensktalande vénner eller inte och att barnen vill eller inte vill prata svenska med mamma eller pappa.
| tva av berattelserna (D2, D3) framkom explicit att barnen tyckte att det var pinsamt. | en beréattelse (D
5) framkom det implicit pa sa satt att barnen pratade svenska med varandra men inte tillsammans med
mamma for dven att hon ville sa blev det inte av. En rimlig tolkning &r att de blev obekvama att prata
svenska med mamma eftersom hon inte behérskade spraket pa samma satt som barnen. En annan mojlig
tolkning ar att barnen var vana att prata svenska i skolan och modersmalet hemma.
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5. Analys av narrativ

Att analysera narrativer innebar att soka efter monster i de olika berattelserna utifran likheter, skillnader
och variationer (Ahlgren, 2014). Néar jag redogor for analysen hénvisar jag till utdrag eller teman som
gestaltar den och de anges inom parentes. Gemensamt i alla beréattelserna var att vardnadshavare ville
klara av att forsta det lararna informerade om i utvecklingssamtalen. Tre av fem berattelser foljde en
gemensam logik, en sa kallad intrig, det vill saga hur handelser och handlingar logiskt hanger samman
(Nylén, 2005; Oberg, 2011). Den visade att vardnadshavarna i borjan anvande tolk men att de sedan
vartefter som de borjade forstd svenska sa ville de hellre delta i utvecklingssamtalen utan tolk. | en
berattelse skiljde sig intrigen at pa sa satt att de anvande engelska som lingua franca och i en pa sa satt
att lararen kunde vardnadshavarens modersmal. Vandpunkter, som férekommer i analyser av narrativer
ar kriser i den mening att det finns ett fore och ett efter (Oberg 2011). | beréttelserna tolkar jag en
vandpunkt nar vardnadshavarna insag att de kunde prata och forsta sa pass mycket att de klarade sig
utan tolk eller utan att anvanda engelska som gemensamt sprak. Gemensamt var ocksa att de sag det
som mojligt att fraga lararen om det var ord och begrepp som de inte forstod eller att de tog hjalp av
sina barn for att dversatta eller forklara. 1 tva av fem beréattelser visade sig dven att det var viktigt hur
larare pratade, langsamt eller fort och hur de anvénde lattare eller svarare ord samt hur val de kunde
forklara. Samtidigt som berattelserna liknade varandra i foljande kronologiska handelseférlopp; forst
tolk, sedan vilja att klara sig sjalv och till sist att vaga frdga om forklaringar, sa skiljde de sig ocksa at.
Ett exempel pa skillnad ar nar engelska anvéandes for att kommunicera (utdrag 2). Ett annat exempel pa
skillnad ar nar en larare talade bade arabiska och svenska (utdrag 4) vilket gjorde det mojligt att anvanda
bada spraken for alla som deltog i utvecklingssamtalet och darmed underlattade forstaelsen av
innehallet. En likhet var att fyra av fem vardnadshavare var nojda med SFl-undervisningen, dock
betonade en vardnadshavare betydelsen av att undervisningen behdver innehalla muntliga
konversationer. Lika i relation till SFl-undervisningen var att manga faktorer paverkade aven om det
var olika faktorer for var och en. Livshandelser sa som exempelvis att flytta, bli gravid eller att i perioder
yrkesarbeta kunde paverka andraspraksinlarningen och blev bade maéjligheter och hinder (utdrag 11).
Till exempel visade sig yrkesarbete som mojligheter pa sa satt att det gav tillfallen att lara sig spraket
genom arbetskamrater pa arbetsplatsen. Aven att larare eller vardnadshavare kunde flera sprak (utdrag
4) och att de hade forstaelse for varandras etniska bakgrund (utdrag 8) 6ppnade for mojligheterna att
delta i sina barns utvecklingssamtal (utdrag 3). Detsamma gallde tillitsfulla relationer och nar larare
pratade och forklarade pa ett satt sa att vardnadshavaren forstod (utdrag 5 och 7).

Troliga hinder blev nér SFI-studerande gjorde studieavbrott och andraspraksinlarningen drog ut pa tiden
(utdrag 11), néar lararen pratade fort eller med svara ord (utdrag 10) och ndr vardnadshavarna gavs
begransat med tillfallen att prata svenska. Resultatet visar att fyra av fem vardnadshavare 6nskade mer
tid i SFI-undervisning. Gemensamt i berattelserna var ocksa att vardnadshavarna ville tala mer svenska
pa fritiden for att utveckla spraket. De uttryckte 6nskan om att prata svenska med sina barn och att ha
mer kontakt med svensktalande, allra helst ville de ha svenska véanner (utdrag 13). | en tolkning ar det
mojligt att forstd dnskan om véanner inte enbart som ett sétt att lara sig spraket utan ocksa som ett satt att
komma in i det svenska samhallet. | en analys av narrativer ingar att bidra med ndgot om berattarens
identitetsskapande process eller personliga utveckling (Oberg 2011). Att strava efter att klara sig pa egen
hand i sina barns utvecklingssamtal kan tolkas som ett led i identitetsskapandet och den personliga
utvecklingen. Onskan att ha svensktalande vanner kan ocksa tolkas som ett uttryck for att vilja tillh6ra
det svenska majoritetssamhallet och att ndrma sig en i den meningen svensk identitet.
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5.1. Att férsta ur ett interkulturellt perspektiv

Att visa forstaelse for varandras etniska bakgrund gar att forsta som ett interkulturellt forhallningssatt
som innebér att vara 6ppen for varandras olikheter och de uttryck som de tar (Lahdenperd, 2004). |
resultatet visar sig forhallningssittet fran s& val larare som véardnadshavare (utdrag 8). Oppenheten &r
rimligt att forstd som forutsattningar for tillitsfulla relationer och for vardnadshavarna att vaga fraga
larare om ord och begrepp. Larares interkulturella forhallningssétt i grundskolan kravs for att samverkan
i utvecklingssamtalet ska fungera (Dahlstedt, 2017; Lahdenperd, 2004). Det behdvs for att forsta
vardnadshavarnas situation med sprakliga utmaningar och processen att forflytta sig fran att anvanda
tolk till att vilja Klara sig sjalv och att inse att det & mojligt. Léarare i SFl-undervisning behdver
interkulturellt forhallningssatt for att forsta vardnadshavarnas och SFI-studerades livssituation, situation
i undervisningen och deras studieavbrott samt vilken paverkan det har for andraspraksinlarningen.
Vardnadshavarnas énskan om att traffa svensktalande och att finna vanner fran majoritetssamhéllet ar
mojligt att forsta utifran ett interkulturellt perspektiv. Det kan vara ett sétt att vilja rora sig 6ver kulturella
granser med insikt om sin egen kultur och samtidigt vara nyfiken pa svensk kultur. Dock inte enbart ur
ett interkulturellt perspektiv utan ocksa ur ett sprakligt, dar ett SFL-perspektiv kan hjalpa till att forsta.

5.2. Att forsta ur ett SFL-perspektiv

| ett SFL-perspektiv forklaras sprak som ett system innehallande tre metafunktioner som handlar om att
tolka upplevelser och forsta deras logik, att forsta sociala relationer och att féra samman dessa tva.
(Halliday & Matthiessen, 2004). Att studera vid SFI och delta i undervisningen for att lara sig svenska
som ett andrasprdk och samtidigt som resultatet visar, vilja klara sig utan tolk i sina barns
utvecklingssamtal ar mojligt att forsta ur ett SFL- perspektiv. Teorin betonar sprakets funktionalitet som
en drivkraft for att lara sig spraket. Det ska fungera for att tolka upplevelser, skapa mening och
kommunicera (Halliday & Matthiessen, 2004; Holmberg & Karlsson, 2019). Vardnadshavarnas
strategier att vaga fraga lararen och att ta hjéalp av sina barn for att forsta och kunna delta i sina barn
utvecklingssamtal ar ocksa majligt att forsta ur SFL-perspektivets interaktiva och personliga
metafunktioner. Att delta i utvecklingssamtalet handlar inte enbart om att séga eller géra nagot utan
handlar rimligen ocksa om att tolka, vardera och uttrycka attityder samt kommunicera i personliga och
sociala relationer. Ett antagande &r att nar vardnadshavare samtalar om sina barns kunskapsutveckling
och larande sa handlar det dven om varderingar och attityder. Ytterligare ett antagande &r att
vardnadshavarens relation till sina barns larare ar betydande for deltagandet. Resultatet visar betydelsen
av forstaelsen och tilliten dem emellan (utdrag 8). Relationen &r rimligt att forsta som social men dven
antas ha en personlig pragel da utvecklingssamtalet kan ha en privat karaktar dar kansligt innehall kan
komma upp. Resultatet visar ocksa att for att vardnadshavare ska kunna delta i sina barns
utvecklingssamtal kravs att de till viss del beharskar spraket och anvander sprakliga strategier (tema 4.3
och 4.4). Det gar att forstd utifran SFL-perspektivets textuella metafunktion som handlar om att sortera
spraket grammatiskt korrekt och prata med ett sammanhallande flode som passar situationen (Halliday
& Matthiessen, 2004). Samtidigt visar sig SFI-undervisningen och platser utanfér som begrénsade for
att ha mojlighet att prata svenska. SFI-undervisningen begransade genom exempelvis antal lektioner
och att de SFl-studerade gjorde studieavbrott och att andraspraksinlarningen blev en utdragen process
(utdrag 11). Vardnadshavarna efterfragade svensktalande vanner som utokade majligheter att lara sig
svenska (tema 4.7), vilket ar rimligt att forsta som ett satt att na ett funktionellt sprak.
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5.3. Sammanfattande svar pa studiens fragor

Hur visar sig vardnadshavares erfarenheter av sina barns utvecklingssamtal, beskrivna av dem sjélva?
Tre av fem vardnadshavare hade inledningsvis erfarenheter av att anvanda tolk for att kunna delta i
utvecklingssamtalen. Senare ville de klara sig utan tolk och forsdka forsta sjalva. Om de inte gjorde det
sa fragade de lararen eller sa tog de hjélp av sina barn. Resultatet gar att forsta utifran ett SFL perspektiv
som en vilja att na ett funktionellt sprak (Halliday & Matthiessen, 2004). Vardnadshavarna antas vilja
anvanda spraket for att tolka, skapa mening och kommunicera i ett sprakligt flode med relevans for
sammanhanget. Resultatet visar ocksa betydelsen av att forsta varandras olika etniska bakgrund och
kéanna tillit till varandra, vilket gar att forsta ur ett interkulturellt perspektiv som en dmsesidig 6ppenhet
infor varandra (Lahdenperd, 2004).

Vilka mojligheter och hinder att delta i utvecklingssamtal beskriver vardnadshavarna att de har
erfarenheter av? Mojligheterna att delta varierade. En vardnadshavare hade erfarenheter av att en larare
var tvasprakig och det gjorde att det blev mojligt att anvanda modersmalet. En annan anvéande engelska
som en mojlighet att delta. Att behérska flera sprak och lata dem bli en tillgang gar att forsta som ett
interkulturellt satt att forhalla sig och réra sig over bade sprakliga och kulturella granser. Hinder for
deltagande skiftade och satten att ldsa svarigheterna varierade. Ett hinder var om lararen pratade fort
och anvande svara ord blev det svarare att delta. Fragan ar om det gar att forsta som ett bristfalligt
interkulturellt forhallningssatt utifran svarigheter att satta sig in i vardnadshavarnas situation.

Vad har SFI-undervisningen betytt for vardnadshavarna for att delta i sina barns utvecklingssamtal,
enligt deras beskrivningar? Resultatet visar att fyra av fem vardnadshavare var nojda med SFI-
undervisningen men de gav den ingen sarskild betydelse for deras mojligheter att delta i
utvecklingssamtalen. Att vara néjd med undervisningen gar att forsta som upplevelser av att lara sig
svenska och rimligen mota ldarare med interkulturellt forhallningssétt. Samtidigt som begréansat antal
timmar i SFl-undervisningen, vardnadshavarnas studieavbrott paverkade och gjorde att inlarningen av
svenska drog ut pa tiden, vilket gar att forsta som forsvarande for att na ett funktionellt sprak.
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6. Diskussion

I det har kapitlet diskuterar jag forst resultatet i forhallande till studiens bakgrund, syfte och
fragestallning och vidare i relation till tidigare forskning. Att diskutera en studies resultat innebar enligt
Denscombe (2009) att se resultatet i ett bredare perspektiv och lata det na langre an till enbart den
aktuella studien.

6.1. Resultatet relaterat till bakgrund, syfte och fragor

Resultatet visar alla fem vardnadshavarnas vilja att forsta svenska for att kunna delta i sina barn
utvecklingssamtal. | analysen av narrativen visar sig deltagarnas identitetsprocess relaterat till deras
andraspraksinlarning. Gemensamt for tre av fyra ar att de forflyttar sig fran att behova tolk till att vilja
klara sig pa egen hand. Fyra av fem vagar fraga lararen och den femte uttrycker inte behov av att fraga.
Fyra av fem vill ta hjalp av sina barn, lara sig spraket i SFl-undervisningen och vill prata mer svenska
pa fritiden. Forflyttningen ar mojlig att forsta som en forandring av deltagarnas sjélvbild, sjalvfortroende
och identitet. Resultatet pekar pa att det har betydelse hur lararen i utvecklingssamtalet pratar for att
vardnadshavarna ska forsta och kunna delta. Lararen behover prata langsamt, anvéanda enkla ord och
kunna forklara. Hur gar da resultatet att forstd i relation till studiens bakgrund, syfte och fragor?
Bakgrunden visar betydelsen av att vardnadshavare engagerar sig i samverkan mellan hem och skola for
att deras barn ska lyckas i skolan (Matthiesen, 2016). Utvecklingssamtalet som forum for samverkan
och vardnadshavarnas deltagande ar viktigt (Pihlgren, 2017). Den okade mangkulturaliteten i dagens
grundskola staller hoga krav pd samverkan och pa lararna. De behover ha forstaelse for bade sin egen
etniska tillhérighet och andras som skiljer sig fran deras egen. Det kravs att de har ett interkulturellt
forhallningssatt som ar 6ppet infor etniska olikheter och som ger forutséttningar for att skapa tillitsfulla
relationer i samverkan (Dahlstedt, 2017; Lahdenperd, 2004).

Resultatet visar att fyra av fem deltagarr ar néjda med SFI-undervisningen men pekar samtidigt pa en
problematik med att de SFI-studerande gor studieavbrott for exempelvis graviditeter och yrkesarbete.
Det leder pa satt och vis till att deras sprakinlarning drar ut pa tiden samtidigt som resultatet visar att
yrkesarbete pa arbetsplatser med svensktalande arbetskamrater gynnar andraspraksinlarningen.
Studieavbrotten visar sig pa sa satt bade som mojligheter och hinder. Hur gar resultatet att relatera till
vad bakgrunden sager om SFl-undervisning och andraspraksinlarning? Syftet med SFl-undervisning ar
att na grundlaggande sprakkunskaper for att kunna delta i det svenska samhéllet (Colliander, 2018;
Skolverket, 2018). Sprakkunskaperna behover i likhet med forstaelse av SFL vara funktionella och i den
meningen bygga pa sprakliga metafunktioner och ett sprakligt flode. Andraspraksinlarare behéver med
hjalp av spraket kunna tolka, skapa mening, vardera och anpassa spraket till olika personer och
sammanhang (Halliday & Matthiessen, 2004; Holmberg & Karlsson, 2019; Norlund Shaswar & Wedin,
2020).

6.2. Resultatet relaterat till tidigare forskning

Resultatet motséger tidigare forskning om vardnadshavare med flykting-och invandrarbakgrund och
deras deltagande i utvecklingssamtal. Matthiesens (2016) studie som pekar pd att de tystnar i
utvecklingssamtalen och uttrycker konfliktradsla stimmer inte 6verens med resultatet. Hon lyfter fram
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den institutionella miljon, lararens 6verordnade position och det professionella spraket som faktorer som
paverkar. | stallet visar den har studies resultat att vardnadshavarna inte tycks skrammas av den
institutionella miljon, de vagade fraga lararen och de upplevde att de deltog i samtalen. | intervjuerna
framkom att alla var positiva till sina barns utvecklingssamtal och att de kénde till vad de handlade om.
Ingen patalade svarigheter eller kande sig obekvama infor samtalen. | stéllet visar resultatet att
vardnadshavarna fann strategier for att delta dar de vagade fraga lararen, tog hjélp av sina barn eller
anvande ett annat sprak.

Resultatet visar att forstaelse for varandras kulturella bakgrund och identitetsarbete &r betydande. |
resultatet marks att kunskap om och forstaelse for varandras beteenden ger forutsattningar for
fortroendefulla relationer mellan vardnadshavarna och lararna. Viktigt &r ocksa att lararna har forstaelse
for vardnadshavarnas sprakliga svarigheter och tanker pa hur de pratar och forklarar for det far betydelse
for vardnadshavarnas mojligheter att delta i utvecklingssamtalen. P4 samma gang som det ar mojligt att
forsta som positivt for deras sprak- och identitetsutveckling. Det gar att jamfora med tidigare forskning
(Wigg, 2000) som framhaller spraket, familjen, skolan och vannerna som viktiga for att finna sig till
ratta i sin nya tillvaro. Tidigare studier (Ahlgren, 2014; Rosén, 2013; Wigg, 2000; Zachrison, 2014)
pekar pa en “vi och dom”-problematik som kan héarledas till bland annat bristande forstaelse for
varandras beteenden, normer och varderingar. Det dr dock inget som markbart framkommer i den har
studiens resultat.

Tidigare forskning lyfter fram flera mojligheter med SFI-undervisning for andraspraksinlarning.
Undervisningen behéver upplevas meningsfull, utga fran ett helhetsperspektiv och fran de studerandes
erfarenheter och fragor. Forskningen gor ocksa synligt hinder som exempelvis traditionell undervisning
med larares fragor och de studerandes korta svar (IRF) som inte erbjuder ett sprakligt flode (Norlund
Shaswar & Wedin, 2020). Studiens resultat sager inget om undervisningens innehall och form men kan
antas upplevas som meningsfull eftersom fyra av fem deltagare var ndjda. Daremot gor resultatet synligt
det kravande arbete som det innebdr att lara sig ett andrasprak och att inte alltid SF1-undervisningen
racker till for att na ett funktionellt sprak. Fyra av fem deltagare berattade om begréansade mojligheter
att prata svenska “utanfor” SFI-undervisningen och efterfragade flera tillfallen, déribland 6nskade de
svensktalande vanner.

6.3. Metoddiskussion - en kritisk blick i backspegeln

Att vélja analys av narrativ blev ett stod for att analysera vardnadshavares erfarenheter av att delta i sina
barns utvecklingssamtal. I analysen fann jag gemensamma monster i berattelserna och de visade med
viss variation forflyttningen fran att anvanda tolk till att vilja lara sig svenska och klara sig sjalva.
Mojligt ar att narrativ analys dar varje berattelse analyseras for sig hade fangat mera variationer i likhet
med Ahlgrens (2014) och Wiggs (2000) studier. Dock anser jag att séka gemensamma monster fick mer
relevans utifran att deltagarna inte berattade sammanhangande utan mera svarade utifran mina fragor.
Interkulturellt perspektiv hjalpte till att forsta vardnadshavarna som invandrare och deras mojligheter
och hinder med att komma in i grundskolans och utvecklingssamtalets gemenskap. SFL-perspektivet
hjalpte till att forstd vardnadshavarna som SFl-studerande och deras majligheter och hinder i
andraspraksinlaringen.

En svarighet var att f deltagarnas berattelse. De behovde intervjuguidens fragor som sprakligt stod,
trots att jag valde SFl-studerande pa D-niva for att skapa sa goda forutsattningar som majligt for
intervjuerna. En annan svarighet var att intervjufrdgorna inte nadde fram till deltagarnas erfarenheter
som relaterar till identitet som &r en central del i analyser av narrativer. Fragorna fangade deltagarnas
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erfarenheter av sina barns utvecklingssamtal framfor allt i relation till att de beskrev utifran sprakliga
aspekter. ldentitet blev mer for mig att tolka som inbaddat i det som de beskrev, till exempel kunde
forandringen fran tolk till utan tolk sdga nagot om deras identitet.

Faktorer som kan ha paverkat resultatet ar att deltagarna gick i samma SFl-undervisning i samma skola
och att de var positiva till att delta. Olika SFI-undervisning i olika skolor hade mdjligen bidragit till mer
variation. Liksom att mer kritiska deltagare hade beréttat andra beréttelser. Aven att larare som jag tog
kontakt med var positiv till studie kan ha haft betydelse.

Studiens smaskalighet gor att resultatet bor tolkas med forsiktighet och gor det svart att dra nagra
djupgéaende slutsatser, for det behdvs flera studier. Resultatet kan dnda peka i en viss riktning och bli ett
mojligt underlag for fortsatt forskning dar exempelvis larare i grundskolan eller SFI-l&rare intervjuas.

6.4. Didaktiska implikationer

Resultatet visar betydelsen av att larare i grundskolan har forstaelse for vardnadshavares begransade
sprakkunskaper i svenska och insikter om deras sprakstrategier som de anvander for att kunna delta i
sina barn utvecklingssamtal. Lararna behdver ocksa inse vilken betydelse det har att de pratar i ett lagom
taltempo, anvander ord som vardnadshavaren forstar och att de kan forklara pa olika satt. Viktigt ar
ocksa att lararna har ett interkulturellt forhallningssatt dar de visar forstaelser for kulturella olikheter
och att de bygger tillitsfulla goda relationer med vardnadshavarna (Dahlstedt, 2017; Lahdenperd, 2004).

Resultatet visar att det finns en inneboende drivkraft i de SFI-studerande vardnadshavarnas vilja att lara
sig funktionell svenska. Samtidigt visar det att de studerande efterfragade mer tid och flera tillfallen att
prata svenska. Synligt blev att SFI-undervisningen behdver innehalla konversationer och att grammatik
satts in i sammanhang av sprakligt funktionellt flode. Resultatet stodjer Norlund Shaswar och Wedins
(2020) idéer om SFI-didaktik, SFL-teorin och Lundgrens (2005) studie som alla séger att undervisningen
behover goras meningsfull, konkret och utga fran de studerandes erfarenheter och fragor.

Resultatet pekar pa en tendens till utdragna studier i SFl-undervisningen pa grund av bland annat
studieavbrott. Samtidigt som studerande betonade betydelsen av avbrott for yrkesarbete eftersom de
upplevde att de larde sig svenska pa arbetsplatserna och genom svensktalande arbetskamrater. Trots
sprakliga fordelar med yrkesarbete ar det rimligt att anta att en langdragen andaspraksinlarningsprocess
kan bli hinder for andraspraks- och identitetsutveckling samt for att involveras i det svenska samhéllet
och uppleva gemenskap.
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Bilaga 1

Information och skriftligt samtycke

Jag heter Britt-Marie Bader och laser en kurs svenska som andrasprak med didaktisk inriktning vid
Stockholm universitet. Jag ska genomféra en studie i ett sjalvstandigt arbete. Jag ar intresserad av
vardnadshavares och samtidigt SFI-studerandes erfarenheter av att delta i sina barns utvecklingssamtal
i grundskolan. Sa for mig har det ett stort varde i om ni som ar bade vardnadshavare och deltar i SFI-
undervisning vill delta i studien. Jag vill intervjua en i taget och det kommer att innebdra att vi sitter i
lugn och ro i en bekvam milj6 dar vi kan samtala ostért. Varje intervju kommer att ta ungefar 30 minuter
och det kraver inget arbete fore och inte heller efterat for er som deltar. | intervjuerna kommer jag att
anvanda iPhone for ljudinspelning som ett stod for att efterat kunna bearbeta det insamlade materialet.
Ljudfiler och transkriptioner kommer att hanteras konfidentiellt, det vill sdga enbart vara tillgangliga for
mig och eventuellt min handledare. De forvaras pa en harddisk pa datorn som ar skyddad med losenord
och efter att studien &ar avslutad och godkand kommer materialet att forstoras. | bearbetning och
redovisning anonymiseras deltagarna och materialet avidentifieras sa att det inte blir mgjligt att kdnna
igen vem som har sagt vad i intervjuerna (Vetenskapsradet, 2017). Ditt deltagande i studien &r frivilligt
och du kan ndr som helst avbryta ditt deltagande utan ndrmare motivering.

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till deltagande.

Namnunderskrift och datum

Om ni ha ytterligare fragor om studien, sa hor garna av er till mig eller min handledare.
Orebro 29 januari 2021

Med vénliga halsningar

Britt-Marie Bader

britt-marie.bader@oru.se

Handledare: Anders Philipsson
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Bilaga 2
Intervjuguide

Intervjun ar semistrukturerad och utifran att studien &r narrativt inspirerad utgar jag fran de
kursiverade fragorna for att deltagarna ska inleda sitt berattande. Darefter anvander jag de évriga
fragorna som uppféljande fragor, foljdfragor och fragor for att halla en innehallslig riktning i
beréttelsen med relevans for studiens syfte och fragestallningar.

- Vad kénner du till om utvecklingssamtal i grundskolan?

- Vilka &r dina erfarenheter fran dina barns utvecklingssamtal i grundskolan?
- Vad ser du for méjligheter med samtalen?

- Vad upplever du har varit svart med samtalen?

- Anvénder du tolk?

- Om ja, hur tycker du att det paverkar samtalet? Positivt och/eller negativt?

- Vad tycker du att du har lart dig i SFI-undervisningen som gor att du kan delta i dina barns
utvecklingssamtal?

- Vad lar du dig i undervisningen som okar dina mojligheter att delta i utvecklingssamtalet?

- Vad tycker du att du behdver mera av i undervisningen for att kunna delta i dina barns
utvecklingssamtal?
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