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Sammanfattning

Syftet med den har studien var att undersoka sva-larares upplevelser av att anvanda sang i
undervisningen av folkhogskoleelever i amnet svenska som andrasprak. Studien var kvalitativ
och hade sin utgangspunkt i tva fragestéllningar: Hur upplever lararna att sang som didaktiskt
redskap gynnar sprakinlarning? samt Hur upplever lararna betydelsen av sangen for eleverna?
Data samlades in genom semistrukturerade intervjuer och analyserades sedan hermeneutiskt i
ljuset av sociokulturellt perspektiv pa larande. Resultatet visade att sdngen fungerar som ett
sorts medierande redskap och framjar larandet av svenska som andrasprak. Sangen bidrar
bade till en forstaelse for uttal och satsmelodi och ny ordkannedom. Dessutom marks tydligt
att samvaron i sjungandesituationen fungerar som drivkraft i larandet och ger positiva effekter
I sva-undervisningen samt verkar dven stirka elevernas sjalvfortroende.

Nyckelord

Sang, svenska som andrasprak, vuxenutbildning, estetiska larprocesser, perezhivanie



Innehallsférteckning

1. 0 ] =T 3 T T 1
1.1.  Syfte 0Ch frAgeStAlININGAr. . .uuiireieitiieie ettt ettt et e e et e st e e et e st seereeraeseneeees 2
2. Bakgrund ......cccciiiieiiii i i s sn s n s r 2
2.1, FOIKNOGSKO AN i e e e e e 2
2.2. Teoretiska UtGANGSPUNKEEL ...uuu.iiiiiiieieeiiitieee e ettt e e e e eette e e e e eaabeeeesesaaeeeeesaaes 2
2.2.1. Sociokulturellt perspektiv pa andraspraksundervisning..........ccoceeveveneenns.. 3
2.2.2.  HermeneULIK. ..ot e 5
2.3, Tidigare fOrSKNiNG .iuiiiiii i i e e e e e e e e e 5
2.3.1. S3ngen som medierande redskap i kommunikativ utveckling.................... 5
2.3.2. Sangens betydelse for inl&rningen av NYa ord .......cccevveeeeevevrineeeressinnenns, 6
2.3.3.  Estetiska larproCeS Sl . it 7
3. = oo« 7
0 N U V7 P 8
C I B -\ = | o F=1= 1 0 0] 1] o [0 PP 9
3.3. Bearbetning av material och analysmetoder ......ccciiiiiiiiiiiiiiiiii 10
3.4, EliSka @spekler .o e 11
4. Resultat .......cccviiii i s v 11
2 R =T |11 o o Yo N 12
4.2. Interaktion och perezhivania. ... 14
5. DiSKUSSION .uuueiieiieiiesiasiassasiessessassassassassassassassassassnssnssnssassnssnssnsnnnnns 19
5.1,  ReSUAtdiSKUSSION .. vttt r e s e a e aneaneaneanens 19
5.1.1. Lararnas upplevelser av sang som didaktiskt redskap ..........cccceevvvvvnnnnnnn. 19
5.1.2. Lé&rarnas upplevelser av sdngens betydelse for eleverna..........cceeevveneennn.. 20
5.2. Metodologisk reflektion .....coiueiiiii i e 21
6. Slutsatser ....cicciiiiiiris s 23
7. REfEIrENS eI tuuie ittt sssnns s sraan s s sasan s s s aanss s s anannss s aaannnsnssnnnnnnnsnnunnnnns 24
Bilaga 1

Bilaga 2



1. Inledning

| fjarde klass sjong jag ett stycke i skolan av Poulenc. Det var pa franska och jag minns att det
var atta sidor langt, dessutom framforde vi det utantill pa den dér konserten for lange sen. Mitt
elvaariga jag forstod inte orden och uttalet var obegripligt men jag minns texten ordagrant
anda sedan dess. Jag tror att det handlar om att det &r lattare att lara sig en text med hjalp av
musik, sang och rytm och jag tror éver lag att kreativa processer, sa som att sjunga, kan gora
det lattare att lara: sang som en form av didaktiskt redskap och drivkraft i larandet.

| flera vetenskapliga publikationer som jag har last infor den har studien aterkommer orden
power och music i formuleringar kring sprakinlarning (Abbott, 2002, Schon et al, 2008,
Werner, 2018). Ett exempel pa den kraft som toner och musik har, och som synes paverka
oss, ar undersokningen som visar att spadbarnets skrik formas av det sprak barnet hort under
tiden i mammans mage. Studien visar att av trettio nyfodda barn i fransktalande familjer och
trettio fran tysktalande, skrek de franska barnen med en stigande tonhéjd och de tyska med en
fallande (Wermke et al, 2009, s. 1994). Andra forskare forsoker utrona sprakets och musikens
kommunikativa betydelse och gemensamma bestandsdelar sasom melodi, rytm och syntax
(Dahlback, 2011, s. 11), och att musik och tal &r tva varianter av kommunikation via ljud och
bygger pa samma bearbetningsresurser (Stevens et al, 2011, s. 59). Publikationer jag fann
handlar ocksa om forskning kring hur estetiska uttrycksformer samverkar med larande
(Dahlback, 2011, 2016) da sprakinlarning idag alltmer tar hjélp av estetiska inslag for att
motivera och engagera eleverna. | Laroplanen for grundskolan 11 skriver man, rérande
estetiska perspektiv i styrdokumenten, att i &mnet svenska och i svenska som andrasprak ska
eleverna ...ges mojlighet att uttrycka sig, formulera sin forstaelse och sitt kunnande genom
bild, musik, form, dans och rorelse” (Skolverket, 2015, s. 9). | ett TV-inslag sédger Katharina
Dahlbéack, universitetslektor vid Institutionen for didaktik och pedagogisk profession pa
Goteborgs universitet att:

En larmiljo dar flera sprak anvands ar estetiska uttrycksformer som till exempel musik viktigt. Dels 4r det
socialt inkluderande att elever far kommunicera pa olika satt som passar dem. Men det bidrar ocksa till
sprakinlarningen att anvanda musik i undervisningen. (Sveriges Television, 2017)

Forskning rérande andraspraksinlarning med sang som ett didaktiskt redskap har framst rort
unga och barn och dvervagande ur ett kognitivt perspektiv dar emotioner och upplevelser inte
ges namnvart med utrymme. Mot denna bakgrund vill jag underséka om och hur larare i
svenska som andrasprak (sva) inom folkhdgskolan upplever att sang kan underlatta for vuxna
andrasprakselever nar de ska lara sig det nya spraket. Jag ar intresserad av detta ur ett socialt
och meningsskapande perspektiv dar sangen kan fungera som ett medierande redskap.



1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka fyra sva-larares upplevelser av vuxna folkhtgskolelevers
sprakinlarning i undervisning dar sang anvands som ett sprakdidaktiskt redskap. Detta
studeras utifran féljande fragestallningar:

1. Hur upplever lararna att sang som didaktiskt redskap gynnar sprakinlarning?
2. Hur upplever lararna betydelsen av sangen for eleverna?

2. Bakgrund

| detta kapitel redogor jag i avsnitt 2.1 for folkhdgskolan och dess organisation. | avsnitt 2.2
presenterar jag de teoretiska utgangspunkterna som anvands i studien, och i avsitt 2.3 redogor
jag for tidigare forskning som knyter an till det studien fokuserar pa.

2.1. Folkhogskolan

Folkhogskolan &r ett komplement till det traditionella utbildningssystemet och har inte nagon
nationell laroplan; skollagen galler inte for folkhogskolan (Folkbildningsradet, 2018). |
Sverige finns 154 folkhégskolor och dess pedagogik kan sammanfattas som "l&rande néra
méanniskan", vilket betyder att elevernas tidigare erfarenheter tas tillvara och blir en grund for
studierna (Sveriges folkhdgskolor, 2021). Larandet sker gemensamt i grupp och eleverna &ar
over arton ar. Varje folkhogskola ar fri att sjélv utforma sin inriktning och sina kurser
(Sveriges folkhdgskolor, 2021) och bland annat star det lararna fritt att integrera konst, sang,
musik och andra kreativa aktiviteter i undervisningen enligt den har studiens informanter.
Aktuella folkhdgskolor i den har studien skriver pa sina respektive hemsidor att deras avsikter
och mal med undervisningen bland annat ar: att bidra till att minska utbildningsklyftorna
genom att prioritera utbildningar for manniskor med Iag utbildningsniva och/eller bristande
kunskaper i svenska spraket, att prioritera arbetet med att na unga vuxna som inte fullfoljt
gymnasiet, att se till bade elevens individuella behov och till de kollektiva grupprocesserna
samt att det i undervisningen laggs stor vikt vid kommunikation, saval sprakligt, matematiskt
som konstnérligt.

2.2. Teoretiska utgangspunkter

Studien har tva teoretiska utgangspunkter. Det ena &r sociokulturellt perspektiv pa larande
som presenteras i avsitt 2.2.1 och det andra ar hermeneutik som presenteras i avsnitt 2.2.2.



2.2.1. Sociokulturellt perspektiv pad andrasprdksundervisning

Sociokulturellt perspektiv pa larande utgar fran en socialkonstruktionistisk syn pa
verkligheten som innebér att foreteelser och kategorier kontinuerligt skapas och omskapas i
socialt samspel (Granberg & Ohlsson, 2014, s. 74, 77). Darmed ses relationen mellan
manniska och hens omgivning som standigt pagaende och standigt féranderlig. I avseendet
andraspraksinlarning menar Lindberg (2013) att det blir tydligt att deltagande i ett socialt och
kollektivt samspel bidrar till andraspraksinlarares sprakutveckling (Lindberg, 2013, s. 499)
sdsom majlighet till att signalera brist pa forstaelse, be om upprepningar och fortydliganden
(Lindberg, 2013, s. 486). Vygotskij (1999) anses vara den som forst lanserade idén om att
manniskan lar och utvecklas i interaktion med andra. Han menade att vart spraks primara
funktion ar kommunikation och att spraket ar ett medel for social samvaro (Vygotskij, 1999,
s. 13); de sociala faktorerna ar alltsa avgérande for manniskans utveckling. Tankandet har hos
Vygotskij karaktaren av ett samtal; manniskans formaga att tanka ser han som ett sorts inre
samtal, alltsd inom personen i fraga, och kommunikation som ett sorts tankande som sker i det
yttre sammanhanget i interaktion med andra, men spraket ar hela tiden det medierande
redskapet (Saljo, 2014, s. 107-108), vare sig det sker inom oss eller i samspel med andra.

| det som foljer presenteras ett antal specifika teoretiska begrepp som hér samman med det
sociokulturella perspektivet pa larande; dessa utgor den hér studiens teoretiska
begreppsapparat. I namnda perspektiv ligger fokus pa hur individen interagerar med de
sociala och kulturella redskap hen har att tillga och hur dessa paverkar och driver
larprocesserna framat (Jacobsson, 2012, s. 153).

Vygotskij kallar spraket for “redskapens redskap” (Séljo, 2015, s. 93); enligt S&ljo &r redskap
ett nyckelbegrepp nar det géller att forsta manskligt larande (Séljo, 2015, s. 93). Redskap
finns i olika former; som materiella artefakter, som nér vi lar i sampel med teknik, och som
intellektuellt redskap; det vill saga vart sprak (Saljo, 2015, s. 13). Méanskligheten har genom
historien utvecklat olika typer av minnestekniker som underlattat for oss; rent sprakligt
innefattar det exempelvis ramsor, rim och folksdnger som darmed ocksa kan betraktas som
artefakter eller kulturella redskap (Jakobsson, 2012, s. 155-156). Dessa olika former av
redskap, de materiella och de intellektuella, existerar inte var for sig utan de dverlappar
varandra, som exempelvis att medan jag anvander pennan och skriver arbetar min hjérna
samtidigt med spraket och formulerar meningar i huvudet som sedan fors till pappret via
handen och pennan. Sangen ses i den har studien bade som ett fysiskt redskap och som ett
mentalt. Sangen ar ju nagot som utfors med vara stamband och var lungkapacitet men den
innebar aven ett ofta gemensamt utdvande som talar till vart psyke da vi sjunger tillsammans,
som i denna studie i klassrummet, en upplevelse av gemenskap och ett kreativt och mentalt
utévande.

Redskapen anvands av méanniskan som instrument som medierar handlingar (Saljo, 2015, s.
91) och darmed ses sangen i den hér studien ocksa som det som medierar sprakinlarningen.
Man kan sdga att en samverkan mellan ménniskors tdnkande och handling &ger rum nér
kunskap medieras, som att de olika redskapen i form av spraket och till exempel pennan
driver tankande och handling framat for individen och resulterar i ett kunskapsutvecklande.
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Ett annat exempel &r modersmalets roll som ett sorts medierande redskap i
andraspraksinlarningsprocessen (Skolverket, 2017, s. 2). Eftersom manniskans larande alltid
ar relaterat till de sociala och kulturella sasmmanhang hon befinner sig i (Granberg & Ohlsson,
2014, s. 74) blir aven andra satt att kommunicera pa, som konst, dans, sang och andra
kulturella uttryck, medierande redskap i en larprocess. Detta viktiga medierande redskap; vart
sprak (Séljo, 2014, s. 82) ar pa en och samma gang ett kollektivt, interaktivt och individuellt
sociokulturellt redskap (Séljo, 2014, s. 87).

Att lara sig att kommunicera pa ett nytt sprak innebar ocksa att bli en sociokulturell varelse i
det nya sammanhanget eftersom individens utveckling sker inom ramen for de interaktiva
villkor och utmaningar som omgivningen erbjuder (Séljo, 2014, s. 88). Swain, Kinnear &
Steinman (2015) gor det tydligt med: “Mediation occurs when something comes between us
and the world and acts in a shaping, planning, or directing manner” (Swain et al, 2015 s. 2).

Faktorer som kénslor, upplevelser, det som individen méter och berors av ar viktiga i
kunskapsutvecklingen, menade Vygotskij och ville inte skilja pa ”mind and body”; tankande
(cognition) och kanslor (affect) ar intimt férknippade med varandra (Swain et al, 2015, s. 74,
79-80). Kanslor och upplevelser forhajer ocksa uppmarksamhetsnivan i
andraspraksinlarningen menar nutida forskare i Vygotskijs anda (bland andra Krashen,
Dewaele, Pavlenko i Swain et al, 2015). Forskare ser ocksa att mojligheten till inlarning ar
beroende av hur pass en person kdnslomassigt sett uppfattar sin plats i den sociokulturella
miljon (Moran & John-Steiner, 2003, atergivet i Swain et al, 2015, s. 81). Saledes
introducerade Vygotskij begreppet perezhivanie! som betecknar ett tillstdnd av engagemang
som leder till meningsskapande och l&rande hos individen (Hallgren, 2018, s. 245). Begreppet
perezhivanie anvands i den hér studien eftersom begreppet visar pa kénslors betydelser i
ldrandet. Hallgren skriver i sin avhandling om dramapedagogik att begreppet kan ses ”som ett
fenomen som spelar roll for den enskildes personlighetsutveckling, dér sociala méten (...)
som innefattar motsittningar, har betydelse” (Hallgren, 2018, s. 245), alltsa en process av att
kanslomassigt uppleva en situation, som kanske ar svar, ur vilken sen exempelvis nyfikenhet
och lust véxer fram och blir en starkt drivande kraft till att l&ra mer och utvecklas. Enligt
Blunden (2016 i Hallgren, 2018, s. 66) ar “’skillnaden mellan att bara ha en upplevelse och en
perezhivanie (...) att personen bade har en upplevelse och har processat och assimilerat den”,
Vygotskij sag att konsten har ett omvandlande varde (John-Steiner, 2015, s. xv) for individen
och att den kan forandra manniskan men paverkar hen olika beroende pa hens kulturella
bakgrund, familjevérden och roll i till exempel klassrum eller yrke (John-Steiner, 2015, s.
XiX).

Y Som min far, lérare i ryska, menar betyder ungefér “genomlevande”.
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2.2.2. Hermeneutik

Den har studien undersoker nagra personers upplevelser av nagot, och jag vill forsoka forsta
den verklighet personerna i sin tur tolkar av vad de ser och hor. Darfor antar min studie ett
hermeneutiskt forhallningssatt (Bryman, 2011, s. 341) eftersom ett sadant bygger pa forstaelse
och tolkning (Bryman, 2011, s. 32). Inom en hermeneutisk ansats ses varlden genom varje
enskild individs glasdgon och det finns alltsa ingen objektiv verklighet i och med detta. |
hermeneutisk tradition arbetar man och ror sig mellan delarna och helheten vilket innebar att
forskaren gar fram och tillbaka mellan olika delar i tolkningsarbetet (Kvale & Brinkmann,
2014, s. 252). Den forforstaelse jag som forskare har och de méten med nya tankar och idéer
som jag far under genomlasningen av materialet, leder till ny forstaelse och nya tolkningar av
det som &r i studiens fokus.

2.3. Tidigare forskning

Utgangspunkten var att finna bade nationella och internationella studier som fokuserade pa
sang som ett didaktiskt redskap i undervisningen av ett andrasprak. Vissa studier visade sig
dessutom galla sdng som ett redskap i inlarningen av ett fraimmande sprak. For att fa en
bredare bild av féltet har jag valt att &ven lyfta fram artiklar som beror estetiska larprocesser.

2.3.1. Sa@ngen som medierande redskap i kommunikativ utveckling

Redan pa 1970-talet diskuterades i forskarsammanhang huruvida musik var en god
pedagogisk metod for larande och pa senare ar finner forskare att sang och musik i
sprakundervisningen hjalper elever med bland annat ordférrad och grammatik (Alisaari &
Heikkola, 2016, s. 272-273). En studie som tydliggor att sang inkluderar och hjalper eleven
att vaga praktisera det nya spraket, & McCormack & Kloppers (2016)
aktionsforskningsstudie. Den pagick i sex veckor och deltagarna bestod av fem
grundskoleelever fran australiensiska skolor. Eleverna hade olika sprakbakgrund och
utgangspunkten i studien ar begreppet muntlighet (eng. oracy); var formaga att kommunicera
muntligt, det vill sdga att lyssna och att tala, med deras formulering: “the capacity to express
oneself in and understand speech” (McCormack & Kloppers, 2016, s. 417). Syftet med denna
studie ar att undersoka sammankopplingen mellan musik och sprak for att identifiera om sang
kan hjalpa till att framja muntlighet hos elever som har engelska som andrasprak. McCormack
& Klopper (2016) papekar att sanger ofta innehaller strofer dar ord och meningar upprepas
vilket visar sig underlatta memoreringen av texten. For en andrasprakselev leder det i sin tur
till att exempelvis lattare l&ra in nya ord (McCormack & Kloppers, 2016, s. 418). Forskarna
skapade ett speciellt musiktest dar eleverna skulle lara sig sex sanger parade med lampliga
fragor for att forskarna sedan skulle kunna bestamma deras muntliga formaga. Den testades
sedan, i slutet av varje veckas lektion, via inlasning i ett sa kallat graphic melodic contouring,
ett dataprogram som visuellt atergav elevernas utveckling i muntlighet. Resultaten visar att
alla elever i studien visar en 6kning i muntlighet liksom forbéattring av uttal och &ven forvarv
av ordforrad efter att de sjungit sanger under testperioden. Ett flertal av barnen mumlade
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mestadels och pratade inte mycket alls eller talade valdigt tyst forsta veckan men med sangens
hjalp blir deras flyt i talet battre. De vagar ocksa mer &n tidigare och deltar livligt i samtal.
Sangen hjalper dem med deras kommunikativa kompetens. | slutet av undersékningen talade
forskarna aven med tva pedagoger i en informell intervju och dessa kunde bekréfta eleverna
framgangar.

2.3.2. Sangens betydelse for inldrningen av nya ord

Framst har forskningen gallt sprakutveckling med hjalp av sang och musik pa forskolan och
lagstadium och inte vuxenelever eller vuxna andrasprakselever. | en artikel star till exempel:
”Savitt vi vet har ingen studie genomforts for att understka om vuxnas inlérning av ett oként
sprak kan underldttas genom att sjunga under inldrningsprocessen” (Ludke, Ferreira & Overy
2014, s. 43, min 6versattning). Ludke et al (2014) genomfor darfor en studie med sextio
vuxna elever och deras resultat visar att en "lyssna-och-sjung”-inlarningsmetod framjar
ordminnet gallande frammande sprakfraser. Metoden &r att lata sextio vuxna engelskfodda
deltagare slumpméssigt tilldelas ett av tre "lyssna-och-upprepa™ -inlérningssatt: tal, rytmiskt
tal samt sang och det handlar om fraser pa engelska men ocksa pa, for dem, ett okéant sprak;
ungerska. Fraserna bestar av ord som parats ihop och associativt hor samman, det ena ordet &r
engelskt, det andra ungerskt. Deltagarna i singundervisningen visar dverlagset resultat efter
en femtonminuters inlérningsperiod jamfort med deltagare i tal- och rytmiska
talundervisningen. Forskarna skriver att skillnaderna i prestation mellan deltagarna och de tre
olika sétten att minnas ord och fraser pa ett nytt sprak inte forklaras av faktorer som alder,
kon, fonologisk arbetsminnesformaga eller musikalisk formaga. Skillnaderna i prestation
handlar om att sdngen stottar arbetet av att minnas och aterge de ungerska orden for
deltagarna i testen, att sjungande alltsa kan anses kunna stétta inlarning av ett nytt sprak
(Ludke et al, 2014, s. 50-51).

Schon, Boyer, Moreno, Besson, Peretz & Kolinsky (2008) ar nagra av de forskare som
anvander orden the power of songs (Schon et al 2008, s. 976) i sin text och menar att styrkan
med séng i undervisning ar att den bidrar till sprakinlarning pa flera satt. Bland annat, menar
de, handlar det om kansloméssiga aspekter kring att sjungandet kan oka nivan av
uppmarksamhet och med det; motivation till larande. Det initialt svaraste med sprakinlarning
ar att satta ihop segment till tal. Ett frammande sprak kan ju till en bérjan lata som en
oavbruten strdm av meningslosa ljud men det finns olika strategier som vi ménniskor kan
anvanda for att forsta var ord borjar och slutar i det initiala skedet av sprakinlarningen. Den
forstaelsen ar sprakrelaterad men den kan ocksa fungera med ickesprakliga stimuli sasom
toner. Schon et al (2008) gor tre experiment i sin studie med deltagare med franska som
forstasprak dar deltagarna far lyssna pa nonsensord som gimysy, mimosi, pogysi, pymiso.
Dessa lastes upp, spelades upp av en synthesizer samt sjongs fram. Resultatet visar att det ar
mycket l&ttare att lara sig nonsensord via sjungna sekvenser. | det forsta testet larde sig inte
nagon av deltagarna att upprepa nonsensorden. | det andra testet dar synthesizer anvéndes, det
vill sdga; en viss tonalitet tillfordes, betydde det enkla tilldgget av musikalisk information att
deltagarna kunde skilja ord fran delord. | det sista testet dér sang tillférdes kunde det
konstateras att prosodisk information &r viktig nér det galler att sarskilja ord, melodisk



information underlattar alltsa inlarningen pa grund av de motiverande och strukturerande
egenskaperna hos sangen. Forfattarna avlutar med att papeka att deras resultat eventuellt
’stodjer idén att vaggvisor (...) inte bara har en kénslomassig (kommunikativ och lugnande)
funktion utan ocksa underlattar spraklig bearbetning pa grund av sin enkla och upprepande
struktur” (Schon et al, 2008, s. 982, min Gversattning). Men mer forskning kring detta behovs,
menar de.

2.3.3. Estetiska larprocesser

Estetiska larprocesser har alltmer kommit att bli en del av undervisningen som ett satt att na
kunskap pa, framst inom forskola och lagstadium (Marner, 2005, s. 27). Inom den svenska
skolan har undervisningen gétt frin forra sekelskiftets “auktoritira pedagogik™ mot en
pedagogik som forséker mota elevernas skiftande behov och forutséattningar (Marner, 2005, s.
27). Denna forandring hade sin kulmen under 1950-60talen och gav ett dkat utrymme for ett
mera fritt skapande baserat pa den enskilda elevens kreativitet och experimentlusta, framst
inom tecknings- och bilddmnet (Marner, 2005, s. 27). En artikel som tar upp estetiska
uttrycksformer och dess betydelser for larande i dagens skola, i detta fall i svenskamnet pa
lagstadiet, ar skriven av Dahlbéck (2016). Hon har genomfort associationsintervjuer med sex
larare pa skolor med Gvervéagande flersprakiga elever: Dahlback diskuterar i artikeln lararnas
uppfattningar om olika estetiska uttrycksformer som de i undervisningen kan anvanda for att
lata eleverna gestalta, uttrycka och kommunicera pa bland annat visuella, verbala eller
musikaliska vis. Resultatet visar att en del av informanterna formedlar en syn pa estetiska
uttrycksformer som legitimt didaktiska redskap och att estetiska uttrycksformer ar vagar in i
skriftspraket. Bland annat séger en av ldrarna att sang i skolan, férutom dess sociala
legitimering, aven har ett sprakutvecklande syfte och fungerar teambildande. Tre av lararna
menar att multimodala arbetssétt och en variation i larmiljon kan verka inkluderande och kan
anpassas efter elevernas olika kunskaper, olika modersmal och olika intressen.

Sammanfattningsvis visar forskningsoversikten att sang och sjungande tycks gagna
sprakinlarning, bland annat vad galler kommunikativ utveckling och muntlighet samt
inlarning av nya ord, allt detta ur ett mer kognitivt an affektbetonat perspektiv samt géllande
inlarning av bade andrasprak och fraimmande sprak. Sprakutveckling gagnas ocksa av sang
och musik som exempel pa inslag i estetiska larprocesser enligt forskningen. Daremot har jag
inte kunnat finna forskning rérande upplevelser av att anvanda sang i undervisningen, vilket
hade varit intressant infor denna studie.

3. Metod

Den har studien har en kvalitativ metodansats vilket ar att foredra ndr man avser att studera
personers verklighetsuppfattningar och tankesétt samt manniskors sociala vérld (Bryman,
2011, s. 361). Liksom en av de tva valda teoretiska utgangspunkterna for studien, ar en



hermeneutisk forhallningssatt aven lamplig som metodologisk utgangspunkt eftersom jag gor
tolkningar av informanternas beskrivningar (Bryman, 2011, s. 361).

| detta kapitel presenterar jag forst urvalet (avsnitt 3.1). | avsnitt 3.2 redog0r jag for
datainsamlingsmetod och tillvagagangssatt och darefter beskriver jag bearbetning och analys
av data i avsnitt 3.3. Slutligen redog6r jag i avsnitt 3.4 for de etiska évervdganden som gjorts.

3.1. Urval

Urvalet i studien &r ett malinriktat urval (Bryman, 2011, s. 434) eftersom jag valt deltagare
som é&r relevanta for de fragestallningar jag formulerat, informanterna &r valda pa ett
strategiskt vis (Bryman, 2011, s. 434). Denna urvalsstrategi dr dessutom att foredra i de fall da
forskaren inte har for avsikt att generalisera. | den hér studien ligger fokus pa att fa en
forstaelse for en social foreteelse (Bryman, 2011, s. 392); hur mina informanter upplever hur
sprakinlarning sker i undervisning dar sang anvands som ett sprakdidaktiskt redskap, och
sociala foreteelser och upplevelser ar inte i forsta hand generaliserbara fakta. Det dr ocksa ett
snobollsurval (Bryman, 2011, s. 196) eftersom jag kom i kontakt med mina informanter via
vanner till dessa. For att det insamlade materialet skulle vara meningsfullt for andamalet
kravdes att informanterna hade relevant utbildning i linje med studiens syfte. Informanterna
behdvde ha utbildning inom @mnet sva och garna musikalisk erfarenhet eller utbildning samt
vana att anvanda sig av sang i undervisningen i sva-amnet.

Initialt kontaktade jag elva larare som fanns i min bekantskapskrets, vilka i sin tur hade
kontakt med potentiella informanter. Tre av dessa potentiella informanter visades sig sedan
inte mota urvalskriterierna for denna studie. Slutligen tillfragades atta potentiella informanter
och av dessa var det fyra som svarade att de kunde stélla upp. En av dessa fyra var inte helt
klar med sin sva-uthildning utan holl pa att lasa in den kursen under tiden hen arbetade.
Samtliga arbetar inom folkhdgskolan, pa tre olika sadana.

Informanterna befinner sig inom aldersspannet 55 — 63 ar, en kvinna och tre man. Tre av fyra
har arbetat mer &n tjugo ar inom lararyrket och nastan uteslutande inom folkhdgskolan dar
alla arbetade vid intervjutillfallet. Deras respektive erfarenhet, bade i yrket och i livet, anser
jag vara positivt for andamalet eftersom det vittnar om insikt i, och perspektiv pa, larande.
Inom folkhégskolan arbetar lararna ofta &mnesovergripande och i denna studies fall &r tre
informanter utbildande inom sva, en fjarde gar utbildningen vid perioden da intervjun
genomfors, tva har lararexamen fran musikhogskola och tva har annan musikalisk erfarenhet.
Tva av informanterna undervisar dessutom aven i amnet musik specifikt och en aven i teater.
En har dessutom examen fran en konsthogskola.



Namn alder ar i yrket armedsva  utbildning
Eva 59 25 17 musiklararexamen, sva

Thomas 55 8 8 konsthogskoleexamen,
folkhdgskoleldrarexamen
samt pagaende sva-
utbildning

Paul 63 22 12 jordbrukslarare med
magisterexamen i
geografi och
religionsvetenskap,
folkhogskolelararexamen
samt sva

Fredrik 63 34 34 musiklararexamen, sva

Tabell 1.

3.2. Datainsamling

| undersokningen anvandes semistrukturerade intervjuer for datainsamlingen. Enligt Bryman
(2011) ar intervjuer den mest frekvent anvanda metoden inom kvalitativ forskning (Bryman
(2011, s. 413). Eftersom jag ville ge tyngd at informanternas egna uppfattningar och
upplevelser (Bryman, 2011, s. 413) var valet av intervjuer som datainsamlingsteknik tamligen
sjalvklar.

Intervjuerna utgick fran en intervjuguide (se bilaga 1). Fragorna utformades sa att jag kunde
styra samtalet nagot (Lindstedt, 2019, s. 210), men den semistrukturerade formen bidrog
samtidigt till att informanterna fick mojlighet att kunna dela med sig av sina tankar och
erfarenheter utan att styras av alltfor detaljerade fragor (Bryman, 2011, s. 415). Intervjuguiden
fungerade som uppslag till samtal och fragorna féljdes inte blint. I stort sett diskuterades dock
samtliga fragor fran intervjuguiden vid varje intervjutillfalle. Fragorna berérde tre tydliga
omraden eftersom jag behovde en viss form av information (jfr Bryman, 2011, s. 419). |
intervjuguiden fanns darfor forst fragor som rorde fakta om informanten, sedan foljde temadel
1 som handlade om upplevelser kring sjalva sprakinlarningen, fragestallning 1; Hur upplever
lararna att sang som didaktiskt redskap gynnar sprakinlarning? Temadel 2 rérde upplevelser



hos lararna kring vad sangen verkar har for betydelse for eleverna, vilket rérde sig inom den
andra fragestéllningen; Hur upplever lararna betydelsen av sangen for eleverna?

Det uppstod flera foljdfragor under respektive intervjus gang. I anslutning till fraga sex i
intervjuguiden; Pa vilket satt anvander du dig av sang i din sva-undervisning? uppkom langre
forklaringar om hur informanten arbetar med sang i klassrummet. Detta ar inte i studiens
fokus men min avsikt var att lata informanten beskriva detta for att det formodligen mer
spontant skulle komma upp forklaringar och beréttelser som rér hur de upplever
undervisningen med sang som redskap. Lindstedt (2019) menar att forskaren bor vara 6ppen
for utvikningar som informanten gor eftersom det kan ge forskaren nya perspektiv infor
studien (Lindstedt, 2019, s. 211). Samtidigt ar det viktigt att inse vikten av att halla en viss
form av struktur i intervjun och dess fragor eftersom jag skulle intervjua flera personer och
ville kunna se likheter och skillnader sa latt som mojligt (jfr Bryman, 2011, s. 416).

Informanterna kontaktades via mejl kring den tjugonde februari da dven samtyckesbrevet (se
bilaga 2) bifogades. Med en av informanterna initierades kontakten via sms. Samtyckesbreven
skickades aven med post innehallande frankerat returkuvert. Informanterna fick olika forslag
pa datum att vélja mellan och fick sedan sjalva vélja tidpunkt och plats for intervjun. Tva
intervjuer gjordes digitalt via Zoom respektive Google Meet. En intervju gjordes i lugn
kafémiljo och en gjordes i ett klassrum pa informantens arbetsplats. Alla intervjuerna spelades
in med mobiltelefonens ljudinspelningsapplikation och varade mellan 40 och 55 minuter.
Intervjuerna gjordes vecka nio och vecka elva.

3.3. Bearbetning av material och analysmetoder

Efter varje genomford intervju transkriberade jag densamma valdigt snart efterat (Lindstedt,
2019, s. 213) genom att lyssna pa inspelningen fran min telefon och skriva av det jag horde i
ett Word-dokument i min dator. Detta gjordes ordagrant, i vanlig skriftspraksform, dock med
nagra fa undantag dar informanten beskrev detaljer som jag inte tyckte var relevanta for
studien. Sadant kunde till exempel réra den forra arbetsplatsens lararkollegium eller langre
bakgrundsbeskrivningar kring informantens uppvaxt och musicerande. Under
transkriberingens gang kunde jag méarka att monster redan kunde urskiljas och jag markte ut
detta med rott i Word-dokumentet. Jag stannade upp vid ord och formuleringar som berdrde
upplevelser och kénslor i informanternas utsagor. Det var till exempel k&nner, 6ppnar sig,
som ndr man sjunger, blomma upp och vardefull. Denna procedur dr vad som avses med
kodning, det vill séga att notera sadant som kanns relevant och intressant i forhallande till den
aktuella studien (Lindstedt, 2019, s. 233).

Lindstedt (2019) skriver om tva slags textanalys och jag har anvant mig av bada. Forst har
jag, vilket jag beskrivit ovan, 14tit texten “tala till” mig (Lindstedt, 2019, s. 233). Saledes
genomforde jag en mer empiridriven tematisk analys i det initiala skedet, det vill séga; jag
upptéckte betydelsebédrande enheter hdr och dar och markerade dem. Detta ar ett induktivt
analysforfarande (Bryman, 2011, s. 28).
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Senare dvergick analysarbetet till nagot som mer liknade en teoristyrd analys och ett deduktivt
analysforfarande (Bryman, 2011, s. 28). Denna andra form av analys skedde efter att jag
skrivit ut de transkriberade intervjuerna pa papper och laste igenom dem ett stort antal ganger.
Nya kodord och kodmeningar tradde nu fram och jag gav dessa olika farger med penna
(Lindstedt, 2019, s. 231) pa de utskrivna bladen for att tydliggora vilka som var av olika
betydelsebérande vikt for analysen och att de kunde tillhéra olika kategorier. Dessa kodord
och meningar var exempelvis informanternas utsagor sa som delaktighet, hanga upp kunskap,
hjalper, gemenskapen runt sangen, redskap, verktyg, nagot 6ppnar sig samt darfor anvander
jag sangen. Slutligen sag jag tva tydliga kategorier vaxa fram som jag kommer att skriva fram
mitt resultat efter; mediering som den ena samt interaktion och perezhivanie som den andra.

3.4. Etiska aspekter

Studien har foljt de etiska principer som inbegriper informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Bryman, 2011, s. 131 ff, Lindstedt, 2019, s. 51).
Informanterna informerades bade skriftligt, via samtyckesbrev, samt muntligt innan
intervjuerna om studiens dvergripande syfte. Fortydligande om att deras medverkan &r
frivillig gjordes samt att de narsomhelst kunde stélla in eller avbryta intervjun utan att uppge
orsak. Informanterna tillfragades ifall de godkande inspelning av intervjuerna (Lindstedt,
2019, s. 213). De informerades ocksa om att respektive namn skulle komma att anonymiseras,
detta for att de och deras arbetsplatser inte skulle ga att identifiera (Vetenskapsradet, 2017, s.
41). 1 avsnitt 2.1 ndmner jag folkhdgskolornas hemsidor med dessa finns ej med i
referenslistan, helt enligt konfidentialitetskravet. Deltagarna informerades &ven om att de
transkriberade intervjuerna endast skulle komma att hanteras av mig samt av min handledare.

4. Resultat

| det har kapitlet redovisas studiens resultat. | framskrivandet av resultatet har jag inspirerats
av modellen excerpt-commentary units (Emerson, Fretz & Shaw, refererade i Rennstam &
Wasterfors, 2015) vilket innebdr att jag skriver fram resultatet genom att i de allra flesta fall
forst gora en teoretisk kommentar. Vidare en introduktion infor det empiriska exemplet som
sedan visas i form av citat fran informanten och efter detta ytterligare en teoretisk kommentar.
Studiens fyra informanter har fingerade namn och kallas Eva, Thomas, Paul och Fredrik.

Kapitlet delas upp i tva underrubriker som behandlar respektive analyskategori; mediering
(avsnitt 4.1) samt interaktion och perezhivanie (avsnitt 4.2).
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4.1. Mediering

Redskap anvéands av manniskan som instrument som medierar handlingar (S&ljo, 2015, s. 91)
men vi ska inte se det mentala och intellektuella redskapet, i form av kommunikation, och det
fysiska anvandandet av redskap (till exempel en penna) som tva vasensskilda dimensioner i
manskliga larprocesser (Saljo, 2015, s. 92). Vi anvander dem bada och vi anvander dem
samtidigt. Med anvandandet av sang i undervisningen med andrasprakselever ville jag bland
annat se huruvida sangen som medierande redskap upplevdes fungera gallande inlarning av
ordforstaelse, betoning och intonation. Eva har arbetat i tjugo ar inom lararyrket; hon borjade
som musiklarare. Eva upplever att utveckling av ord och ordférstaelse verkligen far hjélp av
sangen som ett redskap, se intervjuutdrag 1.

Intervjuutdrag 1

Orden sétts in i ett ssmmanhang pa ett satt och orden upprepas ju ganska ofta i en sang. Man

sjunger ju en sang flera ganger nar man repar, det som ar skillnaden tror jag mot att man, mot att

lasa, man laser ju inte en text tio ganger man laser den kanske tva ganger men en sang kan man ju

gott sjunga tio ganger, man kan sjunga den tjugo ganger utan att det blir konstigt och da minns

dom orden och ordféljden. Och d& kan man verkligen jobba med orden med séngen och musiken.

(Eva)
| intervjuutdrag 1 sker en samverkan mellan elevernas tankande dar bade spraket och sangen
medierar larandet i och med ett handlande, har i form av ett sjungande. Sangen, eller
sjungandet, och orden i sangens text ar “intimt forknippade med varandra och utgor varandras

forutsattningar” (Saljo, 2014, s. 92).

Thomas &r den av informanterna som har minst erfarenhet av lararrollen men han &ar
nyutbildad folkhdgskollarare och har arbetat pa flera sprakcaféer for nyanlanda dar han lett
tva korer. Det dr kognitivt kravande att ta till sig ett nytt sprak och liksom Eva upplever
Thomas (intervjuutdrag 2) att det verkar mycket lattare for eleverna att lara sig spraket genom
en melodi och en sangtext &n vad det &r genom en prosatext eller larobokstext.

Intervjuutdrag 2

Sjunger vi och gor det mycket sa tycker jag att jag marker att det satter sig lattare med uttal,
betoning och sant. Att sangen hjalper nat dar, det blir som att dom far smaka pa orden pa ett annat
sétt an i en larobokstext. (Thomas)

Séljo (2015) menar att mediering bland annat innebér att mening, innebdrd och betydelse gar
mellan anvéandaren (héar: eleven) och redskapet (har: sangen) (Séljo, 2015, s. 74) och
intervjuutdrag 2 tolkar jag som att forstaelse av svenskans sprakmelodi kan medieras via
sangen.

Paul ar folkhdgskollarare med en brokig bakgrund bland annat som jordbrukslérare och har
sjalv lart sig svenska som vuxen. Pa den folkhogskola han arbetar forsoker man anvanda
manga olika redskap i undervisningen och i intervjuutdrag 3 betonar han vikten av att ha
tillgang till sadana i en larprocess.

Intervjuutdrag 3
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Olika manniskor har liksom olika uppséttningar av en sorts inre verktygslada, vissa saker gar in i
ryggmargen med dom dar verktygen och det landar lite pé olika satt. Sangen ar ett av dom har
verktygen, verkligen. (Paul)

Séljo (2015) menar att olika satt att mediera ger olika perspektiv pa en foreteelse eller
forstaelse och kan gora det lattare (eller svarare) for oss att forsta (Saljo, 2015, s. 97); i
intervjuutdrag 3 menar informanten att méjligheten att utnyttja sang som didaktiskt redskap
blir en tillgang i en forstaelseprocess och i en undervisningssituation.

Thomas tycker om att tdnka kreativt i undervisningssituationen. Han leker ofta med gitarren i
klassrumssituationen och hittar hellre pa egna latar med eleverna an sjunger redan befintliga
sanger. Han marker att sdngen som ett redskap i larandet gor att bland annat den svenska
ordfoljden lattare kan uppmarksammas genom att man sjunger sangen aterkommande och det
galler ocksa vokalljuden, se intervjudrag 4.

Intervjuutdrag 4

Varje morgon sjunger jag en grammatiksang som handlar om att verbet kommer pa andra plats och
jag marker att det satter sig efter ett tag for att dom minns sangen, tonerna och hur man ska saga
det sen. Och jag har en vokalsang som kanns valdigt nyttig, rolig. Dom far hitta pa ord som la ma
sa och sjunger det och 6var pa ljudet. Och sa far dom sen sjalva komma pa riktiga ord, tre ord pa
ett 1angt a. Sa forst sjunger man a’na och sen sa sjunger man orden som dom har kommit pa. Och
vissa vokaler, langa a, dr valdigt svara for vissa, och det kan droja jattelange innan det sitter, sa
den sangen, det sattet att jobba kanns jattebra. (Thomas)

| intervjuutdrag 4 blir det tydligt att sangen fungerar som ett medierande redskap med vars
hjélp eleverna kan l6sa ett intellektuellt problem (Saljo, 2014, s. 73): var hamnar det bojda
verbet och hur later ett svenskt langt a? Till sist gar forstaelsen av hur man ska placera verbet
och forma ljudet av ett langt a fran att ha varit nagot nytt och obekant for eleverna till att bli
ett exempel pa, eller en variant av, nagot som nu kanns bekant; en grundlaggande princip for
hur larande kan beskrivas i ett sociokulturellt perspektiv (Saljo, 2014, s. 73) men ocksa ett
exempel pa sdngen som ett redskap som medierar larandet.

Fredrik har en Iang musikalisk erfarenhet och ar fran borjan utbildad musiklarare. |
intervjuutdrag 5 menar han att han med sangen i undervisningen far en otrolig hjélp. Han
undervisar i sva for elever som ska bli barnskétare sa det sjungs manga barnvisor men éven
andra visor i hans klassrum.

Intervjuutdrag 5

Melodin hjalper ju till och i och med att du har en fardig lattext, da kan man ju inte &ndra i den,
dom vill ju gérna andra, igér jag gick till, liksom, n4, jag gick till, heter det, eller igar gick jag till
men i latarna finns ju det ratta och jag vill ju att dom ska sjunga hela frasen for att lara sig. Och
som “Sakta stiger solen” av Helen Sjoholm brukar jag anvinda, den &r bade lite smasvar och
poetisk, dér far dom jobba lite med orden... /.../ Som ordfoljd till exempel och da &r sdngen
verkligen ett sorts redskap som stottar. (Fredrik)

Av intervjuutdrag 5 framgar att Fredrik dven menar att i lite svarare sanger far poetiska och
svara ord med melodin, tonerna och sangens hjalp eleverna att lattare lara sig dessa. Sangen
fungerar medierande for andrasprakseleverna och de blir mer mottagliga for vad som &r det
relevanta sattet att placera verbet. Sdngen formedlar det abstrakta i att ta till sig nya ord och
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meningsbyggnader och gor detta tillgangligt for andrasprakseleverna i utdvningen av sangen;
redskapet medierar verkligheten for eleverna i en konkret verksamhet (Séljo, 2014, s. 81).

| intervjuutdrag 6 menar Paul att det alltid &r viktigt att vara en duktig pedagog och speciellt i
fall dar ett nytt sprak ska laras ut. Att kunna forklara ar viktigt men ocksa att eleven ska forsta
att lyssna.

Intervjuutdrag 6

Att gora det levande, och alltsa att, att bjuda pa sig sjalv som larare och 6ppna dérrar till den nya
kulturen och spraket. /.../och om dom har lyssnat och lart sig att lyssna, det dér att 6ppna 6ronen
pa riktigt och ta in. /.../det dr sd man lér, att man repeterar, man lyssnar, det dr som ett eko hela
tiden, en inre rost, en inre rost som tar ljuden man hér och bearbetar tyst. Men man maste tillata sig
att lyssna och hiarma, musiken gor ju detta lattare. /.../dédrf6r anvander jag sangen for det blir battre
med uttalet och satsmelodin om man har lyssnat och Iart sig att lyssna efter det. (Paul)

Lyssningen innebar ett inre samtal och med hjalp av sdngen medieras (Saljo, 2015, s. 92) och
bearbetas elevens sprakinlarning. Om pedagogen &r tydlig och 6ppen och eleverna kan lyssna
ar Pauls upplevelse (intervjuutdrag 6) att sangen och tonerna hjalper eleverna att minnas
uttalet av ord och satsmelodin i det svenska spraket. Vygotskij sag det som att vi lar da vi blir
delaktiga i erfarenheter som gors tillgangliga for oss genom manniskor med mer kompetens
(Séljo, 2015, s. 103); i Pauls klassrum sker detta via singen som medierar och genom den
”dorroppnande” pedagogen. Dessutom menar Vygotskij att kommunikation har en utsida
vand mot andra och en insida vand mot oss sjalva och vart eget tankande (Saljo, 2014, s. 105)
och Pauls idé om den inre rosten kan vara just detta; ett sétt att bearbeta kunskap och dér
sangen har varit ett medierande redskap for detta.

4.2. Interaktion och perezhivanie

Personligt engagemang och kanslor samt att forstd och anvanda sig av de erfarenheter
individen gor ar betydelsefulla delar i en larprocess (Granberg & Ohlsson, 2014, s. 38-39).
Enligt sociokulturell syn pa larande ar mansklig interaktion det som paverkar vad och hur vi
lar oss (S&ljo, 2014, s. 17). 1 och med den kulturella praktik som att sjunga tillsammans kan
anses vara, sker ett samarbete som enligt informanterna i den hér studien verkar gagna lusten
till andraspraksinlarning. Thomas ser sig som en korledare nar eleverna sjunger men det
viktiga ar inte att det later bra utan det ar att fa alla med sig. Han menar i intervjuutdrag 7 att
en fordel med att anvanda sang som sprakutvecklande metod &r den gladje samsjungandet for
med sig till gruppen.

Intervjuutdrag 7

Jag skulle s&ga att det forst och framst ar att dom blir glada. Och det har ganget med nyanlanda,
dom é&r ju, det séger ju statistiken, dom kan ju ha dngest, en del kan ha trauman/.../sd da nar man
anvander musik och sang, det ar ju guld. Sa jag ser att mycket av mitt jobb &r att om dom inte ar
positiva och glada kan dom, eller man, inte lara sig sa mycket. (Thomas)
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Intervjuutdrag 7 kan tolkas som att sangen kan fungera som motivation till att vilja delta och i
forlangningen, i Thomas klassrum, aven till ett andraspraklarande. Under sangstunden
befinner sig eleverna i en larsituation som i forsta hand inte ar organiserad som en typisk
undervisningssituation. Men, via interaktionen med andra i sangen, och i och med sjungandet
I sig, sker har en inlarning som har att géra med hur manniskor tillgodogor sig fardigheter och
forstaelse som ar ett skapade och kommunicerade genom kultur (Saljo, 2014, s. 36), ett
exempel pd larande i ett socialt sammanhang. Aven det faktum att eleverna verkar trivas i
sammanhanget och verkar uppfatta sin plats i den sociokulturella miljén som trygg, kan gora
mojligheten till inlarning lattare for dem (Moran & John-Steiner, 2003 atergivet i Swain et al,
2015, s. 81).

Att sjunga tillsammans innebdr en sorts sam-handling (S&ljo, 2014, s. 123) eftersom det sker

har-och-nu och med stod av lararen men ocksa av de andra eleverna. Eva arbetar mycket med
texten med eleverna infor att de sen ska sjunga den tillsammans, beréttar hon i intervjuutdrag
8.

Intervjuutdrag 8

Jag tror verkligen att man lar sig spraket battre nar man héller pd med musik/.../Hur jag anvander
sang i sva-undervisningen ar liksom att jobba med ord och med luckor och prata om dom flera
ganger och lyssna efter vad som ska in dar och vi héller till exempel pa med aret nu och da kan
man sjunga manadssanger, det ar ett stt att hanga upp kunskapen pa och det funkar verkligen.
(Eva)

Evas elever far alltsa bade samtala om texten och om orden och sedan sjunga den med henne
och med varandra. | ett gemensamt sangutdvande utvecklas spraket successivt 6ver tid och
“modellen” som ger lite hjélp pa traven &r sjdlva sjungandet i och med den mélinriktade
sociala aktivitet (Séljo, 2014, s. 105) som Eva initierar. Ordforradet byggs pa, bade med hjélp
av interaktionen med klasskamraterna och Eva men &ven av sangen som en egen
byggnadsstallning kring morfem, ord och meningar, som Eva sdger i intervjuutdrag 8: “ett sétt
att hanga upp kunskapen pa”.

Det finns tillfallen d& informanterna inte far med sig alla elever i sangen men det upplevs inte
som nagot egentligt negativt, varken for individen eller klasskamraterna. Fredrik menar att det
finns de som maste forsta varfor vi sjunger: “att det ar en del av en inlarningsprocess (...) att
vi gor det for att lara oss spraket”. Paul har hort elever séaga “jag vill inte sjunga” eller “jag har
ingen rost” och menar att det ibland finns en blygsel men nér det vander och blygseln
forsvinner uppfattar han det som att det i stallet upplevs som valdigt roligt att sjunga. Den
évergripande upplevelsen bland informanterna ar att det hander nagot med de tysta eleverna
anda; antingen sa lyssnar de och tar in eller sa borjar de sa smaningom delta i sangen. Som
Eva séger: ”Det maste gé pa nan sorts lust och bara att dom befinner sig i rummet och tar del
av det hér &r ju ocksa en inlarning”.

Att studera ett nytt sprak kraver engagemang. Det kravs ocksa att man forstar att man maste
riskera nagot; vaga tala och slappa pa eventuell blygsel. Vygotskij ville inte skilja pa kropp
och tanke utan sag kanslor (eng. affect) och tankande (eng. cognition) som intimt forknippade
med varandra (Swain et al, 2015, s. 80), att bada ar viktiga i inlarningsprocessen. |
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intervjuutdrag 9 pekar Thomas pa att sangen bidrar till ett engagemang i att vilja vara delaktig
bade i samvaron och i larandet.

Intervjuutdrag 9

Det hander ju andra grejer nar man sjunger och man slapper garden/.../och att kdnna en
tillhérighet, man blir mer lika da liksom, man maste ju sldppa valdigt mycket pa integriteten nar
man sjunger och om inte gruppen fungerar sa blir det véldigt svart att skapa en

lustfylld inlarningsmiljo. Sa det hjalper jattemycket att sjunga marker jag. (Thomas)

| intervjuutdrag 9 finns exempel pa bade det kanslomassiga; affektiva (slappa garden och
integriteten) och det som sker i interaktion; det relationella (tillhdrighet), som dimensioner av
inlarning. Eleverna blir aktiva och vagar mer i och med sangen och i och med interaktionen
med klasskamraterna; sjungandet far dem att vara aktiva i inlarningen av det nya spraket.
Aven Eva har liknade upplevelser och pekar i intervjuutdrag 10 pa att i och med
engagemanget som sangen tillfor gruppen kan eleverna lattare motas i den gemensamma
upplevelsen av sangen och texten och forstaelsen av den. Hon tror att gemenskapen och
tryggheten som foljer med det, hjélper till att haka upp spraket pa nagot satt sa att eleverna
lattare minns.

Intervjuutdrag 10

Man méarker ndr man satter i gang och sjunger, att man nar in i manniskor pa ett annat satt, ett helt
annat satt och den upplevelsen, den gemenskapen, den betyder mycket for dom har manniskorna.
Sangen blir ett universellt sprak, dar man kan maétas och det tror jag ar valdigt viktigt/.../som allt
annat med sangen att den hjalper till att haka upp det [sprakinlarningen]. (Eva)

Intervjuutdrag 10 visar att Eva har en upplevelse av att na fram till eleverna pa ett speciellt
satt tack vara sangen och som gor eleverna tydligt aktiva i larandet. En central utgangspunkt i
det sociokulturella perspektivet pa larande &r att manniskor utvecklas genom deltagande i
sociala praktiker (Saljo, 2014, s. 18). Manniskan utvecklas ocksa som sociokulturell varelse
inom ramen for ett samhalle och en kulturell tradition (S&ljo, 2014, s. 18). Eva ndmner i
intervjuutdrag 11 att nar hon véljer ut kompositérer som Taube och sanger kring svenska
hogtider som jul och sommarlov sa kanner hon sig som en kulturbérare, nagot som hon
upplever som en viktig bonus for eleverna i det har sammanhanget.

Intervjuutdrag 11

Nar Sven Bertil Taube dor sd smaningom, da vet dom kanske, ja, vi har ju pratat om honom och
sjungit. Jag tanker att det ar valdigt viktigt for att komma in i det svenska samhallet att man kan
identifiera sig till sist lite grann med den har kulturen. Alltsd den faktorn tror jag att dom aldrig,
aldrig skulle fa ifall séngen inte var med i sva-dmnet/.../man tranger in i spraket och landet fran ett
annat hall, det berikar. Det handlar om identitet och om att smélta in. Integration. Att de tillhor det
har samhéllet lite mer. (Eva)

Eva marker vidare i intervjuutdrag 12 att singen dessutom bidrar till att vaga; Eva menar att
eleverna visar pa mod de ganger de sjunger pa avslutningen, berattar hon, och modet kommer
fran sdngen och vad den gor med eleverna tillsammans. Detta framkom &ven i intervjuutdrag
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9 (Thomas). Har kan Vygotskijs begrepp perezhivanie (Hallgren, 2018, s. 64)?, appliceras pa
vad Eva férmedlar i intervjuutdrag 12 men aven Paul i intervjuutdrag 13 nér han med emfas

talar om att han manga ganger marker att eleverna har spraket nagonstans i sig men de vagar
inte testa det tillrackligt.

Intervjuutdrag 12

Det &r en fantastisk kansla nar de ibland upptrader med sin sdng, dom &r sa sjalfulla, och att vaga,
det handlar ju om sjélvkénsla och att man véxer genom att gora sin rost hord viket manga kvinnor i
den hér gruppen kanske inte ar vana vid alltid. (Eva)

Intervjuutdrag 13

Jag sager [till dom]; lyssna nu pa séngen har for att lara er spraket, da ska ni atminstone med den
inre rosten vara med i det har. For jag tror att vi alltid sjunger med i en sdng nagonstans, med nan
slags inre rost. Det ar ju sa den [musiken] gor med oss, & man blyg sé rullar det dar pa inombords
iallafall. Ja det &r den dér blygseln av att sjunga som man évervinner bara genom att lyssna. (Paul)

Att se kanslors betydelse for larande som nagot viktigt ar vad Vygotskij avser med sitt
begrepp perezhivanie (Swain et al, 2015, s. 80) och informanterna i studien aterkommer ofta
till olika kansloyttringar i sina beréattelser med ord som vackert, alskar, blyg, vaga, 6vervinna,
glad, gladje, trauma, entusiastisk och samhdrighet. Intervjuutdrag 13 kan 6versattas som
foljer; eleverna ar blyga, det bar kanske emot att sjunga pa det nya spraket, de lyssnar, sa
testar de, lyssnar igen, sjunger igen och till slut leder det vidare till att kanske vaga sjunga
fullt ut. Tack vare lyssnandet och de andra elevernas deltagande som smittar de blyga
eleverna, 6vervager de sedan att sjalva delta; de motiveras att komma 6éver sin blygsel och
borja sjunga. Dessutom innebéar tonerna och musiken nagot kanslomassigt som aktiverar
eleverna och forhojer uppmarksamhetsnivan for dem. Samsjungandet som tar vid efter ett tag
satter i gang inlarningen och orden; forstaelsen av orden far saledes hjalp via sangen och
samsjungandet.

Pauls satt att i intervjuutdrag 14 férklara hur han upplever spraks olikheter och hur han
formulerar sig kring varfor han anvander sig av sangen i undervisningen, kan sagas vara en
syn pa inlarning dar kanslor uppmarksammas som en aktiv del i inlarningsprocesser och
individers kunskapsinh&mtande.

Intervjuutdrag 14

Jag tar fram en vacker svensk sang, den &r egentligen lika langt borta fér dom som en arabisk
[sang] &r for mig, alltsa sprakljudet, men da anvander jag sangen ocksa for att vacka
sympati/.../for lyssnar jag pad musik och speciellt séng sé &r det som om nét 6ppnar sig for mig, for
kéanslan kan férbinda sig med sangen lattare an med talspraket och det &r en anledning till varfor
jag anvander sangen. (Paul)

2 Som min far, lérare i ryska, allts§ menar betyder ungefér “genomlevande”,
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| Intervjuutdrag 14 menar Paul att sang och musik for honom innebar en upplevelse av att
’nagot 6ppnar sig” inom honom. Sangen som en upplevelse for individen i en viss situation,
har i ett klassrum, verkar kunna paverka individen att lattare till exempel lara sig ett nytt
sprak. Vygotskijs tankar om tankandets och kanslors inbordes forhallande i
inlarningsprocessen (Swain et al, 2015, s. 81) behandlar detta; med Vygotskijs ord ”The
emotional experience arising from any situation or from any aspect of his environment
determines what kind of influence this situation or this environment will have on the child’
(Vygotskij, 1994, s. 339 héanvisad till i Swain et al, 2015, s. 80). Det kan dven gélla det Eva
ser i interaktionen i sangstunden i intervjuutdrag 15. Hon marker att det ar en lustfylld
upplevelse for eleverna nar de sjunger tillsammans och att det leder till en tydlig
sprakutveckling 6ver tid, att sangen fungerar som en hjalp pa traven men det verkar ocksa
sammanhanget i sig gora.

Intervjuutdrag 15

Dom ér valdigt positiva och sjunger mycket, just de har gruppen som jag tanker pd. Dom som har
lite svart med vissa saker dom kan helt plotsligt blomma upp med musiken/.../jag mérker att dom
hanger upp orden pa melodin, man hanger upp dom i ett sasmmanhang och man upprepar det
sammanhanget och melodin sa pass manga ganger, att det faster mera och det hér att dom gor det
tillsammans, ler och &r glada och peppar varann. (Eva)

Vygotskij menar att larandet bara ar meningsfullt nér det banar vag for en utveckling (Saljo,
2018, s. 172) och i intervjuutdrag 15 marker Eva en tydlig motivation hos eleverna i och med
sangen. Hon marker att sjungandet forhdjer uppméarksamhetsnivan hos eleverna; kanslorna
eleverna uppbringar i sjungandet far dem att se det meningsfulla i att lara, ”mind and body”
som oskiljaktiga (Swain et al, 2015, s. 80). Swain et al fragar sig vidare:” What is success in
learning a language? Is it only using language accurately, or does it include feeling good
about oneself as a user of the language and as a member of that language community?”
(Swain et al, 2015, s. 87). Det som framkommer bland annat i intervjuutdrag 15 visar pa att
folkhogskoleeleverna i och med sangen béade lar sig svenska och sakta bygger upp ett
sprakligt sjalvfortroende och ett valmaende tillsammans. Thomas berattar att hans elever
skickat honom en video dér eleverna mottes i ett skogsbryn efter skoltid och satt och sjong:
’Den gruppen som har varit i skolan i sex manader bara (...) sa sjong dom var sang, utan mig
da’ra och utan gitarr (...) uttalet pa dom orden i sangen, det var perfekt”! Att eleverna valjer
att skicka en sangvideo till Thomas och med den visa den gemenskap och gladje de verkar
finna i att sjunga en sang pa det nya spraket tillsammans, gladde Thomas mycket.
Perezhivanie innebar “nagot som en person maste arbeta sig igenom, genomleva, och nar det
har gjorts har personen forandrats nagot”, menar Blunden (2016, atergiven i Hallgren 2018, s.
66). Med kanslomassigt engagemang i sangutdvandet menar Eva (intervjuutdrag 15) och
Thomas ovan, att forutom sprakinlarning byggs elevernas kénsla av delaktighet i en
sprakgemenskap pa med hjélp av sangen. Till viss del skapas kanske ocksa en ny identitet i
och med det nya spraket vilket Swain et al kan séigas peka pa i ovan citat: ”What is success in
learning a language? (...) does it include feeling good about oneself as a user of the language
and as a member of that language community?”” (Swain et al, 2015, s. 87).
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Med féljande intervjuutdrag (16), som far avsluta resultatdelen, visar dven Fredriks berattelse
att kanslor och samhdérighet utgér viktiga delar av sprakinlarning.

Intervjuutdrag 16

Séangen kan bidra till ordutveckling, uttalsforstaelse, satsmelodi men sa ger sdngen ocksa en fjarde
dimension och det ar tillhérighet/.../jag upplever att det &r en liten guldstund vi har tillsammans
nar vi sjunger och den ar vardefull/.../ Dom bli medvetna om att man delar den hér stunden pé
jorden®. En kénsla av delaktighet som forhgjer livskanslan. /.../med musiken. Jag tar
spraktraningen fran det hallet. (Fredrik)

Grundlaggande i ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar hur vi tillagnar oss och utnyttjar
fysiska och kognitiva resurser i de processer som sker i kommunikation och interaktion
mellan manniskor (Saljo, 2014, s. 18, 22). Fredriks ord i intervjuutdrag 16 om en guldstund
tillsammans vittnar om gemenskap i en undervisningssituation som for eleverna har verkar
vara da de i sangen erfar, med Hallgrens (2018) ord; “’en intensivt genomlevd kanslomassig
upplevelse” (Hallgren, 2018, s. 65), betydelsefullt for larande enligt VVygotskijs perezhivanie.

5. Diskussion

| detta kapitel diskuteras forst studiens resultat (avsnitt 5.1) organiserat utifran studiens tva
fragestéllningar (5.1.1. och 5.1.2). Dérefter fors en metodreflektion i avsnitt 5.2.

5.1. Resultatdiskussion

5.1.1. Ldrarnas upplevelser av sdng som didaktiskt redskap

Resultatet visar att sangen som ett redskap i undervisningen gagnar, enligt lararna i studien,
flera delar av andraspraksinlarningen och lararna upplever dessutom att sprakinlarningen satts
in i ett meningsfullt ssmmanhang. Nar man l4ser en boktext en gang s& upprepas “ldsandet”
desto mer nar man sjunger eftersom sanger ofta ar uppbyggda sa; aterkommande teman och
repetitiva strofer. Dessutom sjungs en sang flera ganger bara for att lara sig melodin vilket
bidrar till att spraket faster mera, som Eva uttrycker det i intervjuutdrag 15. Detta &r i linje
med vad McCormack och Klopper (2016) visar i sin studie dér de pekar pa att sanger ofta
innehaller strofer dar ord och meningar upprepas vilket underlattar memoreringen av texten
(McCormack och Klopper, 2016, s. 418). McCormack och Klopper menar att det kan antas

8 Informantens Fredriks formulering gav mig titeln till studien.

19



finnas ett naturligt slaktskap mellan musik och sprak (McCormack och Klopper, 2016, s. 429)
och de fyra informanterna i féreliggande studie mérker att eleverna utvecklas i sin
sprakinlarning i och med séangen. Aven McCormack och Kloppers studieresultat visar pa att
alla elever forbéattrade sin muntlighet, sitt uttal och dven ordf6rradet (McCormack och
Klopper, 2016, s. 418). Av informanternas intervjusvar framkommer bland annat att repetition
av sangen och lyssnande (Paul i intervjuutdrag 6) ger eleverna mojlighet att smaka pa orden
och enligt Thomas i intervjuutdrag 2; pa ett annat sétt an i en larobokstext. Dahlbacks (2011)
studie indikerar att sangen har medierande funktioner for elevernas forstaelse for sprakets
melodi och rytm samt mojlighet att utforska texters betydelse (Dahlbéack, 2011, s. 128).
Dahlb&ck (2011) konstaterar att det med sangens hjalp repeteras bokstaver, ord och texter och
dessutom blir elevgruppen i sig en tillgang i inlarningen. Dahlb&ck ser ocksa att flera sinnen
anvands i och med sangen, vilket ocksa &r till godo for inlarningsprocessen (Dahlbécks, 2011,
s. 121). I foreliggande studie méarks sangens medierande funktioner for sprakinlarning i alla
informanters berattelser, bland annat i intervjuutdrag 1, 4, 5 och 6. | intervjuutdrag 4 pekar
Thomas till exempel pa att grammatiksangen de brukar sjunga hjalper eleverna med placering
av verbet. Informanten Fredrik séger i intervjuutdrag 5 att man i en fardig sangtext inte kan
andra i den eftersom den ju &r skriven sa att tonerna och textfraserna ska fungera ihop och da
tvingas eleverna att lara sig ratt i och med sjungandet. Lararna upplever inte att det funnits
nagot problematiskt med sangen som ett medierande redskap i undervisningen och har det
funnits elever som inte velat delta har eleverna antingen till sist borjat sjunga tillsammans
med de andra eller sa upplevs det bland annat av Eva som om eleverna anda far ut nagot
genom att delta med sitt lyssnande (se studiens sida 15).

5.1.2. Ldrarnas upplevelser av sdngens betydelse for eleverna

Resultatet visar att informanterna upplever att sangens betydelse for eleverna bland annat
handlar om att den frambringar lust och motivation i sprakinlarningsprocessen vilket bland
annat kan exemplifieras med att en lustfylld inlarningsmilj6 ar viktig (Thomas i intervjuutdrag
9) och med Evas ord; att upplevelsen i gemenskapen betyder mycket (intervjuutdrag 10). Det
ar nagot som aven Abbott (2002) ser i sin studie. Abbott menar att musikaliska aktiviteter ar
motiverande, roliga och avkopplande och utgor ett meningsfullt ssmmanhang for eleverna for
att 6va sina sprakkunskaper i (Abbott, 2002, s. 17). Musik och sang innebar bade en kognitiv
och en kansloméssig aspekt i andraspraksinlarningen (Abbott, 2002, s. 10), fortsétter hon. Att
lata eleverna vara aktiva aktorer genom sangen i sin sprakinlarning innebér att de aven blir,
som Dahlbéack (2011) ser i sin forskning; ~aktiva som medskapare i larandet och bidrar till
produktion och reproduktion i en social praktik” (Dahlb&ck, 2011, s. 134), vilket marks i
foreliggande studie exempelvis dar informanten Thomas glads at att eleverna fortsatter sjunga
svenska sanger utanfor skolan, i och med den video hans elever skickat honom (se studiens
sida 18).

Att gestalta och uttrycka genom musik upplevs ofta som givande, annorlunda och spannande,
konstaterar informanterna, ndgot som uppmuntrar till uppmarksamhet och engagemang. Detta
marks bland annat i intervjuutdrag 12 dar Eva berattar om nar eleverna framtrdder med sin
sang och att hon upplever att de visar mod i och med detta, och i intervjuutdrag 15 dar
eleverna “blommar upp med musiken”, som Eva uttrycker det. Enligt Skolverket, (2017)

20



forbéattras elevernas sjalvbild genom interaktion med omgivningen, ett samspel som i sin tur
utgor en forutsattning for larande (Skolverket, 2017, s. 2). Detta bekraftas i informanternas
berattelser dér de upplever att eleverna i och med sjungandet verkar k&nna sig mer
inkluderade och trygga och att de alltmer vagar kommunicera och darmed utvecklas i sin
andraspraksinlarning, bland annat i intervjuutdrag 9 dar Thomas marker att eleverna slapper
pa integriteten i och med sangen. Nagra informanter i Dahlbécks (2016) studie betonar att
estetiska &mnen bor fa stort utrymme eftersom sadana @mnens betydelse for gemenskap,
social inkludering och larande i den mangkulturella och flersprakiga skolan &r stor
(Dahlbacks, 2016, s. 10). Att sangen bidrar till att sprakinlarningen sker i en meningsfull
kontext menar Abbott (2002) kan gagna bade elever och larare och hon finner att larare
upplever en sorts beléning i sitt yrkesutévande och att undervisningen verkligen vinner pa att
anvanda sangen (Abbott, 2002, s. 17). Det ar nagot som informanten Fredrik i den har studien
ocksa upplever och sammanfattar i intervjuutdrag 16; “en liten guldstund (...) att man delar
den hér stunden pa jorden”.

Schon et al (2008) menar att styrkan med att anvanda sang i undervisning bland annat handlar
om kanslomassiga aspekter kring en intensifiering i en gemensam uppmarksamhet (Schoén et
al, 2008, s. 980) och med det, motivation till larande. Schon et al (2008, s. 980) ar ocksa nagra
av de forskare som aterkommande anvander orden the power of songs i sin text. Att sjunga
tillsammans i grupp upplevs for eleverna som en trygg aktivitet, vilket i foreliggande studie
marks bland annat i intervjuutdrag 7, 9, 10 och 12. Exempelvis ser informanten Eva sangen
som ett universellt sprak dar eleverna kan métas (intervjuutdrag 10). Sangen verkar alltsa
bade teambildande och starkande utdver ett faktiskt sprakutvecklande. Aven Werner (2017)
menar att “music is a powerful tool” (Werner, 2017, s. 8) och ser i sin forskning att ett kreativt
redskap i undervisningen forbattrar elevernas sprakinlarning. | och med samsjungandet sker
en sprakinlarning i en social kontext dar varje medstuderande &r viktig for individens
utveckling men det sker ocksa nagot annat med eleverna; i beréattelser fran informanterna i

den hér studien verkar det handla om ett battre sjalvfortroende och en bekraftelse pa att
eleverna kénner gladje och samhdrighet, till exempel marks detta i intervjuutdrag 15 och 16.
“Eleverna blir medvetna om att man delar den héar stunden pa jorden”, som Fredrik uttrycker
det (intervjuutdrag 16).

5.2. Metodologisk reflektion

| foreliggande studie anvandes hermeneutiken som teoretisk-analytisk ansats. En invandning
mot denna ansats kan vara huruvida forskaren har tolkat ratt och det finns onekligen bade
egna minnen, upplevelser och forforstaelse hos forskaren som kan farga tolkningen av det
empiriska materialet. Jag har forsokt forhalla mig sa neutral som mojligt men min entusiasm
for korsang kan sékerligen spela in till viss del, det vill séga att jag har en positiv instéllning
till séng. A andra sidan har jag ingen erfarenhet eller upplevelse av att lara ett nytt sprak
genom sang och musik.
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Med valet av en hermeneutisk och kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer som
metod har avsikten varit att fa svar pa fragor om ett antal informanters olika upplevelser samt
betydelser av dessa. Jag ville forsta och tolka (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 41)
informanternas beréattelser och darfor anser jag att valet av intervju som metod varit adekvat.
Lika personliga svar pa fragorna hade troligen inte gatt att fa genom en enkét. Daremot hade
det kunnat vara intressant att kombinera med observationer liksom med intervjuer av elever.
Forskaren som observat6r hade eventuellt kunnat upptécka fenomen som kompletterar, stoder
eller motsager informanternas upplevelser. Observationen hade ocksa kunnat generera nya
fragor till intervjuguiden. Intervjuer med elever hade kunnat ge ett annat perspektiv pa
upplevelsen av sang som ett didaktiskt redskap. Observation, liksom intervjuer med ett flertal
elever, var dock svart att genomfdéra under varen 2021 pa grund av corona-pandemin.

Jag har funderat 6ver ifall fyra informanter var tillrackligt. De upplevelser jag fick ta del av
visade sig vara relativt likartade men uttryckta pa unika vis och utgjorde anda ett relativt rikt
material att arbeta med. | och med den hermeneutiska ansatsen har jag inte varit intresserad av
att fa ndgot generaliserbart resultat men studien bor, trots sin smaskalighet, kunna ge viss
forstaelse for liknande situationer eller kontexter (Patel & Davidson, 2019, s. 137).

Eftersom begreppen validitet och reliabilitet inte har samma innebérd i kvalitativ forskning
som i kvantitativ (Patel & Davidson, 2019, s. 133) reflekterar jag dver studiens utifran
kvalitetsbegreppet tillforlitlighet (Bryman, 2011, s. 353-356). Att faststélla tillforlitlighet i en
undersokning baserad pa tolkningar kan vara svart eftersom det varken finns en enda och
absolut bild av mina informanters sociala verklighet eller min tolkning av dessa (Bryman,
2011, s. 353). Déarfor ar det av vikt att jag tydligt visar att den data som tagits fram &r relevant
for studiens syfte, vilket jag tycker framgar i framskrivandet av studiens resultat samt den
noggranna redogorelsen for alla steg i forskningsprocessen. Jag har bland annat sett till att
arligt redovisa hur jag gatt till vdga med inhamtande av empiri och vid utférd analys samt
arligt redovisat mina resultat (Lindstedt, 2019, s. 57). Resultatet skrevs fram efter att en
tematisk analys genomforts pa empirin. Svagheter med en sadan analys kan vara att de
kriterier som tillampas vid identifikationen av teman ofta &r otydliga (Bryman, 2011, s. 551).
Darfor har jag vinnlagt mig om att sa tydligt som majligt beskriva forfarandet i slutet av
avsnitt 3.3.

Vid framskrivandet av resultatet inspirerades jag av modellen excerpt-commentary units som
jag redogjort for i borjan av kapitel 4. Med hjélp av denna metod har jag strévat efter att ge
fylliga beskrivningar (Patel & Davidson, 2019, s. 136) for att kunna gestalta det jag vill lyfta
fram ur empirin. Pa sa vis far lasaren sjalv mojlighet att bedoma tolkningens trovardighet
(Bryman, 2011, s. 354).
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6. Slutsatser

Syftet med studien var att undersdka fyra sva-larares upplevelser av vuxna folkhdgskolelevers
sprakinlarning i undervisning dar sang anvands som ett sprakdidaktiskt redskap. Detta
studerades utifran tva fragestallningar: (1) Hur upplever lararna att sang som didaktiskt
redskap gynnar sprakinlarning? och (2) Hur upplever lararna betydelsen av sangen for
eleverna?

Det som tydligast framkommer i studien &r att det ar upplevelsen eleverna varit med om nér
de sjunger tillsammans pa ett nytt sprak som med storsta sannolikhet bidrar till
sprakinlarningen. Detta for att sjungandet har varit givande, roligt och utmanande, enligt vad
lararna i den har studien tyckt sig marka. Det verkar som att sprakinlarning fungerar bast nar
den genomlevs (jfr perezhivanie i avsnitt 2.2.1). Enligt lararna i studien tycks sdngen utgora
en drivkraft i sprakinlarningen och detta bidrar eventuellt till att elevernas nya sociala identitet
starks, vilket, i langden, bor kunna ge positiva effekter for eleverna. En sprakdidaktisk lardom
skulle darfor kunna vara att arbeta mer medvetet och aktivt med sang i sva-undervisningen.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Mina fragestallningar &r:
Hur upplever lararna att sang som didaktiskt redskap gynnar sprakinlarning?
Hur upplever lararna betydelsen av sangen for eleverna

Fakta:

1 Vad har du for utbildning?

2 Hur manga ar har du arbetat som larare?

3 Vilka &mnen undervisar du i, forutom sva?

4 Hur lang erfarenhet har du av att undervisa i sva?

5 Hur lange har du arbetat med sang som metod i sva-undervisning?

6 Pa vilket satt anvander du dig av sang i din sva-undervisning?

(Sjunger du? anvander du instrument? fardig musik som pa CD eller fr nétet?

Via Youtube sa att ni tittar samtidigt pa texten, till exempel?) (vénta tills jag far svaren,

annars lagger jag orden i munnen pa dem)

Temadel 1. Upplevelser hos lararen om s&ngen som redskap:

7 Vad fick dig att borja anvanda sang i sva-undervisningen?

8 Pa vilket satt marker du att sprak/ordutveckling sker genom sang?

9 Vilken betydelse upplever du att sangen har i elevernas uttalsutveckling?

10 Vilken betydelse upplever du att sangen har i elevernas intonationsutveckling?

11 Pa vilket sétt upplever du att det skulle vara nagon skillnad i sprakutvecklingen hos eleven
i jamforelse med om sang INTE var en del av undervisningen?

Och om du tanker pa gruppniva? Om samspelet mellan eleverna och mellan dig och
eleverna? Om du tanker pa individniva? Till exempel vad galler ordinlarning, grammatik,
uttal, intonation, betoning? Exempelvis; upplever du att vokalklang/ljud ar lattare att forsta
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for eleven nar ni sjunger? (vanta tills jag far svaren, annars lagger jag orden i munnen pa
dem)

Temadel 2. Lararna upplevelser av elevernas syn pa sdngens betydelse:

12 Pa vilka satt upplever du att eleverna deltar i sangen? (Villigt, motvilligt? Lyssnar eller
sjunger med?) (vanta tills jag far svaren, annars lagger jag orden i munnen pa dem)

13. Vilka fordelar och positiva effekter finns det med att anvanda sang som sprakutvecklande
metod och vad marker du av det hos eleverna?

14 Vilka utmaningar har du métt nar du har anvént sdng som sprakutvecklande metod? Ar det
i sa fall pa individniva eller/och pa gruppniva och hur upplever eleverna detta?

15 Beratta om nagot tillfalle under lektionerna som du lyckades sarskilt bra med
undervisningen i en klass med sang som redskap. Vad gjorde du da, vad hande?

16 Beratta om ett tillfalle som du upplevde inte gick lika bra som du hade tankt dig vid ett
sadant sangtillfalle. Vad hande?

17. Beskriv dina tankar om det har sattet att bedriva spraklarande och vad det bidrar till for
eleverna.
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Bilaga 2

Hej!

Jag heter Viveca Hallgrim och studerar till sva-larare vid Stockholms universitet. Som en del
av min utbildning ska jag genomfora ett sjalvstandigt arbete, vilket innebar en sprakdidaktisk
studie med relevans for undervisningen. Jag har valt att gora en studie dar jag vill ta reda pa
hur larare upplever att sang fungerar som sprakdidaktiskt redskap i undervisningen och detta
inom folkhdgskolan med vuxna elever. For att undersoka detta hoppas jag kunna intervjua
minst fyra ldarare. Det material jag samlar in kommer att besta av ljudinspelningar av
intervjuerna som sen analyseras och resultaten kommer till sist att redovisas i mitt
sjalvstandiga arbete.

Namn pa larare och skola kommer att vara fingerade for att minska risken for att det ska ga att
identifiera enskilda larare eller pa vilken skola studien har genomférts. Endast jag och min
handledare kommer att ha tillgang till ljudinspelningarna. Datamaterialet kommer enbart att
anvandas for mitt sjalvstandiga arbete. Inspelningarna och samtyckesblanketter kommer att
forstoras nér arbetet ar godkant.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna studie. Du kan nar som helst avbryta deltagandet
utan narmare motivering.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende min studie, &r du valkommen att hora av
dig till mig (e-post: viha6859@student.su.se) eller min handledare Dorota Lubinska vid
Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet (e-post: dorota.lubinska@isd.su.se).

Enskede 2021-02-15

Med vanlig halsning Viveca.
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