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ARTIKEL 10

Matematiskt tankande i forskoleklass
- att utforma undervisningen
for flersprakiga elever

Inledning

De flesta barn som bérjar i forskoleklass i svensk skola har flera ar av matematiskt
sprakutforskande bakom sig. De kanske har riknat sa langt de kan och ddrmed
utforskat talraden, pysslat med pérlor i olika moénster och da stott pa begrepp
som varannan eller lika manga. Nir de har lekt med sand och vatten har de
mott ord och begrepp inom mitning och genom att ha statt pa olika platser i
led kan barnen ha métt ordningstal. Manga barn som borjar forskoleklass har
dven gatt nagra ar i forskola, dir barnets matematikutveckling frimjas genom
lirande och kommunikation i samspel med andra med utgangspunkt i leken.
Barn som ir fodda och uppvixta i ett annat land dn Sverige kan ha haft
liknande erfarenheter och ocksa utforskat sin matematiska forstaelse for
virlden omkring dem. Men de har gjort det pa ett annat sprak &n svenska och
har ddrmed sitt utforskande och sina matematiska erfarenheter kopplade
till det spraket. Det r viktigt att ha i atanke att flersprakiga elever inte dr en
homogen grupp. Aven inom denna grupp ir elevers sprak- och matematik-
utveckling individuell och behovet av stimulans varierande mellan olika elever.
Den hir artikeln handlar om att arbeta sprakutvecklande med flersprakiga
elever i forskoleklassens matematikundervisning. Att utveckla flersprakiga
elevers sprak dr en gemensam angeldgenhet 6ver &mnesgrianserna och behover
involvera alla vuxna for att bidra till elevers sprakutveckling. Artikeln tar
vid efter genomforandet av det obligatoriska kartliggningsmaterialet
Hitta matematiken' och kan fungera som samtalsunderlag eller inspiration
till undervisande lidrare och arbetslag som arbetar med flersprakiga elever.
Innehallet fokuserar pa den sprakliga delen av den tidiga matematik-
undervisningen och hur relevanta begrepp och forstaelse kring ett antal

centrala delar av matematiken kan lyftas och forstirkas 6ver elevens hela
skoldag.

Hitta matematiken och flersprakiga elever

Hitta matematiken anviinds for att kartligga elevers kunskaper i matematiskt
tinkande i forskoleklass. Materialet dr tdnkt att ge ldraren stod i att uppmérk-
samma de elever som &r i behov av extra anpassningar, sérskilt stéd eller extra
utmaningar. For att det ska vara méjligt behover eleverna kunna kommunicera
sitt tinkande, vilket elever i forskoleklass frimst gor genom att tala och i handling.
Det dr Onskvirt att en flersprakig elev far genomfora kartldggningen pa sitt
starkaste sprak, dels for att ha mojlighet att forsta vad aktiviteterna handlar om,

1 Skolverket (2019). Hitta matematiken.



dels for att fa mojlighet att uttrycka sitt matematiska kunnande. I vissa fall dr
detta dock inte majligt, exempelvis om det inte finns tillgang till modersmals-
ldrare i det aktuella spraket.

Om kartldggningen genomfors pa svenska med en flersprakig elev kan
resultatet bli svartolkat och missvisande. For en elev som inte visar nyfikenhet
och intresse for det matematiska innehallet i aktiviteten eller inte kan uttrycka
sig kring det matematiska innehallet kan det antingen bero pa var eleven
befinner sig i sin sprakutveckling, i sin matematiska utveckling eller en
kombination av dem bada.

Vardagssprak och matematiksprak

Det forsta sprak som barnet moter ér ett vardagssprak. Det ér ett muntligt

och informellt sprak och anviinds exempelvis hemma eller i lek. Nér barnet
sedan borjar i skolan méter hen ett skolsprak som ér mer formellt, mer likt
skriftspraket och som innehaller fler abstrakta ord och begrepp. I skolspraket
finns dven de dmnesspecifika spraken, och bland dessa matematikspraket.

I matematikspraket finns &mnesspecifika ord, begrepp och symboler, exempelvis
addition, en fjirdedel och likhetstecken. Dessutom anvinds vissa ord bade

i vardagssprak och i matematiksprak men kan da ha olika betydelse, sa som
“brak” eller ”volym”.

VARDAGSSPRAK MATEMATIKSPRAK
INFORMELLA ORD FORMELLA ORD SYMBOLER
Ex. mer, skillnad, lika Ex. addition, differens, summa EX.+-=

Figur 1. Sprakkarta 6ver vardagssprak och matematiksprak.?

1 forskoleklassen &r matematikspraket nirmare vardagsspraket, men byggs
snabbt pa med begrepp och symboler och skiljer mer fran vardagsspraket ju
lingre eleverna gar i skolan. Det édr darfor viktigt att eleverna bade far anvinda
och utforska matematikspraket ofta och i olika situationer samt att de far
vandra mellan vardagssprak och matematiksprak och utforska skillnaderna i
betydelsen fér samma ord (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Exempelvis
behover “hilften” representeras i olika ssmmanhang bade som hilften av ett
dpple och hilften av alla elever. Aven begreppet ”1ang” behover ges olika inne-
bord pa flera siitt da det exempelvis bade kan vara lang tid till mellanmal eller
en pinne som ir lang,.

2 Konstruerad med inspiration fran bland annat Hajer, Kindenberg & Ramsfeldt (2016), de Ron
(2016), Hajer & Meestringa (2020).



Aven de ord och begrepp som till en bérjan kan ses som abstrakta for eleverna
behover eleverna fa mota for att deras mojlighet till att uttrycka sig matematiskt
inte ska stanna i ett vardagssprak. Att stanna i ett vardagssprak kanske ar
enklare for eleven i stunden men kan skapa svarigheter i forstaelsen vidare

i elevens skolgang. I kommentarmaterialet for férskoleklassen (Skolverket,
2016) beskrivs begreppsforstaelsen ha en central roll f6r elevernas forstaelse av
matematik och deras fortsatta kunskapsutveckling. For att kunna tolka, férsta
och beskriva sin omvirld behover eleven kunna anvinda sig av matematikens
sprak och begrepp (Bjorklund & Palmér, 2018).

Fanga matematiken under elevens hela skoldag

Matematikinlédrningen sker inte enbart i klassrummet under arbetspass och
lektioner, utan lirtillfillen kan &ven uppsta i spontana och vardagliga situa-
tioner under hela elevens skoldag.

Elevernas erfarenheter, intressen och kunskaper dr utgdngspunkten for forskole-
klassens arbete med grunderna i matematik. Spontana handelser under leken
eller det skapande arbetet kan uppmarksammas och relateras till matematik.
Det kan ge eleverna mojlighet att reflektera 6ver matematiska samband, begrepp
och uttryck i olika situationer. P4 sa satt kan elevernas intresse for matematik
stimuleras och fordjupas och de kan f& 6kad forstaelse for hur matematiken kan
anvandas i deras egen vardag (Skolverket, 2016, s. 13).

Att bade tilldgna sig det svenska spraket och det &mnesspecifika matematik-
spraket dr en stor uppgift for flersprakiga elever. Ett sprakutvecklande arbets-
sitt under elevens hela dag 6kar kommunikationen bade i mer styrda situa-
tioner savil som i lek eller spontana hiindelser och ger eleven fler tillfillen att
vara sprakligt aktiv. Lararna kring den flersprakiga eleven behéver ocksa vara
fortrogna med den tidiga begreppsutvecklingen i matematik och kénna igen
olika uppfattningar som eleverna ger uttryck for, sa att de kan fanga upp
matematiken under elevens hela skoldag (Sterner, Helenius & Wallby, 2014).

Sprakutvecklande matematikundervisning

Att lyfta fram spraket i matematiken kan stotta manga elever i sin forstaelse,
bade elever med svenska som modersmal och flersprakiga elever. Forskning
kring matematik och flersprakighet visar att elever gynnas av tvasprakig
undervisning tillsammans med exempelvis modersmalslirare eller jimnariga,
savil som av en matematikundervisning som bedrivs sprakutvecklande (Norén,
2011). Aven om liraren inte behirskar elevernas olika modersmal kan de elever
som behérskar samma sprak anvéinda det i kommunikationen med varandra.
Att arbeta transsprakande, det vill siga att lyfta fram elevernas alla sprakliga
resurser, kan ge eleverna mojlighet till stérre meningsskapande i matematiken
och underlétta for eleverna att forsta nya ord och begrepp. Ett transsprakande
forhallningssétt kan ocksa ge elevernas modersmal legitimitet och skapa en
positiv bild av elevernas identitet som flersprakiga (Cummins, 2017).



Forutom struktur, variation, uppmuntran och ett positivt férhallningssétt i
undervisningen, lyfter Hajer och Meestringa (2020) fram tre grundprinciper
for ett framgangsrikt sprakutvecklande arbetssétt. Genom att arbeta med dessa
principer kan ldrare locka fram ett 6kat engagemang och ett aktivt sprakligt
deltagande.

Dessa principer ar:

@ att undervisa genom sammanhang
@ att frimja aktiv sprakanvindning

@ att ge sprakligt stod.

Att undervisa genom sammanhang

Aret i férskoleklass ir for eleven en tid av utforskande och méten med nya
matematiska begrepp och idéer. Manga ganger uppstar det matematiska
utforskandet dven utanfor de styrda aktiviteterna. Det sker kanske pa skol-
garden, i leken eller i korridoren. Den uppmérksamma ldraren kan synliggora
matematiken i det vardagliga sammanhanget och ge eleven nya ord och
begrepp eller reda ut missuppfattningar. En elev som exempelvis ldgger stenar
i en rad pa skolgarden kan ldraren starta ett samtal med genom att stélla fragor
kring forslagsvis antal eller monster. For flersprakiga elever kan observerade
spontana hindelser dven aterkopplas till modersmalsldraren for ytterligare
bearbetning pa modersmalet.

Att framja aktiv sprakanvandning

For att fa en djupare forstaelse for det matematiska spraket behover alla elever
fa anviinda matematiska ord och begrepp ofta och knutet till egna erfarenheter
och upplevelser. Detta géller i hog grad flersprakiga elever och eleverna ska

ges manga chanser att fraga, undersdka och samtala pa svenska och sitt forsta
sprak. Forstaelsen for matematikspraket kan dven utvecklas genom att eleven
far ta del av andra elevers erfarenheter och tankar. Det kan exempelvis vara nir
elever arbetar med matematik i par, visar varandra sina arbeten eller forklarar
hur de har tinkt med sina egna ord for gruppen. Néir eleverna far mojlighet

att presentera sina tankar kommer elevernas egna ord, matematiska ord och
matematiskt symbolsprak till anvindning.

Att ge sprakligt stod

Larare i forskoleklass ir ofta mycket skickliga pa att konkretisera matematiken.
Matematikundervisningen bygger pa en variation av uttrycksformer och har
ofta inslag av att ldrare forklarar med andra ord, dramatiserar eller synligg6r
begrepp genom multimodala uttrycksformer eller digitala verktyg. For att elev-
ernas matematiska sprak ska utvecklas behover eleverna arbeta fram en bredd
i spraket och ett djup i férstaelsen genom att knyta an ord och begrepp till sina
och andras erfarenheter. For det krivs stottning genom att nya ord och begrepp
erbjuds och att liraren forser eleverna med uttryck och vidare utmaningar. Om
en elev exempelvis séger: “Jag har manga mer 4n dig” kan ldraren omformulera
och utmana med: "Ja, du har fler poéing &n vad jag har. Hur visste du det?”.



Situationer med matematiskt innehall

Nedan fo6ljer fyra exempel fran vardagliga situationer i férskoleklass dér larare
arbetar med elever kring matematikens sprak pa olika sétt och synliggor
matematiken i olika situationer. Fragorna som stills dr exempel och utgar fran
elevernas individuella sprakliga formaga och matematiska kunnande. Oavsett
formaga eller kunnande dr det av vikt att eleverna moter matematiken i ett
sammanhang, dr sprakligt aktiva och far spraklig stottning.

Monster i klassrummet

En grupp elever har fatt en uppgift att géra armband med bla och réda pérlor

i olika storlekar och form. Liraren har tidigare observerat att tva av eleverna
har haft svarighet att uttrycka sig kring monster och viljer att sétta sig bredvid
dem och startar ett samtal kring de monster som uppstar i elevernas armband.
Léraren stiller fragor som:

”Kan nivisa och berétta for varandra om monstret pa era armband?”

”Ser du vilket monster Eric bygger?”

"Vilken pérla tror du att Ayla kommer vélja nu? Vilken pérla ar ndsta i monstret?”
”Skulle ndgon annan pérla ocksa kunna passa in i monstret?”

”’Du har gjort varannan med farg ser jag, forst en bla, sedan en réd, sedan
enbldigen’

"Ser monstret likadant ut hela tiden?”
"Kan du fortsatta mitt monster?”

Liraren utmanar genom att visa ett moénster med en liten bla pérla, en stor rod,
en liten bl4, en liten réd och en liten bla. Liraren fragar eleverna om de kan
hjilpa till att fortsétta monstret. "Rod” séger Eric och ger ldraren en liten rod
pérla. ”Nej, rod stor, titta.” siiger Ayla och pekar pa de stora réda pérlorna

i monstret. ”Just det” sidger ldraren ”Nista pérla dr bade réd och stor”. Efter

en stund samlas eleverna pa mattan och har med sig sina firdiga armband.
Léraren stiller fragor till gruppen som:

"Vad ar ett ménster?”
"Var finns det mdnster?”

"Hur vet du att det ar ett monster?”

I elevernas svar kommer forklaringar som ”lika hela tiden”, ”samma férger
igen” upp. Gruppens lérare berittar att man kan séiga att ett monster "upprepas”
nir det fortsiitter pa samma sétt i monstret. Liraren fortsétter beriitta att de
tillsammans ska forsoka klappa monstret i elevernas armband. R6d betyder
handklapp, fortsitter ldraren, och bla betyder benklapp. Liraren visar och
klappar monstret i sitt eget armband och gruppen fortsitter sedan att klappa
varandras monster dér ldraren samtidigt med rytmisk rost betonar firger
samtidigt som de klappar.



Att undervisa genom sammanhang

Elevers skapande ir ofta fullt av matematik for ldraren att uppmérksamma
och siitta ord pa. I exemplet utgick ldraren fran elevernas parlarmband, men
liknande samtal hade kunnat uppsta kring lego, stenar, kottar eller en teckning.
Manga av eleverna har troligtvis gjort armband tidigare men hér far de
begrinsningen att bara anvéinda pérlor i tva firger i olika storlek och form for
att ldttare synliggéra monster i aktiviteten.

Att frimja aktiv sprakanvindning

I en stoérre grupp, under exempelvis samlingar, dr inte alla elever lika benéigna
att vara sprakligt aktiva. Liraren i exemplet nyttjar tiden under elevernas
arbete och utmanar de tva eleverna att vara sprakligt aktiva kring det matema-
tiska innehallet. Lararen fokuserar pa matematiken och uppmuntrar eleverna
att uttrycka sig i samtalet.

Att ge sprakligt stod

I slutet av aktiviteten nér eleverna samlas ger liraren eleverna mojlighet att
dela med sig av sina kunskaper och begrepp kring monster till varandra. De
hor sina jaimnariga anvinda begrepp som ”lika” och ”samma” och far ett nytt
begrepp, "upprepas”, av sin lirare. Aktiviteten blir dven forstirkt nér liraren
byter uttrycksform, men behaller regeln i elevernas monster och forst rytmiskt
betonar exempelvis bla-bla-réd-bla-bla-réd och direfter byter uttryck till att
klappa elevernas monster. Hir ges mojligheten for eleverna att befista sitt
tinkande kring monster genom rorelse.

Reflektera vidare
® Hur skulle liraren kunna fortsitta arbetet med elevernas ménster genom

att exempelvis titta pa olika egenskaper (storlek, form, firg)?

® Vilka ord och begrepp behéver eleverna for att uttrycka sig kring ménster
i forskoleklass?

® Vilka monster har era elever mott sa hir langt i forskoleklass? Upprepande,
vixande, minskande, talmonster?

Taluppfattning i matsalen
En grupp i forskoleklass dr nere i matsalen, dagens lunch &r kéttbullar och
makaroner. Pa en skylt star det skrivet ”8 kottbullar”. Eleverna tar sjélva mat
fran kantinerna. Gruppens lirare har tidigare observerat en flersprakig elev,
Luca, som visat svarigheter att uttrycka sig kring tal och antal. Liraren sétter
sig vid Lucas bord och startar ett samtal med eleverna runt bordet.

"Hur manga kottbullar fick man ta? Hur visste ni det?”

"Hur manga tog du? Hur réknade du?”

”0j, jag har bara tagit fem, far jag ta fler? Hur manga?”

”Jag tror att jag tog flest, jag tog alla

"Ar dtta manga eller fa kéttbullar? Varfér?”

"Hur manga har vi tva &tit tillsammans?”

’Nu har du bara en (tva, fyra...) kéttbulle kvar. Hur manga har du &tit?”



Efter en stund borjar alla bli klara och ldraren tar upp fragan igen.

"Undrar hur manga kottbullar alla forskoleklassbarn har atit tillsammans?”
“Tror ni att vi har atit fler eller farre @n ettorna?”

Nir de ér tillbaka i klassrummet ér nagra barn fortfarande nyfikna pa hur
manga kottbullar alla har étit tillsammans. Léiraren ber alla att riva av sma
pappersbitar fran pappersatervinningen och rulla ihop dem till sma bollar for
varje kottbulle som de at. De ldgger sedan alla pappersbollar i en 1ada och alla
ar overens om att det ir vildigt manga.

Att undervisa genom sammanhang

Lunchen &r ett stindigt aterkommande inslag under elevernas dag som rymmer
mycket matematik. Det ir ett bra tillfille att sitta ner med en eller flera elever
dér ldraren kan styra ett samtal med matematiskt innehall. T exemplet utgick
ldraren fran tal och antal, men samtalet hade lika géirna kunnat handla om att
benédmna en halv potatis eller dubbelt sa mycket mjolk i glaset, att jimféra ling-
den pa spagetti eller uppskatta hur manga makaroner som finns pa tallriken.

Att fraimja aktiv sprakanviandning

Fragorna som stilldes av ldraren i exemplet var bade stingda och 6ppna. Nagra
av de 6ppna fragorna handlade om strategier, som hur eleverna hade tinkt nir
de lade upp kottbullar pa tallriken. Nagon hade riknat en i taget, en hade tinkt
fyra plus fyra. Hér fick eleverna uttrycka sina egna, och hora varandras, tankar
kring matematik men ocksa hora varandras strategier kring berikning och
uppdelning av tal.

Att ge sprakligt stod

Léraren i exemplet upprepar begreppet “fler” och signalfrasen ”hur méanga”

i sina fragor. Eleverna behéver mota matematiska begrepp manga ganger i olika
sammanhang for att befista en forstaelse. Liraren anvinder ocksa begreppet
“farre”, som manga elever i férskoleklass oftare viljer att benimna med "mindre”.

Reflektera vidare

® Hur skulle liraren i exemplet kunna fortsitta arbetet med pappersbollarna
och elevernas nyfikenhet for att vidare utveckla elevernas matematiska och
sprakliga kunskap kring tal och antal?

® 1 vilka situationer utanfor klassrumsundervisningen kan larare mojliggora
att flersprakiga elever moter tal och riknande under sin skoldag?

® Vilka missuppfattningar kring anvindandet av tal och rdknande har ni
observerat hos era flersprakiga elever? Hur kan ni ge eleverna nya begrepp
och reda ut missuppfattningarna?



Matning pa skolgarden

Gruppen ér ute pa skolgarden pa rast. Tva elever har tagit fram alla hopprep de
kunde hitta fran boden och har sedan knutit ihop dndarna till ett langt rep. De
springer till en larare for att visa vad de har gjort. Lararen har i tidigare kart-
liggning uppméirksammat att en av eleverna har haft svarigheter att uttrycka
sig kring métning och startar ett samtal med eleverna kring lingd och métning.

"Var &ar mitten pa repet?”

"Hur manga hopprep har ni anvant?”

"Ar alla hopprep lika langa?”

*Vilket rep ar langst och vilket rep &r kortast?”
”Kan vi méata repet med ndgot annat?”

"Hur manga barn langt tror ni att repet &r?”

Eleverna fastnar for fragan hur manga barn langt hela repet ir och ldgger sig pa
marken for att mita med sina kroppar. De kommer snabbt pa att det ir for lite
med bara tva barn och vill himta fler, men liraren uppmuntrar dem att fundera
ut en 16sning. De kommer till slut pa att de kan ligga sig varannan lingd och
ldraren hjélper dem att halla rdkningen. De kommer fram till att de hopknutna
hopprepen ér 13 barn langt. Liraren fragar sedan om det blir skillnad om det &r
langa eller korta barn och ett samtal kring métandets princip startar.

Att undervisa genom sammanhang

1 leken pa skolgarden utforskar eleverna matematiken informellt pa olika siitt.
I det hir exemplet observerade liraren métningen i elevernas lek och startade
ett samtal kring lingd och mitning. Samtalet hade i en annan situation kunnat
fokusera pa mitning inom en annan storhet, exempelvis olika vikt pa stenar
eller hur manga 16v som behdvs for att ticka ett brunnslock.

Att fraimja aktiv sprakanviandning

Liararen i exemplet lyckades fanga de tva elevernas tankar och stiillde en rad
fragor innan de fastnade for fragan att méta med sina kroppar. Det uppstod ett
kommunicerande kring strategin fér mitandet och ldraren holl i samtalet och
uppmuntrade eleverna att 16sa problemet tillsammans.

Att ge sprakligt stod

Eleverna far stod av ldraren att titta nirmare pa vad de har skapat. For eleverna
hade det matematiska innehallet troligtvis stannat vid skapandet, dir malet var
att gora ett sa langt hopprep som mdojligt. En ldrare som har kunskap om vad
eleverna kan behova ha med sig i sin fortsatta utveckling av forstaelse for
mitning av lingd, kan ge eleverna mojlighet att reflektera och uttrycka sig
kring matematiken i leken. Liraren anvéinder och konkretiserar #ven flera
begrepp inom mitning och uppmuntrar och hjilper eleverna att omformulera
sina svar och att anviinda ett matematiskt sprak.



Reflektera vidare

® Hur skulle liraren i exemplet kunna fortsitta att utmana elevernas forstaelse
for informella métverktyg och métandets princip i ett annat sammanhang?

® Vilka begrepp kring lingd, massa, volym eller tid kan flersprakiga elever
beh6va méta oftare?

® I vilka situationer har ni uppméirksammat att era elever méter eller jamfor
storheter i leken? Hur kan ni anviinda det tillfillet att sitta ord pa olika
storheter?

Rumsuppfattning i idrottssalen

Ett arbetslag i forskoleklass har efter genomford kartliggning med Hitta
matematiken tillsammans planerat ett temaomrade kring rumsuppfattning dir
de ska tridna elevernas spatiala formaga och stirka deras forstaelse for ldgesord.
En av grupperna har samlats i skolans idrottssal tillsammans med sin lidrare i
fritidshem. Pa golvet i idrottssalen star nagra plintar utstillda och en réd och
en bla boll ligger pa golvet i varsin éinde av salen. Plintarnas placering gor att
bollarna inte syns fran alla vinklar. Lararen ber forst Omar att stiilla sig pa en
av plintarna och Melissa att siitta sig bakom en annan plint. Liraren fragar
resten av gruppen om de tror att Omar och Melissa ser varandra och ber dem
att forklara varfor eller varfor inte. Nagra av eleverna svarar:

”Ja, Omar &r sa hogt upp.”
”Nej, for Melissa gommer sig dar bakom.”

Omar och Melissa far sedan beritta om de ser varandra och aktiviteten fort-
siitter genom att nya elever far stiilla sig pa olika platser i forhallande till
plintarna. Lararen fortsitter att stilla fragor till resten av gruppen:

"Tror ni att Toby ser den roda bollen?”
"Var tror ni att Miriam ska stélla sig for att se bade Melker och Nomi?”
"Varfor ser inte Melker den blé bollen?”

Efter en stund samlar lidraren eleverna igen och avslutar med en lek. I leken ska
en ”kullare” blunda och rikna medan resten av eleverna ska gbmma sig pa en
plats dir “kullaren” inte ser dem. Nir ”kullaren” ser nagon ska hen ropa elevens
namn och var den befinner sig. Om ”kullaren” inte ser nagon ska hen ta fem
stora steg at vilket hall den vill, blunda och rikna igen och alla ska springa och
hitta ett nytt gomstiille.

Att undervisa genom sammanhang

I manga “gomma-lekar” behover eleverna anviinda sig av sin spatiala férmaga
for att forsoka férutse om den som dr “kullare” kan se eleven dir hen gommer
sig. I 6vningen i idrottssalen far eleverna trina pa att kommunicera kring sin
egen och klasskamraternas positioner och far erfara olika perspektiv i rummet.
Att utga fran sin egen och andras position kan ge ytterligare en dimension
jamfort med att endast anviinda sig av féremals forhallande till varandra i
rummet. Detta ger eleverna mojlighet att tréina sin spatiala formaga i samband
med att de utokar sin forstaelse for ldgesord.
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Att fraimja aktiv sprakanviandning

Aktiviteten i idrottssalen ger eleverna flera mojligheter att uttrycka sig muntligt
inom rumsuppfattning. Eleverna som sitter vid sidan far resonera kring olika
platser i rummet och eleven som star pa olika platser ”figer” det ritta svaret.
Ligesorden som beskriver plats i rummet behver eleverna méta ofta och
mycket, vilket gar att gora under flera tillfillen under elevernas skoldag. Det
skulle lika vl kunna goras i koket genom en lek dér elev, eller ldrare, latsas vara
en robot och den som styr roboten maste kommunicera genom ligesord for

att foremalen ska hamna pa ritt plats. I den typen av lekar blir aktiv sprak-
anvindning en forutséttning.

Att ge sprakligt stod

Den styrda aktiviteten i idrottssalen blir ett tillfflle dir ldraren styr och stottar
i elevernas resonemang kring rumsuppfattning. I exemplet valde ldraren Omar
och Melissa, tva elever som har visat god begreppsforstaelse, att demonstrera
hur aktiviteten skulle ga till. Liraren stéller fragor kopplade till aktiviteten

och stottar och styr diskussionen kring det matematiska innehallet. T exemplet
fokuserar aktiviteten pa spatial formaga och pa ligesord dir ldraren har manga
mojligheter att praktiskt konkretisera, och omformulera, ligesorden for eleverna.

Reflektera vidare

® Hur skulle arbetslaget i exemplet kunna fortsiitta arbetet med att stitta de
flersprakiga elevernas utveckling kring rumsuppfattning och lagesord?

® 1 vilka situationer skulle missuppfattningar kring ligesord kunna medfora
svarigheter for flersprakiga elever under deras skoldag?

® Hur har ni arbetat med rumsuppfattning med era elever i férskoleklass?

Mal och utvardering

Infor ett nytt arbetsomrade &r det viktigt att fundera pa vilka matematiska ord
och begrepp som den flersprakiga eleven kommer att méta. Finns det andra
ord och begrepp som tangerar det matematiska innehallet och som eleverna
behover fa forstaelse for? Att ocksa formulera sprakmal utéver de rena inne-
hallsméalen vidgar elevernas sprakkunskaper i alla imnen (Cummins, 2017).

Ett exempel pa sprakmal for situationen med métning pa skolgarden skulle
kunna vara att eleverna ocksa moter andra adjektiv som beskriver storlek med
annan men liknande betydelse, som hog och stor. Genom att synliggéra likheter
och olikheter kan begreppet lang nyanseras i foérhallande till liknande ord.
Vilka ord och begrepp ir viktigast just nu, och vilka ord och begrepp kommer
eleven att beh6va framéver? Planeringen behdéver utga bade fran elevens visade
kunskaper och ha siktet instillt pa kunskapskraven i arskurs 3. Hur och nér ni
ska utvéirdera om er sprakutvecklande matematikundervisning har natt 6nskat
resultat dr en annan viktig fraga fér arbetslaget att diskutera.

Flersprakiga elevers sprakutveckling ir en skolgemensam angeldgenhet dir
alla vuxna i skolan &r viktiga tillgangar. Genom att delge alla vuxna runt eleven
aktuellt tema i matematik kan alla ha samma mal att arbeta mot, sa att eleven
bjuds in till manga sprakligt berikande aktiviteter (Nilsson & Bunar, 2016).
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Forslag pa diskussionsfragor

I artikeln ges exempel pa hur situationer under elevernas skoldag i férskole-

klass tas tillvara for att synliggora matematiskt innehall. Hur skulle ett tema-

tiskt arbete kring de olika centrala innehallen i matematik kunna fortsétta och

fordjupas?

® Pavilka sitt kan ni uppmuntra och underliitta for flersprakiga elever att
anvinda sin sprakbakgrund och stérka sin identitet som flersprakig nér ni
arbetar med matematik?

@ Hur kan ni ldrare utveckla elevernas matematiksprak #ven utanfor lektions-
passen? Delge varandra och diskutera bade goda exempel pa nér ni lyckats
fanga upp matematiken i en spontan situation och exempel dir ni hade velat
vara mer forberedda.

® Hur ofta ges utrymme for gemensamma didaktiska diskussioner kring
matematik och sprak under arbetslagets moten? Vilka kompetenser finns i
arbetslaget och vad skulle ni beh6va mer av exempelvis genom fortbildning?
Vilken gemensam fortbildning i matematik skulle beh6va prioriteras?
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