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Kungens urval vid smérgasbordet

En fallstudie kring sprakideologiskt urval och kompetensmodellering
inom svenska som andrasprak

Anton Cumléus

Sammanfattning

Gymnasieldrare i Sverige anvander friutrymme i laroplanerna for att konstruera undervisningsmoment
utifran olika forestallningar om sprak. Mot bakgrund av detta undersoker denna fallstudie hur en larare
formulerar och positionerar sig mot ansatser till urval, regimentering av sprakkunskap och modellering
av kompetens inom gymnasieamnet svenska som andrasprak. | fallstudien har kursdokument och
lararens terminsplanering anvénts som underlag for att genomféra en interaktions- och samtalsbaserad
intervju. Analys och resultatredovisningen stéttar sig mot en sprakideologisk inramning dar
uppfattningar om kompetens, kunskap och tolkningskedjor, sa kallade entextualiseringsprocesser,
synliggjorts genom att undersoka hur lararen formerar olika subjektspositioner i tilltal och yttranden
riktade mot olika adressater.

Resultatet i denna studie visar att lararen adresserar hogskolan, organisatoriska forutsattningar som
tid och resurser, den egna levda erfarenheten av undervisning, lararprofessionen, samt forestallningar
om normer som grundlaggande for det textmassiga urval som laggs fram i undervisningssammanhang.
Dessa forestéllningar uttrycks i olika grad beroende pa hur lararen positionerar sig i olika fragor.
Resultaten visar dven pa forestallningar om att svenska som andraspraksamnets relevans och saregenhet
tycks minska till fordel for Svenskamnet i kursprogressionen.

Nyckelord

Svenska som andrasprak, sva, andraspraksundervisning, andrasprakslarare, sprakideologi,
kommunikativ kompetens, entextualisering, rekontextualisering, adressivitet, adressat.
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1. Inledning

Spraklig variation kan betraktas som en svarfangad foreteelse dar forstaelsen ar svar att ringa in. Oavsett
vad vi tycks sla fast i skrift och tanka om sprak sa ar vart bruk i standig forandring éver tid och rum.
Trots detta gor vi manga forsok att forhalla oss till sprak och dess anvandning. Hos vara éldre far vi
kanske veta hur man tackar artigt for maten, och pa banken behover radgivaren forklara betydelsen av
“nominell rinta”. Svenska spraket bar manga sociala- men &ven institutionella funktioner, och det ar till
och med reglerat i lagen (SFS 2009:600). Denna lag innebér att det i vissa fall finns svenskt sprakbruk
som ar mer eller mindre lampligt, och ibland ratt eller fel. Har blir spraklararna nyttiga, speciellt for dom
som precis kommit till Sverige. Men att lara ut sprak kraver eftertanke, speciellt eftersom spraket
varierar och skiftar dver tid. Hur detta ska ga till regleras i laroplanerna, som i Sverige ger lararen stor
frihet att vélja hur undervisningen ska se ut.

Gymnasielararens valmajlighet ar inskriven i laroplanen pa sa satt att larare och skolor bemedlats
med valfrihet infor hur undervisningen kan organiseras. Under avsnittet for likvardighet i svenska
gymnasieskolors utbildning kan vi ldsa foljande: ”En likvardig utbildning innebér inte att
undervisningen ska utformas pa samma satt Overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika”
(Skolverket 2011b). Detta citat riktas mot mdjligheterna att anpassa utbildning for de elever som
upplever svarigheter att mota utbildningens mal, men belyser aven att utbildning inte behdver
organiseras pa samma satt runt om i Sverige, sa lange den mater likvardighetskravet.

Dessa valmdjligheter som ar inskrivna i laroplanen ar &ven synliga i amnesplanerna. For svenska som
andraspraksamnet (hadanefter sva, vid specifik kurs anges 1, 2, 3) specificeras inte litteratur, eller ett
tillvagagangsatt som lararen behover navigera till punkt och pricka. Vad som istéllet har skrivits fram
ar inringningar av olika genre- och kompetensomraden som undervisningen ska ber6ra. Exempelvis
formuleras inte arketypiska verk i amnesplanen, och det star inte att eleverna maste lasa Nils
Holgerssons underbara resa av Selma Lagerlof framfor andra litterara verk. Istdllet star att
undervisningen i sva 1 ska behandla ”’L&sning av och samtal om modern skonlitteratur forfattad av saval
kvinnor som mén som ger inblick i olika kulturer, allmanménskliga teman och svenska referensramar”
(Skolverket 2011b). Det blir svart att med hjélp av denna avgransning forsoka ringa in all den litteratur
som ryms inom denna definition, och méjligheterna till urval av olika verk upplevs knappast som
begransade.

Denna avsaknad av specifikationer till trots sa hdvdar denna studie att urvalsmotiveringarna till hur
text och kunskap valjs ut av larare aterspeglar ideologiska forestallningar och darfor ar mer avgransat
an vad som syns i styrdokument. Denna uppsats kommer darfor att undersdka hur larare interagerar och
lever ut sprakideologiska forstallningar, samt hur detta uttrycks infér undervisning i urvalsprocessen
och kompetensmodellering.

1.1 Syfte och Fragestilining

Syftet med denna fallstudie ar att undersoka hur en larare formulerar och positionerar sig mot olika
ansatser till regimentering av sprakkunskap i urvalsprocesser och modellering av kompetens inom
gymnasieamnet svenska som andrasprak och kurserna sva 1, 2 och 3. Detta besvaras genom att
undersoka foljande fragor:

e Hur rationaliserar lararen sitt urval i undervisningen?
e FOr vem anpassas och modelleras kompetensen?
o Vilken kunskapssyn synliggors i karaktariseringen av sva-dmnena?



1.2 Bakgrund

Inom exempelvis samhéllsvetenskaplig didaktik dr det vanligt att prata om ett friutrymme (Ekendal et
al 2015:88), vilket kan forstas som lararnas mojlighet att undervisa fritt om olika valda delar av det
samhallsvetenskapliga d&mnet. Detta friutrymme utgér da totaliteten av mojliga val som fortfarande
forhaller sig till centralt innehdll och undervisningens mal. Detta friutrymme &versatts ocksa till
sprakundervisningen, och det finns en bredd i hur laroplanerna kan tolkas i forhallande till litteratur,
laromedel, undervisningsgang, planering och utférande av undervisningsmoment. Det ar en del av
lararprofessionens uppdrag att utifran friutrymmet tolka och 6versatta detta i pedagogiska och didaktiska
praktiker (Ekendal et al 2015:89). Detta sker mot bakgrund av den utbildning lararna forvarvat vid olika
universitet, och i samrad med kollegor och arbetslag vid arbetsplatserna runt om i Sverige.

Att lararprofessionen atnjuter en stor valfrihet i hur man mojligen kan lagga fram olika textstoff och
genom detta modellera kompetens pa olika sétt lyfts i olika hanseenden fram i forskning. Det ar inte
utan problem som undervisningens centrala innehall och materialurval valjs och begransas av lararens
uppfattningar och tolkning av detsamma, att synliggéra dessa processer ar darfor viktigt. Ivani¢ (2004)
har tidigare véckt kritik mot vad vi i denna uppsats kommer att nédrma oss, namligen foérestallningar om
sprak, kompetens och dess roll i regimenteringen av en viss typ av spraksyn. Regimentering ar har
forstatt som disciplinerande eller motiverande handlingar med syfte att befésta vissa typer av beteenden
och social praktik. Tvani¢ menar att kunskap som till exempel modellerats enligt genre alltid bedéms
utifran en form av lamplighet. Nar nagot sdgs vara lampligt sa beror det pa vem som tycker och tanker
om lampligheten (2004:234). Annan forskning som delar denna utgangspunkt (Fairclough 1992;
Fairclough 2015) har anvént kritisk diskursanalys for att belysa olika I&mplighetsfaktorer inom
engelskdmnet i England. Hur kompetens modelleras enligt olika lamplighetsaspekter inom
vuxenutbildningen Svenska for Invandrare lyfts exempelvis av Rydell (2018). Weaver (2019) har
tidigare belyst hur intersektionen av olika sprakideologier, med tonvikt pa hur standardspraksideologin,
inverkar och formar lararpraktiker i engelskamnet i USA. Denna uppsats fokuserar pa lararprofessionens
uppfattningar inom det svenska gymnasieamnet svenska som andrasprak i kurserna sva 1, 2 och 3.

Som vi ska se i de framforvarande avsnitten sa foregas undervisning och urval av olika forestallningar
om sprak och sprakets olika kompetensomraden. Vad som i denna uppsats benamnts sprakideologier
beskriver processer varvid larare rationaliserar en sa svarfangad och flytande naturlig foreteelse som
sprak. | det att en larare formulerar en viss syn pa sprak sa far detta konsekvenser for hur detta uttrycks
genom lararens valfrinet i organisering av undervisning. Detta forhallande beskrivs utifran
entextualiseringsprocesser och adressater, som redogors for i teoriavsnittet.

2. Teorli

| detta avsnitt forsoker vi beskriva och positionera olika sprakliga och institutionella komponenter i
deras forhallande till varandra, fran att beskriva de stora pusselbitarna, ner till de sma faktorer som later
oss undersoka och beskriva en larares hallning till institutionell regimentering av specifikt sprakbruk
genom urval och entextualisering. Forst avhandlas sprakideologi som fenomen och dess egenheter i
Sverige och lararprofessionen. Sedan redogors for kommunikativ kompetens som faktor for hur sprak
undervisas. Detta efterfoljs sedan av entextualisering som fenomen for hur den kommunikativa
kompetensen modelleras och reproduceras. Slutligen diskuteras hur lararens perspektiv pa ovanstaende
faktorer kan undersdkas genom synliggdrandet av adressater och subjektspositionering.



2.1 Sprakideologi

Sprakideologi utgor ett teoretiskt ramverk som till foljd av dess manga olika perspektiv och
anvandningsomraden behdver sndvas ner och kommenteras vidare. Vad vi har vill kunna belysa ar
lararens olika positioner i ett system av forestallningar av sprak. Dessa forestallningar tar sig en mangd
olika uttryck och former, och det vi valt att lyfta fram och redogdra for som centralt i denna fallstudie
ar: sprakideologi som fenomen och dess mekanismer, standardspraksideologi, och professionsspraks-
ideologi.

Sprakideologi och dess mekanismer

Sprakideologi kan forenklat forstds som en ansamling olika hallningar, asikter, kanslor, konkret-
iseringar, och konceptualisering av konkurrerande, forgivettagna eller implicita formeringar av
lingvistiska strukturer och spraklig variation. Sprak ar standigt i forandring och uppfattas olika av alla
méanniskor beroende pa en mangd faktorer. Sprakideologi blir i en sadan verklighet manniskors forsok
att sammanfatta och normera idéer om den sprakvariation som aterfinns i vérlden. Foljande citat av
Kroskrity belyser dessa forutsattningar for sprakideologi:

Conceptions, whether explicitly articulated or embodied in communicative practice, represent incomplete,
or ‘partially successful’, attempts to rationalize language usage; such rationalizations are typically multiple,
context-bound, and necessarily constructed from the sociocultural experience of the speaker. (Kroskrity
2010:192)

Dessa olika konceptualiseringar innebér i sin tur att vi i gemensamma sprakpraktiker later informera,
legitimera eller agitera mot sprakbruket i stort. Darfor bor vi enligt Kroskrity ocksa se sprakideologi
mot bakgrunden av den politiska, ekonomiska och sociala vérld vari spraket anvands. Samtidigt som
manniskors sociala och ekonomiska liv utgor en spelplan for spraket sa bor vi ocksa uppfatta spraket
som en del av dessa faktorer. Spraket paverkar saledes hur vi ser pa social, politisk och ekonomisk
verksamhet eftersom vi aldrig kan utesluta sprak ur beskrivningen av dessa (2010:193).

Av detta foljer enligt Kroskrity att organisering och framvéxt av sprakideologi sker i intresse for
sociala och kulturella grupperingar. Ett sadant exempel finner vi i framvaxten av standardspraksideologi,
som gynnar en viss grupp av talare och samtidigt marginaliserar dom som inte uppfyller normerna for
en viss spraklig variation (2010:195). Vi aterkommer till svensk standardspraksideologi langre fram,
men bor vid detta tillfalle poangtera att sprakideologi inte bor ses som en totalitet. Snarare framtrader
sprakideologi pluralistiskt i en mangd ansatser och forsok att rationalisera spraket. Under huvudgruppen
sprakideologi finns alltsa ett antal ideologier som kan ligga i konflikt mot varandra, och anvands pa
olika satt for att rationalisera olika sociala och sprakliga tendenser av olika grupper.

Ett satt att vidare beskriva detta forhallande gor Silverstein (1998:136) som visar hur sprak-
ideologiska uttryck i sociala praktiker utnyttjar olika domaner, arenor och fysiska platser. Dessa platser,
exempelvis kyrkor, skolor, men aven icke-fysiska sasom hemsidor, eller byrakratiska institutioner, ar
alla bemedlade med sprakideologi i egenskap av samlingsplats for social interaktion. Silverstein kallar
dessa for ideologiska platser (eng. Ideological sites), och inom dessa ideologiska platser uttrycks olika
grad av ideologisk modalitet beroende pa spraksamfundets anknytning till platsen. Silverstein menar att
det ar pa dessa platser som interaktionen med sprak starker indexikalisering av ideologiska konstituenter
(1998:136). Saledes kan en skola komma att inverka starkare pa hur standardspraksideologi befésts &n
den lokala pizzerian, om skolan samtidigt kan gora ansprak pa legitimt sprakbruk.

Heller och Martin-Jones (2001) menar att skolan ar en sadan plats. Skolan, i och med sin stéllning
som formedlare av vissa former av kunskap, utgér en plats déar social och kulturell produktion och
reproduktion befésts. Grupperingar med olika sociala, kulturella och politiska intressen behover har
kampa for att nd legitimitet dver spraket i en asymmetrisk kamp dér olika privilegium trumfar
marginaliserade uttryck. Denna asymmetri starks av skolans examineringsfunktion som varderar former



av spraklig variation olika, och till fordel for etablerade och priviligierade praktiker (Heller, Martin-
Jones 2001:6).

By exercising control over the value of linguistic resources, we argue, groups simultaneously regulate access
to other resources (such as knowledge, friendship, or material goods) and legitimate the social order that
permits them to do so by masking (that is, naturalizing) their ability to do so. Debates over linguistic norms
and practices are, in the end, debates over controlling resources. (Heller, Martin-Jones 2001:2f)

Denna funktion starker de rationaliseringar av sprak som vilar pa institutionell auktoritet, och pa det
sattet bildas ocksa praxis och konventioner for exempelvis vissa former av textproduktion, vilket i sin
tur blir utmérkande for hur val en elevs kommunikativa kompetens fungerar och bér beddémas.

Milroy (2001) menar att reproduktion av standardspraksideologi innefattar standardiseringar av sprak
av olika slag. Milroy identifierar tva principer som ligger bakom standardiseringsmekanismerna.
Invarians innebdr att en egenskap inte foréandras vid replikering, och uniformitet innebar en stravan efter
likriktning dar replikering eller sprakproduktion éver tid far mer likartade drag (2001:531). Dessa
mekanismer forutsatter enligt Milroy att sprakgemenskaper under olika hegemoniska konstruktioner kan
gora vardeomdomen. Den sprakliga invariansprincipen stabiliserar da ett visst varde som uniformitets-
principen i sprakgemenskapen har lyft fram som mer legitimt inom en viss kontext (2001:532).

Detta kan jamféras med Blommaerts (2010) resonemang kring indexikalitet. Enligt Blommaert
anvands begreppet indexikalitet for att visa pa hur yttranden gradvis fylls med betydelse och mening,
indexikaliseringen later oss kdanna igen och ateranvanda ett uttryck i flera olika sammanhang (2010:47).
Som en konsekvens av detta skapas en indexeringsordning, vari uttrycket &r battre eller samre i
forhallande till andra indexikaler (2010:47). Sahlée (2017) menar att Blommaerts anvandning av
indexikalitet visar hur denna ordning av uttryck som &r battre eller sémre lampade inom olika situationer
och domaner lagger grunden for hur vi férhandlar den traditionella synen pa standardsvenska. Denna
syn pa sprak, som enligt Sahlée narmast forstas som en social konstruktion, lutar sig mot idéer som
grundats i en gemensam forstaelse av indexeringsordningen (2017:24).

I Sverige

Forsberg et al (2020) menar att standardspraksideologin ar stark i Sverige, inte bara som effekt av en
hierarkisk och historiskt betingad ordning, utan &ven genom sociala och interpersonella relationer i form
av mekanismen sunt fornuft. Det finns en inneboende logik i hur sprak anvands och talas, och denna
kansla av sunt fornuft delas av en grupp méanniskor. Beroende pa situation, domén och dialekt kan talaren
forhalla sig till en neutral svenska, en rikssvenska. Denna variation av svenska informerar vad som kan
anses mer eller mindre neutralt, mer eller mindre korrekt, och mer eller mindre prestigefullt (Forsberg
2020:3). Exempelvis maste en legitim talare av svenska kunna producera markerade grammatiska
strukturer, men kunskapen om varfor detta ar korrekt behtvs inte — det &r snarare inskrivet i
sprakkanslan (ibid.). Detta sker utan att efterfragas och anses darfor redan inskrivet i talarnas satt att
tanka (Forsberg 2020:13f). Det finns med andra ord en sjalvklar plats for ett normerat sprak i Sverige,
dar den skriftliga standardiseringen genomfordes redan pa 1800-talet (Sahlée 2017:24). Svenskan béars
upp i lagen men ocksa genom en utbredd standardspraksideologi som normerar och informerar korrekt
sprakbruk. Dessa svenska varianter av spraklig ideologi, som Kroskrity menar ar ansatser till
rationaliseringar av spraklig variation, spelas ut pa institutionaliserade utbildningar, alltsa ideologiska
platser i Sverige.

I professionen

I sin diskussion om den ansamling olika forskningstrender som berér sprakideologi beskriver Kroskrity
aven professionssprakideologier (2010:206). Han papekar att akademiska professioner ocksa
organiserar sitt sprakbruk, och detta rationaliserande av olika konventioner normerar inte bara hur sjélva
sprakbruket far se ut, utan det far dven konsekvens for den professionsutévning som oftast sker med
spraket som instrument. Saledes vilar dven akademiska institutioner pa mer eller mindre synliga
ideologiska forestallningar, som givet dven dessa avser normera sprakbruk hos de individer som passerar
genom certifieringar och beddmningar av olika slag.



Ett exempel pa detta ar lararprofessionen, som utéver institutionerna pa svenska hogskolor aven
formerar diskurser i olika domaner utanfér den synliga institutionens vaggar. Lantz-Andersson et al
(2018) visar exempelvis hur sociala medier utgor en viktig plattform for larare att hantera upplevd
komplexitet i yrkesutférandet. Lararna for pa olika mer eller mindre starka ideologiska platser
metaspraksdiskussioner och dialog kring element av undervisning i skolan. Till foljd av detta uppstar
platser dar ideologiska forestallningar spelas ut och normeras, och dessa ar ocksa nagot som larare kan
positionera sig gentemot.

2.2 Kommunikativ Kompetens och Lamplighet

Kommunikativ kompetens som teori och spraksyn, och kommunikativ approach som praktik och
pedagogik ar centralt i denna uppsats for forstaelsen av hur larare och institutioner modellerar de
formella kunskaper som lars ut i undervisningssammanhang. Begreppen gar in i varandra och parallellt
med teorin finns ocksa en pedagogik med tillhdrande didaktisk praxis som beskriver en viss typ av
kompetensmodellering. Det finns darfor anledning for oss att bena ut begreppen, och vi bérjar med
teorin.

Den teoretiska forstaelsen av kommunikativ kompetens vaxte fram ur en kritik av teorier som
idealiserade sprakfunktioner utifran homogena sprakgemenskaper och grammatiska forklarings-
modeller. Hymes, en av de forsta kritikerna till detta forfarande, premierade istéllet en bild av
kunskaperna och fardigheterna som situerade for och i specifika kontexter (Hymes 1972). Alltsa maste
sprakmekanismer och yttranden séttas i perspektiv till de sociala och pragmatiska forutsattningar som
gav upphov till sprakbruket. Ett yttrande behdver inte vara grammatiskt korrekt for att kunna bara pa
betydelse och mening, och saledes kan inte grammatik ensamt fungera som forklaringsmodell till hur
sprak vaver ihop betydelse i olika sprakhandelser (jfr Rydell 2018:25ff). Huruvida ett yttrande bar
betydelse beror pa sociala kontext, situation och en méangd andra faktorer som avgor om det lyckas eller
misslyckats med att fora fram betydelsen, och yttrandets betydelse maste saledes forstas inom dessa
ramar som relationella konstruktioner (Rydell 2018:25ff).

Kompetens och lamplighet

Den pedagogiska disciplinen vi beror vaxte fram som en kritik mot de pedagogiker som premierade
sprakundervisning genom grammatik och Gversattning. Man menade att sprakundervisningen istallet
skulle fokusera pa att lara ut kunskap som kan anvéandas i olika kommunikativa situationer, att
utbildningen skulle modelleras sa att elever kan stopas i format som stéttar sprakbruk inom olika
domaner och sociala situationer. Denna nya, argumenterbart mer deskriptiva approach till spraklig
kompetens kom att kallas den kommunikativa approachen (Canale & Swain 1980). Inom ramen for detta
begrepp formulerades en mangd pedagogiska praktiker, framst inom andraspraksundervisning, under
tanken att vad som avgor ett lyckat sprakbruk inte langre ar hur vl elever lyckas forhalla sig till en
idealiserad bild av spraket, utan hur val eleven i olika situationer lyckas med kommunikationen, eller
I6ser problem under de kriterier som rader i den kontexten (jfr Duff 2014:15ff).

Detta forfarande har moétt kritik av Fairclough (1992:33-55) som menar att det i sin tur ocksa
inbegriper idealiserade matt av kommunikation da kompetensen att bruka sprak inom en viss doman
ocksa beddms mot en mer eller mindre idealiserad bild, en grad av lamplighet som nu inte langre utgor
hela registret utan specifika, kontextbundna konstituenter. Saledes har senare kritiker till kommunikativ
kompetens och den kommunikativa approachen vackt fragan: vem avgor hur de kommunikativa
situationerna bor se ut, och vem far har bedéma vilken slags forestéllning om spraksituationen som anses
lamplig? Till foljd av detta vacks ocksa fragan om vem som anses ha anpassat sitt sprakbruk gentemot
forestéliningen om god eller lyckad kommunikation (Fairclough 1992).

Fairclough (2015) visar dven hur olika diskurser bar sprakideologiska forestéallningar om kompetens
inom utbildning. Med avstamp i de engelska laroplanerna ringar Fairclough in de uttryck och ord som
ligger till grund for hur skolornas arbete bor bedrivas. Hari synliggors exempelvis hur de kompetenser
elever ska forvarva beskrivs som instrumentella for arbetssammanhang, och kunskapernas vérde
formuleras i enlighet med hur funktionella de &r ute i arbetslivet. | offentliga debatter exemplifieras detta
genom att den engelske utbildningsministern drivit skolfragor utifran vad arbetsgivare anser vara



nodvandig spraklig kompetens (2015:232). Fairclough utvecklar detta genom att gora en distinktion
mellan att utbildas och att tranas. Utbildning &r nagot som sker for elevens och samhéllets skull, som
eleven bar med sig ut i olika doméner och sociala relationer. Traning, som ocksa sker inom ramen for
den engelska skolan, menas vara drillandet och regimenteringen av sprakkunskaper som exempelvis en
arbetsgivare efterfragar, alltsa nyttoomraden som inte direkt adresserar eleverna (ibid.). | detta exempel
blir kompetenserna adresserade som nyttosamma for en mangd olika aktorer i samhéllet, varfor dessa
aktorer och deras relation till larare och institutionell utbildning bor granskas.

| det forsok att konstruera en icke-binar syn pé sprakliga fardigheter, som utifran dess forutsattningar
inom olika relationella situationer ligger till grund for sprakbruk, menas att det binara motsatts-
forhallandet att kunna eller inte kunna ett sprak, som med hjélp av begreppet kommunikativ kompetens
luckrats upp, nu istallet upptrader i form av att ha eller inte ha kommunikativ kompetens (Rydell
2018:30). En nativistisk eller essentiell syn pa sprak, som lamnat sina krav pd homogenitet upptrader
fortsatt inom vissa doméaner dar sprakbruket avgérs i form av lamplighet och anpassning (ibid.). Det ar
darfor fortsatt viktigt att syna hur modellering av kunskap till hanterbara pedagogiska enheter sker, och
att undersoka vilka specifika fardigheter begreppet kommunikativ kompetens gor bruk fér samt vad som
anses lamplig i forhallande till detta.

Inom ramen for sprakideologier star modelleringar av kompetens samt hur de bedéms enligt olika
lamplighetskriterier som konstituenter i sprakideologins institutionella regimentering. Da sprakideologi
dels &r nagot som levs ut och reproduceras, i vart fall genom larares yrkesutévning, synliggors genom
lamplighetskravet olika modaliteter for sprakideologi. Nar larare konstruerar undervisningsmoment som
ligger till grund fér bedémning och betygsattning utgor detta en viss typ av institutionell regimentering
eller normering av sprakbruk. For att undersoka hur denna formering och modellering av kompetens
fungerar ska vi i ndsta avsnitt beskriva entextualiseringsprocessen.

2.3 Entextualisering

Entextualisering ar ett teoretiskt grepp som later oss beskriva processer vari text, yttranden och sprakliga
uttryck stalls utanfor sin direkta kontext for att kunna anvanda dom i andra sammanhang (Bauman &
Briggs 1990:72ff). Tolkning av texter och sprak sker konstant, och nér vi gor bruk av sprakliga resurser
utgar vi ifran den kontext vari resursen nu blivit relevant for oss. Denna forflyttning av information fran
ett medium till ett annat, eller fran en diskurs in i en annan diskurs ar en entextualiseringsprocess, och
varje gang forflyttning sker kallas detta for rekontextualisering (Bauman & Briggs 1990:72ff; jfr Hanell
& Sal6 2017; Sal6 2015). Begreppet ar bade banalt och avancerat pa samma gang. Banalt i den mening
att information rekontextualiseras hela tiden, om du far information fran ett nyhetsprogram och sedan
anvander denna information i ett samtal med bekanta sa har informationen rekontextualiserats. Men
begreppet har en avancerad anvandning nar vi vill synliggdra entextualiseringsprocesser.

Salo beskriver begreppet: “entextualization can be employed to direct analytical attention to
discourse-transformational processes of making aspects of contexts, or stretches of discourse, into texts”
(2017:517). Detta ar exempelvis relevant om vi vill forsta genrepedagogiska praktiker sasom buildning
the field och joint-construction (Gibbons 2009:117). Har syftar det forra begreppet building the field till
att inhamta textuella arketyper och utifran originaltexter formera idéer om den kunskap eller mening
som bildas hari. | nésta steg, joint-construction, ska man bdrja tillverka egna versioner och modellera
texttyper som genom olika skrivpraktiker kan béra liknande information och mening som originalen.
Genren har pa sa vis entextualiserats och eleverna far har skriva in sin egen forstaelse av genren som
efter manga iterationer blir en flytande hellre an statisk konstruktion. Denna process syftar till att géra
texter anvandbara och koherenta i undervisningssammanhang, men vad som hént &r att kunskapen antar
olika former.

Yiterligare ett exempel pa detta skulle vara hur vi i denna fallstudie hitintills har diskuterat sprak-
ideologi. Begreppet, som &r specifikt for de forskare och teorier som tidigare har anvént dem, har i denna
text lyfts ur sitt direkta sasmmanhang varpa det modelleras och anpassas till de behov som stélls i denna
text. Den direkta betydelsen av de tidigare texterna har pa sa sétt rekontextualiserats for andra, liknande
men inte helt och hallet jamforbara syften an vad de ursprungligen avsdg. En annan entextualisering
som ar synlig i denna uppsats &r transkriberingar av deltagarens tal. Detta foranleds av en intervju som
i sig forsoker att rekontextualisera information, och efterleds av en analys som ocksa rekontextualiserar



sjalva transkriberingen. Inbegripet i denna fallstudie finns alltsa ett led av vad Fairclough (2003:32)
menar &r interdiskursiva genrekedjor dar information i flera led tolkas om utefter olika behov. Dessa
genrekedjor omforhandlar kunskap och information enligt olika kriterier som tillsammans utgér vad
som i en ny kontext blir konventionell kunskap, och sa fortsatter det. Saledes finns det anledning for oss
att satta dessa kedjor under lupp. Sa aven for uppsatsens egen del, ndgot som avhandlas i metodavsnittet.

Entextualiseringsprocessen bor anses sprakideologiskt kodad da larare utfor och tolkar urvalet mot
forestallningar om exempelvis lamplig kompetens. Bernstein (2003:189) papekar exempelvis i sin
modellering av reproducerande falt hur entextualiseringen inom pedagogisk verksamhet underordnas
och regleras av de strukturella forhallanden som dominerar i samhallet. Vad som rekontextualiseras och
hur rekontextualiseringen sker ar mot bakgrund av de forestéallningar och ansatser till forstaelse av
spraklig variation — sprakideologi — som delas av en stdrre gruppering manniskor, men som levs ut av
larare som subjekt i en given kontext (Bernstein 2003). Det finns dven en ordning och normerande
funktion i vad som genom entextualiseringsprocessen blir mer synligt, samt genom vilka aktorer den
rekontextualiserade informationen synliggors i olika man (Hanell & Sal6 2017:154)

Med entextualisering kan vi beskriva hur lararen approprierar idéer om vad specifika kompetenser
innebdr for att géra dom brukningsbara i en pedagogisk kontext. Hari finner vi bryggan mellan den yttre
varlden och vad som i ett urval slutligen kan laras ut till elever. Idéer och kunskap, i var undersokning
uttryckt i metasprak och tankar om urval och kompetens, maste omtolkas for att kunna omséttas som
undervisningspraktiker.

Vad vi i denna undersokning nar i den data som intervjusituationen genererat ar hur lararen formulerar
sig om modellering och rekontextualisering i undervisningen. Saledes synliggors lararens argument och
ansatser till entextualisering av kompetens och kunskap. Detta sker med hjalp av metasprak som i sin
tur synliggdr hur olika sprakliga resurser vérderas.

2.4 Adressivitet och rost

Ett grundlaggande problem i denna studie ar hur vi kan forsta lararens yttranden som en del av
existerande sprakideologier.

Individuella Gvertygelser och uttal kan vid en forsta anblick anses svara att koppla ihop med
sprakideologier i stort, da de pa individniva alltid kan rationaliseras utifran de specifika betingelser som
utgor individuella forestallningar. Bakhtin (i Weaver 2019) erbjuder en del av det ramverk vi behéver
for att kunna gora en koppling mellan individens asikter och sprakideologierna. Vara tankar och sprak
bor alltid forstas i en kontext och i ett storre sprakligt sammanhang, och ar aldrig helt var egen. Rosten
vi anvénder i dialog och samtal kan darfor ses som en sammanslagning av en mangd olika uttryck och
idéer som vid olika punkter i livet passerar genom medvetandet (Weaver 2019:43). Pa sa satt ar
sprakideologierna inte bara en abstrakt ansamling av idéer som individen tar stallning till, utan nagot
som levs ut rent kroppsligt och omférhandlas genom rosten.

Denna rost anpassas och positioneras alltid i forhallande till vad som avhandlas och vilka som ar
mottagare, eller adressater. En grundpelare i forstaelsen av adressivitet ar det spekulara subjektet (eng.
specular subject) som fér Bakhtin innebdar att ett uttalande alltid formas av vad vi avser prata om och
vad och vem vi adresserar (Bakhtin 1986). Begreppet spekulért subjekt anvands néstintill metaforiskt
for att beskriva den slags spegelfunktion mottagare och objekt utgér, uttryckt av Holquist som "a self
derived from the other” (Holquist i Bakhtin 1986:xviii). Om vi exempelvis talar infér andra manniskor
spelar det stor roll om det &r en enstaka person som vi kdnner, en person vi respekterar eller kanske inte
respekterar, eller om det ar en hel folkmassa. Objektet vi vill uttrycka oss om spelar alltsa roll for hur vi
positionerar rosten, oss sjalva som subjekt, och detta sker dialogiskt pa olika nivaer.

Bakhtin lagger fram tre olika nivaer av dialog, dar all text &r riktad mot olika slags adressater. Det
finns pa sétt och vis alltid en inbyggd mottagare i en text, oavsett om det ar forfattaren sjalv som har
asyftas eller om adressaten framstélls som ett storre kollektiv av lasare. Exempelvis adresserar sig
forfattaren av en text mot ett diskursivt objekt, nagot som oftast ar uppenbart och synligt i texten. Utdver
detta finns det en riktning i texten, nagon som ar den adresserade mottagaren. Dessa kan utgoras av
exempelvis forskarkollegor om diskursen behandlar litteraturhistoria, en fordlder om du som larare
skriver en lapp om deras barn, eller andra hobbykockar i det att du hittat pa ett nytt recept som publiceras
i ett matmagasin. Adressaterna behover inte vara direkt synliga, och kan besta av vitt skilda entiteter.



Dessutom kravs ingen formell dialog for att raknas som adressat, en text kraver inte att lasaren svarar,
men for att texten ska produceras forutsatts att nagon tilltalas, att ndgon adresseras (Bakhtin 1986:126).

Dessa tva nivaer, diskursivt objekt och mottagare, kompletteras av en tredje dialogisk niva,
superadressat. For forfattaren existerar en niva av fullstandig forstaelse, dar allt som skrivs kan uppfattas
pa samma satt och med samma mening som forfattaren sjalv laser, ndgot Holquist benamner en a priori
om att vi med hjalp av spraket kan bli forstadda, att mening konstrueras med ord, och att vi harigenom
faktiskt kan formedla tankar och idéer (Holquist i Bakhtin 1986). Hos Bakhtin har detta jamforts med
ett gudsbegrepp i dialogen. Dér vi skriver aterfinns ocksd en idé om en total sanning (”"Gud”) som
forfattaren mer eller mindre alltid tar hénsyn till. Bendmningen ”Gud” ska inte forstés i1 dess religidsa
bemérkelse, utan som den idévérd som kravs for att kunna tala sanning. Holquist menar att en forskare
pa sa vis inte bara adresserar ett diskursivt objekt och sina potentiellt lasande forskarkollegor, utan dven
forskningen eller vetenskapen som entitet (1986:126f).

Precis som att en observator lika mycket &r en del av den verklighet som den som observeras
innefattas i, kan observatoren inte beskriva sin relation till hela experimentet i ett utanfor-perspektiv.
Detta kan liknas vid fysiken, dér en atom inte kan observeras utan att observatéren sjalv ingriper i
experimentet genom sin observation, och saledes ocksa blir en del av vad som kan synliggoras i
experimentet. Men bara for att detta perspektiv inte ar direkt nabart betyder det inte att observatoren
forsoker forhalla sig till det (Bakhtin 1986:126). Som observatorer vill vi sa mycket som mojligt lata bli
att paverka experimentet, och vad vi da forsoker forhalla oss till ar en superadressat.

Adressivitet kommer att anvandas dels for att belysa hur lararen adresserar olika mottagare och
aktorer som kan anses ligga till grund for det urval som sker infor undervisningen. Men ocksa for att
kunna belysa mot vem eller vad utbildningens resultat ar riktat. Dennes uttalanden sétts i relation till
vem som adresseras for att belysa hur den egna positionen tycks vérderad, antingen Over eller
underordnat. Lika viktigt blir det att forsoka belysa hur andra val inte reflekteras eller diskuteras Over,
dar de anda tycks narvara i lararens egen beslutsmotivering. Vad som kan synliggoras ar ansatser till
formuleringar, och faktiska formuleringar, av sprakideologi.

Deltagaren i denna fallstudie och dennes asikter som uttrycks i intervjusituationen, bor alltsa forstas
som relevanta for ett stérre natverk av overtygelser. Lararens asikter kan placeras och pekas ut som
rekontextualiserade i ett storre system av sprakideologiska forestallningar. Den begreppsvarld som
synliggors ar direkt influerad av den socialiseringsprocess lararen sjalv verkar i, alltsa undervisning.
Saledes kan rosten och adressaten anvandas for att forsta sprakideologiska rationaliseringar inom denna
kontext.

3. Metod

Sammansattningen av ovan redogjorda teorier ar tilltdnkt att bidra till tata skott mellan de mer
overhangande sprakideologierna, det spekuldra subjektet och sociala relationer vari det verkar, ner till
deltagarens rost. Undersokningen av dessa sker i en sa kallad fallstudie.

Fallstudier karaktériseras enligt Hua och David (2008) vanligtvis av ett sndvt urval, och innefattar en
liten grupp deltagare eller som i denna studie: en deltagare, som &r larare pa en gymnasieskola. Den &r
kvalitativ till sin natur, och uppehaller sig vid att beskriva och forklara sociala och sprakliga fenomen
(2008:98ff). Fordelen med en fallstudie ar att den tillater en kombination av olika metoder och tekniker
som under datainsamlingen producerar djupare ingangar till deltagarens olika asiktsbildningar och
uppfattningar. Nackdelen med dessa tekniker &r att resultatet inte blir lika generaliserbart dver en storre
population. Resultatet bor darfér anvandas for att synliggora vissa aspekter och egenheter som kan
anvandas som ingangar i annan forskning (2008:99f). Vanligtvis omfattas fallstudier av nara och
aterkommande kontakt mellan deltagare och forskare, vilket 6kar risken for forskningspartiskhet (eng.
research bias) da deltagaren efter en tids méten lar sig pa forhand vad forskaren vill ha svar pa (ibid.).
Denna studie foranleddes av tre e-postrepliker mellan deltagare och forskare samt ett intervjutillfalle
som spanner 60 minuter, varfor forskningspartiskhet ej sannolikt tratt i kraft i det hdnseende att studien
inte forlitat sig pa langvarig och upprepad kontakt. En mer ingaende redogorelse av metod foljer.

8



Material

Materialet till denna studie utgors bland annat av terminsplaneringar (figur 2 i bilaga) som inhdmtats via
e-post. Detta material har analyserats med syfte att hitta specifika texttyper eller ansamlingar av
texttyper som kan ligga till underlag for vidare diskussion kring l&rarens urval. Terminsplaneringen kom
sedan att anvandas for just detta under intervjutillfallet, d& som basis for diskussioner kring urvalet och
organisatoriska forutsattningar for undervisningen.

Materialet bestod dven utav styrdokument, bland annat Laroplan fér gymnasieskolan med tillféljande
amnesplan for &mnet sva (2011b), samt kommentarmaterial till &mnesplanen (2011a). Dessa utgjorde
aven dom basis for intervjuunderlaget, alltsa text som synliggjorts vid intervjutillfallet som grund for
diskussion och datainhamtning kring deltagarens asikter och yttranden.

Det bor ndmnas att officiella kursdokument inte behandlats som primarkéllor i referenslistan, och
aterfinns saledes i referensavsnittet tillsammans med ovriga referenser. Terminsplaneringarna ar med
hanvisning till konfidentialitetsprincipen inte inkluderade i bilagorna, da detta eventuellt skulle kunna
réja deltagarens identitet. Ett undantag ar motivet pa figur 2 (se bilagor), som inkluderats i resultat-
redovisningen, for vilket sarskilt samtycke har inhdmtats.

Intervju och transkribering

Intervjun skedde via applikationen Zoom dér deltagaren intervjuades via lank. Applikationen var
utformad pa sa satt att intervjuaren och deltagaren sag varandra via webkamera, och applikationen
mojliggjorde aven att intervjuaren kunde dela dokument som blev synliga for bagge deltagare under
intervjuns lopp. Intervjun var samtalsbaserad men foljde tematiskt deltagarens hallning, asikter och
tankar kring anvandbarheten och urval av olika texttyper i relation till &mnesplanerna. Infor intervjun
konstruerades vissa fragor som anvandes for att vagleda diskussionen (se bilaga). Intervjun forfor genom
introducerandet av ett tema, dar olika fragestéllningar sedan lyftes fram for att belysa aspekter och
hallningar gentemot denna undersoknings fragestéllningar (Lagerholm 2010:56; Codd 2008:165).

Intervjun som ligger till grund fér denna uppsats har transkriberats med hjélp av apparaten som
redovisas for langre ner i detta avsnitt. Processen var sa kallat iterativ, varvid bearbetningen kréavde flera
genomlyssningar (Turell & Moyer 2008:192ff). Intervjun som pagick under 60 minuter har genomgatt
tva transkriberingsmoment. | det forsta transkriberingsmomentet skedde en grovtranskribering. Alla
yttranden atergavs da i skriftlig form, och samtalets alla egenheter och fyllnadsord aterfinns i detta
material. Denna transkription omfattar runt 7211 ord, eller 30 000 tecken. For att ocksa kunna sortera
och navigera detta material inkluderades tidsmarkdrer om block pa 1 minut. Dessa markorer kom att
underlétta arbetet med analys och resultatredovisning. Dessa tidsmarkorer markerade &ven vilket
intervjuunderlag som lyfts fram i resultatdelen (se bilaga, figur 1 till 4).

Det andra transkriberingsmomentet skedde efter sallning och urval av vad som senare kommit att
lyftas fram och presenteras i resultatavsnittet. Det ar alltsa inte hela materialet som har fintranskriberats.
Under detta moment kontrollerades alla lexikala enheter mot inspelningen for att sdkerstalla att korrekt
ord representerar deltagarens yttrande. Inget fall av transkribering har foregatts av tvetydigheter till olika
yttrandens betydelse. Daremot har talspraksformen “nat” skrivits ut som nagot”, och andra liknande
overvaganden om talsprak férekommer. Ett annat stéllningstagande var huruvida transkriptionen bor
innehalla utfyllnadsord representerade i grovtranskriptionen sdsom “’eh”, eller ”erhm”. Efter eget och
kollegialt 6vervdagande om huruvida detta storde lasningen i jamférelse med transkribering som ej
inneholl utfyllnadsord avgjordes tillsammans med korrekturlasare att utfylinadsorden inte bar pa
betydelse som ansags integral for forstaelsen av deltagarens yttranden. Vissa utfyllnadsord har dock
stannat kvar &ven i fintranskriberingen eftersom de markerar talordning.

Urval

Tidpunkten for denna studie (varen 2020) har erbjudit olika utmaningar. Mojligheterna till att utfora
olika intervjuer pa plats i gymnasieskolor har begransats av gymnasieskolans byte till distans-
undervisning. FOr att uppratta kontakt med ldrare aktiva inom sva-a&mnet har webresurser som
Stockholmskommuns hemsida anvants, dar en sammanstallning 6ver verksamma gymnasieskolor



tillsammans med kontaktinformation tillgangliggjorts. Efterfrdgningarna genererade ett antal svar dar
potentiella deltagare som ej arbetat under de aktuella kursplanerna sva 1, sva 2 och sva 3 har sallats bort.

Den larare som infor denna undersokning har intervjuats refereras hddanefter till under pseudonymen
Lena, detta fOr att inte roja hennes identitet. Lena har varit verksam som svenska och svenska som
andrasprakslarare i cirka 2 ar och arbetar pa en gymnasieskola i Stockholm beligen innanfor tullarna”,
sd som uttrycks vardagligt. Lena &r utbildad till svenska och svenska som andrasprakslarare for arbete
mot gymnasieskolan och vuxenutbildningen vid Uppsala universitet och hennes eget modersmal ar
svenska. Gymnasieskolan dar Lena arbetar drivs i privat regi under sa kallad friskoleform.

Metoddiskussion

Codo6 (2008) papekar att den data och det innehall som genereras i intervjuer bor anses deklarativ
(2008:161). Vad som uttrycks under intervjuer i fraga om olika ageranden bor inte forstds som
redogorelser for hur deltagaren handlat i olika situationer, utan snarare ska det forstas som olika uttryck
for sjalvrapporterade hallningar (ibid.). Den deklarativa hallningen bor saledes anses reagera utifran
bade styrdokumenten och intervjufragorna. I denna fallstudie har det dven varit viktigt att lyfta fram hur
dialogen bidrar till att skapa en specifik kontext. Det ar inom denna kontext som mening och betydelse
i analysdelen kunnat rekontextualiseras. Darfor har daven intervjuaren lyfts fram och synliggjorts i valda
utdrag, och intervjuaren bor ses som integral for den mening som skapats.

For att Lenas uttalanden battre ska kunna forstas och positioneras i ett intersubjektivt forhallande
mellan deltagare och intervjuare, som ju ar forutsattningarna for att vi ska kunna skilja pa olika
adressater och Lenas rost, har denna fallstudie utnyttjat en multimodal intervjumetod. Eftersom studien
varit begransad i sin utformning till foljd av en global pandemi har det varit viktigt att under intervjuns
gang kunna precisera vad vi i styrdokumenten har uppehallit oss vid nar deltagaren uttryckt sina asikter
och tankar. Det blir darfor viktigt att &ven kunna forsta, i vidare mening, hur intervjusituationen ser ut,
och vad som utanfor det direkta sprakbruket ligger till grund for det intersubjektiva meningsbygget.
Darfor presenteras inte bara dialogen sa som den transkriberats, den inkluderar aven valda delar av det
intervjuunderlag dar fragorna tar avstamp ur konkreta styrdokument.

Detta staller till vissa problem for studiens reliabilitet, da den kontext som vavts in i interaktionen
mellan deltagare och forskare blir knuten till en enda matpunkt. Men, det blir for rekontextueliseringen
av den talade meningen viktigt att lyfta fram vad som ligger framfér 6gonen pa intervjuare och deltagare
nar mening skapas, och igen aterskapas har i text, da detta relaterar direkt till den dialog som forts.
Tillsammans med transkriptionen infogas bilder ur det méte som tog plats, och vad som blir synligt &r
skarmdumpar som synts i applikationen vid tillfallet for valda utdrag. Dessa bilder ar beskérda for att
inte roja deltagarens identitet.

Som tidigare namnt ar generaliserbarheten till f6ljd av de tekniker som ovan beskrivits lagre &n vad
andra, mer kvantitativa metoder hade varit. Det kan dock hdvdas att detta specifika metodurval bidrar
till en hog validitet i det att vi med dessa metoder synliggér dialog och med ett storre djup i kontext-
bundenhet (Hua & David 2008).

Transkriptionsapparat*

L Léraren

A Intervjuare

) kort paus

* skratt
Overlappande tal

( forklaring

under emfas

, prosodi och uttal signalerar att mer kommer
: prosodi och uttal signalerar slut

[..]] Information har uteldmnats

*= Modellerad efter Weaver (2019:50) och anpassad efter Turell och Moyer (2008).
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3.1 Forskningsetik

Denna uppsatsprocess har foljt de fyra forskningsetiska principerna — Konfidentialitets-, Samtyckes-,
Informations- och nyttjandeprincipen — samt de rekommendationer som Vetenskapsradet lyfter fram for
forskning inom humaniora och samhallsvetenskap (2002) samt God forskningssed (2017).

Deltagarens personuppgifter eller information som skulle kunna identifiera deltagaren har forvarats
pa avskild plats och losenordskyddats. Deltagarens namn &r fingerat, och all information som skulle
kunna leda till att deltagarens identitet réjs har censurerats eller uteblivit i redogorelser och tran-
skriptioner, detta innefattar exempelvis adresser, namn eller dvrig karaktaristik inklusive arbetsplats,
alder och relationer. Dessa forhallningsregler kring konfidentialitetsprincipen och skydd av person-
uppgifter har informerats om i den samtyckesblankett (se bilaga 1) som infér intervjun séndes ut till
deltagaren en vecka innan intervjutillfallet. Blankett lastes ocksa upp muntligen under intervjun for att
sakerstalla att deltagaren var medveten om sina rattigheter att avbryta-, samt att i efterhand angra den
information som redogjorts for i deltagandet. Sarskilt samtycke har inhdmtats via e-post fér anvandning
av figur 2. Fallstudiens syfte redogjordes for i det informationsmail (se bilaga 2) som ocksa anvandes i
eftersokning av deltagare, detta repeterades dven muntligt innan sjélva intervjumomentet satte igang
(Vetenskapsradet 2002:7-14; Vetenskapsradet 2017).

Informationen och data som inhdmtats for att kunna producera denna uppsats har endast anvants i
forskningssyfte. Nyttjandet av data och information har saledes inte bidragit till nagonting som ligger
utanfor denna uppsats sa som formulerats i deltagarens samtyckesformular (Vetenskapsradet 2017).

4. Resultat och analys

Nedan foéljer resultatredovisning och analys. Detta avsnitt &r uppdelat enligt teman som svarar mot
uppsatsens fragestéllning. | sektion ett avhandlas hur lararen resonerar kring sitt urval och vilken
kunskap och kompetens som genom urval lyfts fram i undervisningen. | sektion tva undersoker vi hur
lararen resonerar kring anpassning och lamplighet. For eller mot vem kompetens adresseras i
anpassningen, och vilka intressenter som synliggors. | sektion tre vill vi undersoka synen pa kunskap
och kompetens som lyfts fram, och hur sva-dmnet karaktériseras. Sektionerna avhandlas tematiskt.

4.1 Hur rationaliserar lararen sitt urval?

Urval som del av professionsutévning och bredd

Vi har tidigare konstaterat att l&rarprofessionen i l&roplanerna har ett stort inflytande Gver hur
undervisningen ska se ut (se avsnitt 2). Kursdokumenten pekar inte ut specifika texter och publikationer
som foremal for undervisning. Snarare ringar det centrala innehallet in olika domaner dar sva-lararen
tillats tolka och gora bedomningar vad géller urval och undervisningsmaterial, och sa dven i Lenas fall.
Nér denna fraga, om urvalets vara eller icke vara stalls, sd ger Lena bifall och borjar att utveckla de
utmaningar som féljer av formuleringen i &mnesplanen for det centrala innehallet i sva 1, som syns har
i intervjuunderlaget som Iag till grund for diskussionen i foljande utdrag.
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» Svenska sprakets ordférrad och struktur i olika kommunikationssituationer.

° ing av och samtal om texter som anvands i vardags-, samhalls-, studie- och

arbetsliv. N
R |

e Lasning av och samtal om modern skénlitteratur forfattad av savél kvinnor som mén
som ger inblick i olika kulturer, allmd@nmaénskliga teman och svenska referensramar.

* Spraklig variation i Sverige och i det svenska spraket, med tonvikt pa hur
sprakvariationen hdnger samman med till exempel ursprung och bostadsort, alder, kdn
och social bakgrund. Attityder till spraklig variation. Digitaliseringens inverkan pa sprak
och sprakbruk. Skillnader mellan formellt och informelit sprakbruk samt talat och
skrivet sprak.

Figur 1: Centralt inneh8ll sva 1

A: kan du lagga fram alla former av dom hér texterna. Och ser du det som att du ska lagga fram alla texter
eller gor du ett urval har.

L: Alltsd man maste ju alltid gora ett [urval]
A [mhm]

L: det ar omajligt for mig att presentera all typ av text. Sa jag gor ju ett urval utifran bade vardegrund,
kallkritik och lite, (.) och lite vad jag tycker ar relevant, just det vi haller pa med.

Detta urval, som Lena i grunden menar baseras pa kallkritik och vardegrund blir relevant i férhallande
till olika saker. Hon menar att programinfargningen spelar in i sjalva texturvalet och exemplifierar detta
genom att: har man valt teknikprogrammet sa ”ska det vara mer tekniskt lutande texter” (Lena). Nér det
géller programinfargningen samhéllsvetenskap med inriktningen psykologi sa menar Lena att det ar
lampligt att valja en roman som kan analyseras med psykologiska perspektiv. Det finns alltsa direkta
overvaganden och urval som Lena tycker bor fanga in en mer eller mindre klar karna av olika program-
infargningar, och ledande for detta urval tycks vara mojligheterna till att rekontextualisera litteratur for
att fanga in 6verordnade tolkningar — i samhallsvetenskap med inriktning psykologi: det psykologiska
perspektivet. Samtidigt ar Lena ocksa noggrann med att papeka svarigheternai att forhalla sig till urvalet
vad géller formuleringen arbetsliv (se figur 1).

L: det ar svart tycker jag (.) just i arbetsliv, just for att det kan vara s breda arbeten

I den efterféljande diskussionen poédngterar Lena att elevernas stravan mot arbetslivet inte heller kan
anses statiskt eller fixerat. En elev som uttrycker sig negativt mot att studera vidare pa hogskolan kan
komma att andra sig, och sa dven i arbetslivet dar manga manniskor byter karriar flera ganger under en
livstid. Saledes blir det viktigare att erbjuda en viss bredd. Bredd framtrader som en central del av Lenas
resonemang, och hon exemplifierar denna syn pa sitt urval som hadanefter tar avstamp i olika termer
som framst kan karaktariseras som kompetenser och litteracitet. | sektion tva far vi anledning att vidare
berdra olika aspekter av Lenas syn pa kompetens, medan vi har framst ar intresserade av urvals-
motiveringen. Vad som féljer ar ett utdrag ur Lenas resonemang om smorgasbordet, den bredd av en
totalitet olika kompetenser som kan laras ut.

L: Jag vill ju erbjuda en bredd. Alltsa det ar ju &nda mitt mal med undervisningen.

[..]

L: Sa det blir ju ofta att jag tycker sdhar, ja men om jag ger dem en bredd, jag tanker att jag vill ge dem ett
smorgashord. Sen kanske dom bara kommer att anvanda saltgurkan pa den har sen, pa det har bordet, eller
sd kommer dom anvanda, liksom sillen. Potatisen. Alltsd tanken r att dom liksom ska kunna vélja och vraka
(.) lite grann.
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Har framtrader en syn pa Lenas kunskapsuppdrag som en férmedling av olika kompetenser. Lararens
uppdrag blir att tillgangliggora olika sprakliga och textmassiga funktioner i syfte att introducera olika
kompetenser dar eleven i slutandan sjalv avgor i vilken man dessa blir anvandbara i framtida situationer.
Urvalet ska da fanga in en potentiell bredd dar eleven i framtiden far nyttja olika kompetenser beroende
pa vad som ar anvandbart. Exakt hur denna bredd ska erhallas tycks svar att ringa in, med hanvisning
till foregaende utdrag, dar det blir tydligt att bredden i arbetslivet inte later sig r6jas, och &nu mindre
over tid da elevernas agens spelar in allt mer.

Vi kan har se tydliga forsok att i metaspraket forhalla sig till den entextualisering som program-
infargningen pabjuder. Lena rationaliserar sitt urval med hanvisning till programinfargningen, men
denna infdrgning méste kunna inforlivas i sjélva texturvalet. Det blir naturligt att leta “tekniskt lutande
texter”, men vi fir i dessa utdrag svarare att avgora hur dessa ser ut. An tydligare blir dock att
mojligheterna till att fanga in kursplansmotiveringen “arbetsliv” inte later sig goras. Losningen blir
istallet att Lena uttrycker forsok att aktualisera en méangd olika kompetensinramningar. Entextualisering
av kompetens bestar da i att modellera fardiga enheter, saltgurkan, sillen, potatisen, som elever kan bara
vidare.

Tidsaspekt och organisatoriska forutsattningar

Ytterligare en faktor som Lena véljer att lyfta fram som en del av hennes urval &r inte forvanande. Det
galler da tidsaspekten: det extraarbete och den tid som gar at nar nya moment ska konstrueras. Lena
papekar att forutsattningarna till att skapa moten med annan litteratur &n den som undervisats i under
tidigare moment ar knappa.

L: Detdr val tiden dér jag tycker det brister mest. Sen ar jag ganska ny fortfarande men det &r 1att att hamna
i samma spar lite grann. Och att man inte riktigt har (.) man &r s& uppe i det man haller p& med att (.) det ar
jattesvart att konstruera nya moment. Det tar jatte jatte jatte jattemycket tid att samla information att samla
liksom (.) att kdpa in bocker, att tjata till sig tillstand att kopa in en klassiker inom nagonting (.) fran sin
rektor. For att det ar tva resurser som inte finns oftast i skolan, &r ju pengar och tid.

Det tycks sjalvklart for alla larare, att verkligheten ar bunden till tid, och att allt som déri ska ta plats
maste forhalla sig till fysikens lagar. Men Lena papekar dven att det mgjliga urvalet blir begransat till
vad hon redan har erfarenhet av. Det som Lena benamner samma spar tycks utgdra en del av av-
gransningen, da det helt enkelt & mindre tidskravande att uppehalla undervisning vid ett texturval man
redan behandlat. Denna bild blir mer komplex om vi beténker Lenas egen lararutbildning och intressen,
som ocksa later informera vilket urval som sker.

Listema under kursen
Lastema 12 Modernisterna (1yrik)
Eleverna far vilja bland fem bocker av modernistiska forfattare (varav en eller llera ir

diktsamlingar). Forslag: Mol ren, Kallocain, Dyiirgen. Mor gifter sig, T viintan pa Godot.

Figur 2: Utdrag - terminsplanering sva 3

L: Jag skulle inte vara fraimmande for att byta ut dom har (markerat i figur 2) mot andra modernister fran
Sydamerika, eller fran Afrika, eller frAn Asien. Men det handlar ju ocksa lite grann om min kunskap. Vad
jag har lart mig det &r ju den har kanontanken. Vad har jag for kunskap, jo men jag har gjort det har pa min
litteraturkurs. Ja, men da var det ju dom hér jag laste.

A: Sa det finns en idé om att dom fardigheter du har fatt med dig ar ocksd dom fardigheter du, om vi tanker
rent textmassigt da. Man har en fardighet kring en bok, man kan diskutera den pa ett annat satt an om vi gor
med en bok som man inte last. Att du ocksa blir den som pa sétt och vis for den vidare och kanske, finns det
nagot problem med det eller ser du det, [eller kanns det ganska naturligt]

L: [Jasjalvklart] alltsé sjalvklart finns det problem med det. Jag har ju en maktposition i min roll som larare.
Jag 4r ju kungen i det klassrummet pa det sittet att i mitt klassrum sa ar det ju mina varderingar som rader
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valdigt mycket. Och jag valjer ju ut utifran vad jag tycker ar rimligt och vad jag tycker ar bra exempel. Sa
sjélvklart kan det ju bli saker som inte &r bra och rimliga ur ett utbildningsperspektiv. Sen férsoker jag ju
hélla mig liksom uppdaterad och lyssnar pa vad mina elever sager och sa dar.

Vad Lena svarar pa ar en problemformulering av vad som eventuellt kan uppsta i de fall larare inte
reviderar och ifragasétter sitt urval. Hon menar att denna sits kan bidra med att tillfora ’saker som inte
4r bra och rimliga ur ett utbildningsperspektiv” (Lena). Lena uttrycker sig s som direkt svar pa huruvida
det finns “ndgot problem” (Intervjuaren). Saledes bor vi inte lagga for stor vikt vid hur problemen
formuleras, da dessa blir en del av vad som maste adresseras for att fullgott svara pa fragan. Vad som ar
desto mer signifikant ar hur detta bygger in i rationaliseringen av urvalet.

Urvalet svarar har mot lararens egen erfarenhet, och bor darfor forstds som delar av en langre
sammankopplad kunskapstradition med rotter i dels Lenas egen litteraturvana men likval ocksa i vad
som tillgangliggjorts och lyfts fram under hennes lararutbildning. En ytterligare intressant aspekt som
vi far anledning att aterkomma till & motiveringen “jag 4r ju kungen i det klassrummet” (Lena), hir
skamtsamt uttryckt for att rikta fokus pa hennes roll som barare av de varderingar som inom ramen for
klassrummet kommer att reproduceras. Vad som i det skdmtsamma uttrycket adresseras bor anses
aberopandet av auktoritet, och att urvalet i klassrummet vinner legitimitet genom den egna erfarenheten.
Och att det mot bakgrund av denna legitimitet kan uppsta situationer dar urvalet bor revideras med
hanvisning att Lenas erfarenhet skiftar.

Urvalet grundas saledes pa flera entextualiseringskedjor dar Lenas tidigare erfarenheter spelar in i
vad som ska lyftas fram, samt hur det lyfts fram. Lenas mojligheter och begrénsningar utgor i dessa
utdrag en stor del av undervisningens textmassiga avgransning och urval.

4.2 FOor vem anpassas och modelleras
kompetensen?

I denna sektion av resultatredovisningen undersoker vi hur den kompetensen och urval som Lena ger
uttryck for i foregaende del resoneras om i termer av lamplighet och anpassning. Genom att aven belysa
vilka adressater som anses ha nytta av den kompetens som lyfts fram i urvalet, samt att undersdka hur
lararen positionerar sig gentemot dessa forsoker vi synliggora for vem den kommunikativa kompetensen
anpassas gentemot.

Spraklig norm i sva

Unikt for kursen sva 1 ar uttrycket spraklig norm. Denna bendgmning av vad som i kommentarmaterialet
definieras som en ersattare for det mer laddade begreppet sprakligt korrekt” (Skolverket 2011a)
anvands som grund for bedomning. For betyget E star i kunskapskraven for sva 1 att ”Eleven kan skriva
olika typer av texter som &r sammanhéangande och begripliga och i huvudsak foljer normerna for den
valda texttypen” (Skolverket 2011b). Detta intervjuunderlag om spraklig norm ligger har till grund for
foljande utdrag, dér Lena utvecklar sina tankar kring vad lamplighet och anpassning betyder i
forhallande till normen.
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Kunskapskrav

Betyget E

Eleven kan samtala om dmnen som ror vardag, sambhdlle, studier och arbete, och anpassar
till viss del sitt sprak efter &mne, syfte, situation och mottagare. Eleven kan géra muntliga
presentationer dar sammanhanget &r att att félja. Vidare kan eleven med viss sékerhet

anvédnda presentationstekniska hjdlpmedel JRE R R LE RN g VA GOUC geTol (F |

ammanhdngande och begripliga och i huvudsak féljer normerna fér den valda te
Ordférradet, uttalet och den grammatiska beharskningen ar tillrackligt goda for att den
skriftliga och muntliga kommunikationen inte ska hindras annat dn i undantagsfall.

Figur 3: Kunskapskrav sva 1

A: Men kan du da kanna att det finns (.) du far halla med eller inte halla med har men, finns det nagon grad
av lamplighet som eleverna kan rora sig (.) alltsd man ror sig narmre eller langre ifran en funktion eller ett
ideal pa nagot satt.

L: Ja alltsd. Det ar val ocksa en sadan formulering som jag hamnar pé att sa har (.) dom ska skriva for att
det ska vara kommunikativt. Det ska vara forstaeligt. Och det ar val det egentligen jag tanker att normerna
syftar pa. Alltsa vi har, visst vi har normer for texttyper, sa har, en argumenterande text ska innehalla 3
argument. Sa har ja, men jag kanske inte skulle underkanna nagon for att dom bara har med tva argument.

Lena stéller sig har jamte det pedagogiska begreppet kommunikativ approach nar hon definierar vad
norm i sva 1 innebar. Normens varde uttrycks i hur val man tycks mota forstaelsekravet, och normen
kan forstas i Hymes kommunikativa kompetens-tradition sa som den redogjorts for i teoridelen. Men
det syns pa en gang att norm tycks vara mer dn si. Lena adresserar en andrapositionsadressat ("’vi har
normer”) ndr hon karaktdriserar specifika normerande egenskaper for argumenterande text. Hon
innefattas alltsa i det adresserade kollektiv som domer for normerande sprak, men atergar direkt till att
adressera sig sjalv i forstapositionsadressat nar hon visar att dessa normer inte behdver regimenteras
sarskilt hart, och att brott mot denna normerade texttyp inte innebér underlag for underkannande.

Vi saknar fortfarande en djupare diskussion om hur normerna explicit ser ut, men i en senare sektion
kan vi rona olika karaktéariseringar och vardering av kunskap som bor anses normera de kompetenser
som lyfts fram i undervisning, eller avskrivs fran undervisning.

Normen skapar instrumentell undervisning

I ndsta utdrag centreras diskussionen kring huruvida Lena i sin undervisning gor bruk for exempeltexter,
alltsd om det anvénds rena arketyper som presenteras pa lektionerna, samt hur dessa anvands for att
avgora i vilken grad anpassningen genomforts. Det framkommer innan detta utdrag att lararna pa Lenas
gymnasium i signifikant grad anvander sig av olika mallformat for att undervisa skrivfardigheter.

L: Alltsé jag har sett, lite kritik kring det har pa svensklararforum, som ar svenska som andrasprak och
svenska (.) svensklarargrupper pa Facebook till exempel.

A: Ah

L: Larartwitter, alltsd. Att det finns en kritik mot att man instrumentaliserat (.) Svenskundervisningen pa
det har sattet och, att man tycker att det beror pa hur kursplanerna dr utformad. Det har ju alltid varit, man
har ju alltid forsokt skala ner for att kunna undervisa om nagonting. For det kanns ju som att de flesta
texterna utgér ifran en mall.

A: Mhm

L: Eller liksom nan typ av norm, som vi ju &ndé pratar om. () Men att just det har att man kanske ska, att
man har en lista att klicka av.
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Lena positionerar sig har utifran sin profession och talar med vad vi kan uppfatta som samstammighet
med sina kollegor pa sociala medier, som tillsammans i likstimmighet beklagar kursplanens inverkan
och ”instrumentalisering” av skrivkompetenserna. Formuleringen forsokt skala ner for att kunna
undervisa om nigonting” (Lena) visar ater igen pa de forutsattningar till urval som kravs for att kunna
undervisa, och hari syns dven entextualiseringsprocessen varvid texttyper dekonstrueras, alltsd skalas
ner i bestandsdelar, och rekontextualiseras i form av undervisningsanpassat material, alltsa mallar. Detta
led av interdiskursiva genrekedjor tycks mynna ut i nagot som lararkollektivet, adresserat genom Lenas
rost, problematiserar.

Nationella Prov i sva 3

Nationella prov i sva 3 blev ett dterkommande tema under intervjuns gang, och i féljande utdrag
illustreras hur proven i sig ligger till grund for det texturval som undervisningen gor bruk for, samt hur
detta bidrar till ”instrumentaliseringen” av vissa kompetenser och urvalet. Vid tidpunkten for dessa
yttranden diskuteras hur anpassning ska forstas, och om de texttyper som laggs fram av lararen och som
bearbetas av eleverna ocksa bidrar till att eleverna bedéms utifran anpassning mot vad lararen lagt fram.

L: Den har anpassningen &r liksom inskriven sa pass mycket ocksa i hur nationella provet ar upplagt.
Eftersom nationella provet maste genomforas i svenska 3 sa blir det liksom som négon slags pingpongeffekt
mellan dom. Att liksom nationella provet ser ut sd har, dom ska kunna klara sjalva provet i slutet av trean
(.) det ska bet- laggas som stérsta delen av min bedémning. (.) Okej, hur undervisar jag da sa att dom, far
det har underlaget. D& anpassar jag ju min undervisning till nationella proven sa att, nationella proven blir
ett styrmedel i mangt och mycket (.)

A: hellre &n ett test?

L: Ja exakt. Det blir valdigt mycket teaching for the test.

Lena visar har att urvalet rationaliseras utifran vad som senare ska testas. Nationella prov har en sadan
inverkan pa undervisningen att underlaget stottar testtagningen. Detta sker till den grad att nationella
provet och dess utformning uttryckligen utgor ett informellt styrmedel i undervisningen. Det ar alltsa
nationella proven i sva 3 (notera att samma test anvéands for sva 3 och sve 3) som till viss del blir den
kommunikativa kompetensens adressat i detta fall, pa sa satt att det urval som sker infor
kunskapsinhdmtningen svarar mot nationella prov som entitet. Inom denna entitet kan vi potentiellt sett
borja bryta ner ytterligare bestandsdelar som utgor skal till olika textmassiga urval. Men nationella
provet blir har vad som svarar mot fragan varfor detta urval? Nationella proven blir pa sa viss en
andrapartsadressat genom att kommunikativ kompetens har rekontextualiseras i forhallande till
provsituationen. Graden av lamplighet for hur val kompetensen fungerar formuleras av provet som ocksa
testar densamma. Har kan vi se exempel pa vad vi i teoridelen beskrev som en interdiskursiv genrekedia,
dar entextualisering foljer i flera led. Den stora skillnaden mellan Faircloughs (2003) exempel tycks
vara att denna kedja uttrycks i ett cirkulart forhallande dar nationella prov testar kompetens som
utformats till férdel for nationella prov.

Hdogskolan

Universitet och hdgskolan adresseras vid flera tillfallen. Dessa formuleras som vanligast med koppling
mot &mnesplanen for sva 3 och sve 3, som ar kurser som endast lases pa hogskoleférberedande program.
| styrdokumenten lyfts texttyper och textproduktion fram av “vetenskaplig karaktir” (Skolverket
2011b). Lena forklarar hur hon tycker att svenska 3 har svart att sta for sig sjalv vad géller hur man
motiverar de kompetenser som l&ars ut. Hela kursen i sva/sve 3 bdr enligt henne ses som hdgskole-
forberedande, och i foljande utdrag resonerar Lena kring den upplevelse av férvantningar och kritik hon
kanner fran universitetet efter att ha deltagit pa en studiedag.

L: Vi hade en studiedag i, eller det kallas [...]-dag pa var koncern (.) men vi hade da kontaktat en person
som jobbar, fran Stockholms universitet som jobbar pa fakulteten for moderna sprak. Och [...] héll en
forelasning lite grann kring sd har, vad ar det vi saknar (.) hos véra studenter som da (.) implicit,
gymnasieskolan misslyckas med. (.) Och det &r ju litegrann det har, amen sa har, dom kan val skriva helt
okej, det &r inte jattebra. Dom har ingen vana vid text. L&sa langre texter, och dom har ingen vana att liksom
nota in kunskap, det ar liksom det som dr dom stora (.) dom stora sakerna som hogskolan kritiserar oss
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gymnasiepedagoger for, att vi daddar for mycket. Vi curlar dom och liksom férsoker fa igenom dom till
varije pris, och sa vidare.

A: kanner du att det har ar ndgonting ni tar in.

L: Ja (.) alltsa jag tycker att svenska 3 just blir en san (.) en san kurs som ju ar sa (.) det ar sa tydligt just i
hur kursplanen &r skriven, att det &r till for att forbereda for hogre studier. Det &r liksom bara darfor den
finns.

Det forsta vi bor notera ar att Lena upplever en del av den kritik som formuleras som implicit, och
saledes finns en grad av tolkning dar Lena sjilv ser sig ("vi”’) som adressat. Detta stéirks sedan av att hon
positionerar sig sjidlv som del av ”oss gymnasiepedagoger”, mottagarsidan av hdgskolans kritik. Vad vi
kan uppfatta &r en spekulér subjektsposition dar Lena talar som foretrédare for sin professionsroll. Vad
som adresseras ar inte heller ett enskilt objekt, utan dom, varfér upplevelsen uttrycks som signifikant
for en diskurs med ett storre antal deltagare.

Forhallandet mellan gymnasiepedagoger och hogskoleforetradarna uttrycks asymmetriskt, det ar
Lena och hennes kollegor som ansvarar for vad de curlade och daddade eleverna enligt hogskolan
saknar. Genom kursen sva/sve 3 formuleras uppdraget att férmedla den kompetens som hdgskolan
efterfragar, ”Det ér liksom bara déarfor den finns” (Lena). Kompetenser rekontextualiseras mot bakgrund
av styrdokument och, inte helt konfliktfritt, malet att fylla upplevda krav av att elevernas kunskaper
svarar mot vad hogskolan saknar.

4.3 Vilken kunskapssyn synliggors och hur
karaktariseras sva-amnena?

Féljande sektion syftar till att redogéra for olika rationaliseringar och ansatser av kunskapsformulering
och kompetensmodellering, samt hur dessa tycks vérderas.

Vetenskapliga eller estetiska fardigheter
Ett tema som framtrader under intervjuns gang kan karaktariseras i olika varderingar av estetiska kontra
vetenskapliga fardigheter. Lena aterkommer under intervjuns gang till hur skrivférmagan i sva-amnet
uppfattas som kompetensutvecklande for akademiskt skrivande, hellre &n litterdrt och estetiskt
skrivande. Den instrumentella skrivundervisning som Lena i samstimmighet med ”Léarar-Twitter”
kritiserar for att ha modellerat en snav syn pa skrivkunskap, far ocksa som féljd att eleverna enligt Lena
inte utvecklar estetiska uttryck inom ramen for sva-amnena.

| tre utdrag som alla diskuterar skrivfardigheten utvecklar Lena sin syn pa vad som ligger utanfor
hennes uppdrag. Dessa utdrag bor stéllas i kontrast till vad vi tidigare beskrev som instrumentell
kompetens och smadrgasbordet, da det ar detta Lena jamfor med i dessa fall.

L: Jadet ar ju klart att det inte &r nagot slags estetiskt uppfyllbart mal liksom med textskrivande for det egna
hoga nojets skull och s& vidare. Men, det &r ju inte det som &r skolans syfte riktigt heller.

Och nasta.

L: Ja, sen blir det inte nagra konstnarliga storverk, men det &r vél inga, det ar val inte ett andamal i just det
hér fallet kan jag tycka. Utan det kan man ju ha, det finns ju en kurs som heter skrivande, och [ohérbart 0.5
sek] tror dnda dndamélet kanske mer blir (.) det har d& att man ska skriva mer for estetiska mal. |
svenskundervisningen &r det inte si mycket estetiska mal och det far ju vara okej.

Vi kan dra oss till minne hur Lena utvecklar sin syn pa kompetens i sektion 4.1. Déar uttrycker hon hur
smorgasbordet utgor den ansamling av kompetenser for vilken man vill skapa en grundlaggande
forstaelse for i undervisningen. | dessa utdrag kan vi lattare ringa in vad som star pa bordet nér eleverna
serveras. Av olika former av kompetensbildning ar det de mer vetenskapligt rotade kompetenserna som
premieras tillsammans med vad som véarderats av foretrddare for hogskolan. Det ar darfor signifikant att
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vad som klassas som mer eller mindre konstnarligt, mer till for ’det egna héga nojets skull” (Lena) inte
anses utgora andamal.
| det sista utdraget finns en antydan till konflikt mot denna asiktsbildning, har uttryckt med emfas.

L: Nar jag laste svenska C, hette det pa min tid, och *din tid ocksé*, s& handlade det ju om retorik, och om
lyrik, och handlade om att kunna uttrycka sig da med det har lite mer kreativa. Medan nu sa &r det valdigt
mycket mer sa har, du ska kunna skriva ett PM, om en aspekt av svenska spraket.

Svenska C stélls har i kontrast till SVE 3, och Lena papekar att hon sjalv upplevde en annan vardering
och institutionell regimentering av kompetens och kunskap &n vad hon kan se i den nutida under-
visningen. Emfasen blir har svar att aterge, men det bor tryckas pa att detta nya forfarande som bryter
mot hennes egen erfarenhet av gymnasieskolgangen anses negativt.

Skillnader och likhet mellan sva 1, sva 3 och sve 3

| intervjun framgar att sva-amnet gradvis och i takt med progressionen fran sva 1 till sva 3 succesivt
tycks forlora sin relevans till fordel for sve. sva 3 och sve 3 verkar sammanfalla till férdel fér sve, och
trots att diskussionerna och underlaget ramas in som svenska som andrasprak/sva anvands nastan alltid
Svenska 3 for att beskriva vad det &r eleverna uppehaller sig vid nar man laser sva. Att sva 3 och sve 3
sammanfaller tycks ha som bakgrund att det ar har det vetenskapliga spraket ska befastas, inte bara
utifran de organisatoriska forutsattningarna som utgérs av nationella proven — som ar samma prov for
bade sva 3 och sve 3 — utan dven for att universiteten paverkar vad som efterfragas. Vi kan belysa detta
genom att se tillbaka till hur Lena resonerade kring spraknorm.

L: For sva har ju kommit till som ett inlararamne. Medan i svenska forvantas man ju kunna sé pass mycket
att man inte behover inlérarperspektivet langre.

Vi bor minnas att kontexten for var diskussion om spraknorm utgick ifran hur det formuleras inom
kursen sva 1. Vad vi dock kan se ar ett forsok att formulera en mer generell regel fér vad som separerar
de tva amnena Gverlag. Det blir har svart att uttolka betydelsen av begreppet inlararperspektiv, eftersom
alla som lar sig nagonting troligtvis bar pa ett inlararperspektiv, som i sin tur snarare kan uttryckas som
elevperspektiv. Begreppet &ar betydelseskiljande eftersom det appliceras pa sva men inte pa sve. En
tolkning i god tro bor da leda oss till att inlararperspektiv bar samma eller jamforbar betydelse med
andraspraksperspektiv, alltsa att sprakforvarvet i svenska sker med hjalp av- eller mot bakgrund till att
inlararen har ett annat modersmal. Denna tolkning ar hjalpsam och finner ytterligare stod, da sva aven i
kursplanerna formuleras och utgar ifran ett andraspraksperspektiv pa inlarning, nagot som Lena &r
medveten om.

Den likriktning som tycks ske, i och med att &mnena sammanfaller under beteckningen sve 3, kan
under dessa forutsattningar forstas som att elevens behov av anpassning gentemot modersmal och
andraspréksperspektiv for inldrning avtar, och att det inte behdvs” lidngre. sva blir saledes ndgot som
allt mer efterliknar sve i och med att &mnet blir mer avancerat, och kravet pa ett andraspraksperspektiv
luckras saledes upp till fordel for sve, dar ett sadant perspektiv inte &r lika anvandbart. Foljande tre
utdrag far belysa den trend som ligger till grund for resultatbeskrivningen. | det forsta utdraget tycker vi
oss finna en tydlig diskursiv skiljelinje mellan sva 1 och sve 1.

L: Det ar ju vi sjalva som gor normerna och jag tycker det ar viktigt att kanna till normerna pa vissa
texttyper. Det &r vél egentligen det som (.) framforallt i sva 1 och sve 1. Det &r ddr undervisningen ofta
hamnar.

Detta utdrag kan vi stélla i kontrast mot féljande tva. Det &r viktigt att notera har i intervjuunderlaget

(figur 4) att jag har markerat ett avsnitt ur kunskapskraven for betyg E i sva 3, och vi diskuterar hér
anpassning inom sva 3 med utgangspunkt ur detta.
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Kunskapskrav

Betyget E

Eleven kan samtala om dmnen som r6r vardag, samhadlle, studier och arbete, och till viss
del anpassa sitt sprak efter dmne, syfte, situation och mottagare. | diskussioner bemoter
eleven andras argument, och egna asikter understdds med fakta och exempel. Eleven kan
gora muntliga anféranden som &r véldisponerade, dar budskapet framgar tydligt och olika
standpunkter utvecklas med stéd av exempel och argument. Eleven kan anvdnda enkla
retoriska grepp pa ett relevant satt. Vidare kan eleven med viss sikerhet anvidnda
presentationstekniska hjalpmedel som stéder den muntliga framstéllningen. Eleven kan
skriva texter av vetenskaplig karaktar som till viss del ST AU LI e
Ordférradet, uttalet och den grammatiska behdrskningen
begransar endast i undantagsfall den skriftliga och muntliga kommunikationen.

N
Eleven kan dversiktligt redogora for det huvudsakliga innehallet i texter av vetenskaplig['“
karaktar och kontrollerar férstaelsen av detaljer med hjélp av strategier och olika

hidlnmadal Elavan banvirdara ach briticlt aranclea innahillat mad anlbda nmAdAiman

Figur 4: Kunskapskrav sva 3

L: Alltsg, jag tycker att det ar, oftast amne och texttyp. Mottagare och situation, situationen ar ju pa nagot
sétt bestdmd av kursen Svenska 3 redan och det ska vara hogskoleforberedande.

Och langre ner i samma intervjuavsnitt.

L: Och eftersom nationella provet maste genomfaras i Svenska 3 sa blir det som nagon slags pingpongeffekt
mellan dom.

Bade fraga och intervjuunderlag (figur 4) ar inramat i en diskussion om sva 3, darfor blir det signifikant
att amnet av Lena benamns Svenska 3, och inte sva 3 eller sva 3 och sve 3. Utifran dessa tre utdrag kan
vi tyda hur skillnaden mellan Svenskamnet och svenska som andraspraksamnet i Lenas redogorelser
skiftar karaktdr. Fran att vara tydligt atskilda i sva 1 och sve 1, till att ta form och beskrivas som mer
enhetligt under betéckningen Svenska 3.

Vi ska komma ihdg att dessa uttryck for likriktning ar synliga pa grund av vad som inte ségs, snarare
an vad som sags. Att Lena valjer att uttrycka en gemensam beteckning for sva 3 och sve 3 kan ocksa
bero pa vissa organisatoriska forutsattningar. Exempelvis sa undervisas sva 3-eleverna och sve 3-
eleverna i samma klass, och eftersom alla elever genomfér samma nationella prov som i sig avgor
underlag och urval i undervisningen, kan detta bidra till likriktningen. Hellre &n att detta skulle tala for
att forutsattningarna for att sva som amne forandras till fordel for sve, sa kan det tala for att det ar lattare
att benamna de bada kurserna, som uppehaller sig vid liknande centrala innehall, vid ett namn.
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5. Diskussion

Syftet med denna fallstudie var att undersoka hur en larare formulerar och positionerar sig mot olika
ansatser till regimentering av sprakkunskap i urvalsprocesser och modellering av kompetens inom
gymnasieamnet svenska som andrasprak i kurserna sva 1, 2 och 3. Med en metod som stottar sig pa
sprakideologisk inramning undersoktes detta genom att lyfta in styrdokument i en interaktions- och
samtalshaserad intervju for att analysera hur gymnasieldraren Lena genom sin rost adresserar och
positionerar sig sjalv och sina uppfattningar om kunskap, kompetens och foérutsattningarna for sin
professionsutdvning.

Detta avsnitt behandlar resultaten i forhallande till teori, och i ndgra avslutande kommentarer forsoker
vi lyfta blicken for att kunna diskutera eventuella implikationer.

Synliga intressenter och ideologisk plats

Den forelasare som Lena adresserar i utdragen om hogskolans inverkan pa texturval och modellering av
kompetens framtrader i redogoérelsen delvis som en personifiering av hégskolan (se 4.2). Nar denne for
0ss okande person talar genom Lena sker det med en auktoritet som Lena — spekulért subjekts-
positionerad som konstituent i gymnasielararprofessionen — hérsammar, men inte utan forbehall (for
forklaring av spekuldrt subjekt se 2.4). Det far anses signifikant att orden “dadda” och “curla” (se 4.2)
dyker upp som indexikaler i beskrivningen av hogskolans relation till gymnasieldrarna, och hogskolans
syn pa gymnasielararnas uppdrag framstélls genom Lena narmast som en vuxen-barn relation, dar
hogskolan gor ansprak pa vuxenkunskap. Detta liknar den slags indexeringsordning som Sahlée (2017)
genom Blommaert (2010) foreslar i formeringen av sprakideologiska hierarkier, dar indexikaler éver-
eller underordnas. Saledes tycks vi kunna skonja vérderingar i de olika subjektspositioner som Lena
béde uttrycker, och som hon sjélv antar. I klassrummet &r ldraren (skdmtsamt) “kung” och driver
reproduktionen av sina egna normer (se 4.1), medan lararrollen underkastas hogskolan i vad
undervisningen bor uppehalla sig vid for att svara mot vad elever saknar nar de paborjar hogskole-
utbildningar.

Silversteins (1998) ideologiska platser kan delvis hjélpa oss att forklara varfor positionerna
forandras. Klassrummet, larartwitter och studiebesdk pa universitetet ar alla olika arenor med egna
regler for hur ideologiska forestallningar och legitim entextualisering spelas- eller bér spelas ut.
Beroende pa vilket av dessa rum Lena forestallningsmassigt kliver in i nar hon uttrycker undervisningens
mal och forutsattningar, forandras hennes forutsattningar att uttrycka det. Detta blir synligt i hur Lena
genom det spekuléra subjektet positionerar och adresserar dessa olika aktorer och intressenter. | skolan
och dess klassrum finner Lena stdd i sjalva rummet, som inklatt lararprofessionens alla ritualer och
auktoritet (Silverstein 1998:136). Pa hogskolan bryts de sociala forutsattningar som vanligtvis starker
lararrollen till fordel for en adressat som gor ansprak pa korrekt kompetensmodellering — framforallt da
denna modellering kan ta i ansprak den tidsaspekt Lena vanligtvis har svart att utforma, med hanvisning
till att arbetslivet inte later sig r6jas (se 4.1). Forfarandet harbargerar och synliggor en sprakideologisk
kamp mellan olika aktorer om sprakundervisning — har forstadd som en effekt av atskilda och
konkurrerande rationaliseringar av spraklig variation. Fairclough beskriver kampen:

Ideology, however, is not inherently commonsensical: certain ideologies acquire that status in the course of
ideological struggle, which take the linguistic form of struggles in social institutions between ideologically
diverse discourse types (Fairclough 2015:126)

Intersektionen av ett tidsperspektivs-adressat som underlag for urval och kompetensmodellering, och
hogskolan som ideologisk plats, vager i detta fall tyngre an den auktoritet Lena kan aberopa. Saledes
tolkas alltid upplevelsen av problem, och i férlangning problemférestéliningarna, gentemot hur utsatt
eller underkastad subjektspositioneringen & mot vad som upplevs som kunskapshierarkisk auktoritet,
som lokaliseras i ideologiska platser. Den ideologiska kamp som Fairclough beskriver tar alltsa plats i
och utanfér Lena, samtidigt. | den vérld som vi delar med Lena i form av institutioner, men aven inuti
Lena i form av uppfattningar.
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Spanning i friutrymmet

Vi kan tydligt se en spanning mellan valfrihet och likriktning. Lena uttrycker dnskan om att vissa delar
av undervisningen revideras, men framstiller sig ocksa som last. Som den normbefédstande ”Kungen” i
klassrummet till trots tvingas undervisningen in i instrumentella mallar dér avprickningslistor utgor
underlag i bedémningen, vilket Lena menar bade underlattar jobbet, samtidigt som hon samstammigt
med lararprofessionen problematiserar “instrumentaliseringen”.

I denna modellering av kunskap ner i mallformat blir en entextualiseringsprocess synlig. | flera led
reproduceras, for att inte sdga replikeras, mallformatet och instrumentella undervisningen. Skalen till
detta redogdrs for hur kursplanen skrivits. Saledes tycks nagon slags karna i de faktiska praktiker som
problematiseras — for lararnas del — utga ifran dessa dokument. Detta sammantaget med hogskolans
inverkan pa amnets praktiska utformning, samt en kunskapssyn som, dels till effekt av denna, premierar
en viss typ av kunskap i amnets senare kurs sva 3, malar upp en bild av det friutrymme vi beskrev i
bakgrunden som starkt betingat av intressenter som sjélva inte skrivits in i kursplanerna. Ur
“vetenskaplig karaktar” blir det ldtt att inferera “universitetsstudier”, som daremot varken &r liktydigt
med eller bér en sjalvklar koppling till kunskapsmodellering i gymnasiet. Men hogskolan adresseras i
de entextualiseringsprocesser som modellerar en viss typ av kunskap, en viss syn pa vad som i spraket
bor utvecklas till fordel for andra typer av kompetensmodellering. Som vi tidigare sett foranleds detta
av en sprakideologisk kamp som spelas ut mellan personifieringen av hogskolan och lararprofessionen.

Likriktning i &mnet sva

Tidsaspekten som Lena adresserar som urvalsmotiv kan beskrivas utifran en slags sprakideologisk
iteration. Vad som redan undervisas kommer att fortsatta undervisas eftersom trogheten i foérandringar
och mojligheten att bryta loss fran etablerade praktiker formuleras som kostsamt vad galler bade tid,
pengar och engagemang. Saledes fortsatter undervisningscykeln att spinna vidare i samma spér” (se
4.1), och hér kan vi ana de mekanismer som ligger till grund for att befasta den radande regimenteringen
av en viss syn pa sprak. Trots att Lena uttrycker en problematiserande hallning till undervisnings-
upplagget i litteratur sa ar den litteraturundervisning som sker redan cementerad i etablerade praktiker.
Det spelar alltsa ingen roll vilka kunskaper Lena besitter. Den kunskap som inom ramen for exempelvis
det litterara texturvalet, entextualiseras i en sluten bana vari kunskaper utifran en viss typ av underlag
fortsétter reproduceras, trots invandningar.

Med Milroys (2001) apparat for standardspraksideologin, som tidigare namnt utgar ifran invarians
och uniformitet for hur rationaliseringar om sprak reproduceras, blir synen pa det forlopp Lena beskriver
an mer likt en iteration med sprakideologiska fortecken. Det texttypiska urval som sker svarar har mot
invariansprincipen pa sa satt att en viss typ av text, eller snarare en ansamling av typiska texter, laggs
fram. Att de laggs fram legitimeras mot den etablerade praktiken, som trots forandringsbenagenheten
hos var deltagare inte bryts mot variationen i texturvalet. Resultatet blir uniformitet i fortsatta praktiker,
varpa iterationen startar om, som igen akallar invariansprincipen.

Drar vi en direkt parallell till Lenas urvalsmotiveringar och hur dessa urval ska moéta vad hon ser som
ett av sina mal som larare, att erbjuda en bredd av kompetenser — pa smorgasbordet med delikatesser —
framtrader hennes méjligheter som begréansade inte bara av rent organisatoriska skal utan dven pa grund
av en sprakideologisk regimentering av kunskap och kompetens som i forsta led paverkar Lena, och i
andra led hennes — och elevernas — undervisning. Exempelvis behover Lena géra vissa gissningar éver
vilka kunskaper som bor formedlas nar olika intressenter gor ansprak pa urvalet. Eftersom Lena sjalv
uttrycker att hon saknar specifik kunskap om vad “arbetsliv”, fakulteter och institutioner efterfragar sa
tycks det som att det finns ett glapp mellan ena sidan arbetslivets och universitetens kompetens-
efterfragningar, och & andra sidan lararens uppfattningar om vad arbetslivet och universitetspersonal
efterfragar i kunskapskrav och kompetens. Utan direkt vetskap och kommunikation skapar sig lararen
en bild av det som efterfrdgas, men behdver sjalv modellera kompetenser som kan ticka olika
baskunskaper, for att sedan prioritera och konkretisera detta i undervisningen.

Awven nationella prov visar sig utgora en likriktningsmekanism. Testning av kompetens i sva 3 antar
formen av de facto styrdokument, och resultaten visar att Lena tydligt uttrycker indexikaler for sa kallat
testing washback. Washback ar har forstatt som att testningens utformning och det textmassiga urval
som laggs fram i testet ocksa formar och styr undervisningens innehall, nagot som forskning tidigare
ringat in som signifikant for realiseringar av sprakideologi (jfr Menken 2008:8).
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Denna entextualiseringsprocess och likriktning syns aven i formeringen av amnet sva i dess
forhallande till sve. I och med att det sker en kunskapsmassig progression fran sva 1 till sva 3, tycks sva
som amne snavas at till fordel for sve. Dar sva 1 karaktariseras som inlararamne har sva 3 allt mer tappat
denna egenhet, for att liknas mer vid sve 3, under vars namn kursen i beskrivningen av densamma aven
faller (se 4.3). Att sva ror sig mot sve och inte tvartom &r signifikant for hur kompetenserna modelleras
gentemot standardvariationens sprakliga arketyper dér “inldrarperspektivet” upphor. Kunskap och
kompetens som modellerats inom de tidigare kurserna sva 1 och 2 finner sig typologiskt uppslukade av
sve 3, dér skrivande av ”vetenskaplig karaktir” premieras framfoér andra kompetenser.

Implikationer

Slutligen ndmns har implikationerna av fallstudiens resultat och metod. Dessa pekar mot en asymmetrisk
kunskapshierarki. Trots friutrymme att sjalv styra och paverka undervisningen finns det en mangd
implicita och materiella forhallningsregler som styr undervisningen och lararprofessionen utéver vad
som synliggors i styrdokument. Vi bor darfor ifragasatta om friutrymmet verkligen kan omsattas i
valfrihet. Om inte det sa bor vi vidare undersoka hur likvardighet egentligen uppnas om lararen som
professionell utbildare trots friutrymme fastnar i ovan namnda fallgropar. Lérarprofessionens egen
diskurs om kunskap tycks underordnad hdgskolans diskurs, vilket far anses problematiskt om lararkaren
ska anses bemedlad med agens kring sin yrkesutdvning och de specifika perspektiv endast en larare
verksam ute bland elever kan na. Och perspektiv dr kanske det huvudsakliga begreppet som bor lyftas
fram for vidare forskning. Effekterna av en formulering i styrdokument, eller effekten av att hogskolan
adresserar lararna bor matas mot den mangd positioneringar som antas i forhallande till vad man 6nskar
formedla. Som vi kan se i Lenas redogdrelser ar det an viktigare att undersoka vad som faktiskt resoneras
om i termer av problem, och hur dessa formuleras. Ett specifikt perspektiv som framtida forskning bor
belysa ytterligare &r hur forestillningen om en forlust av “inldrarperspektiv’’ inom lararprofessionen
eventuellt paverkar undervisning i sva-dmnets senare kurser, och hur det paverkar synen pa méjligheter
for andraspraksinlarning.

Metoden har genererat data som latit oss belysa hur Lena vid ett tillfalle yttrat specifika installningar
till hégskolan som intressent, organisatoriska forutsattningar som tid och resurser, den egna levda
erfarenheten av undervisning, lararprofessionen, samt forestallningar om normer som ar grundldggande
for det textmassiga urval som l&ggs fram i sva-kurserna. Ytterligare intervjuer hade potentiellt kunnat
kartlagga om eller hur dessa uppfattningar férdndras dver tid. Som resultatet ser ut har vi med ett
intervjutillfalle kunnat styrka dessa fynd, men reliabiliteten hade dkat av en longitudinell undersékning
med aterkommande intervjuer over ett langre intervall. Detta hade kunnat bidra till insikter inte bara
over samvariationen, utan ocksa vad som i avsaknad av samvariation mgjligen forandras, och ansatser
till varfor. Inférandet av fler intervjuunderlag i form av andra slags styrdokument eller verksamhets-
specifika handlingar kan belysa ytterligare aspekter av det vi har undersokt.
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8. Figurer och Bilagor

o Svenska sprakets ordférrad och struktur i olika kommunikationssituationer.

Ll isning av och samtal om texter som anvands i vardags-, samhalls-, studie- och

arbetsliv.
arbetsiv SN

e Ldsning av och samtal om modern skonlitteratur forfattad av sdvél kvinnor som man
som ger inblick i olika kulturer, allmdnmaénskliga teman och svenska referensramar.

» Spraklig variation i Sverige och i det svenska spraket, med tonvikt pa hur
sprakvariationen hdnger samman med till exempel ursprung och bostadsort, alder, kdn
och social bakgrund. Attityder till spraklig variation. Digitaliseringens inverkan pa sprak
och sprakbruk. Skillnader mellan formellt och informellt sprakbruk samt talat och
skrivet sprak.

Figur 1 — Beskard skarmdump fran intervjuinspelning. Motivet ar inhamtat 2020-04-07 fran
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm
%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3

Liastema under kursen
Lastema 1z Modernisterna (1yrik)

wan pa Godot,

Eleverna far vilja bland fem bocker av modernistiska forfattare (varav en eller flera ar
A T Y T o o sy e A B LN SO L > T

diktsamlingar). Forslag: Mot Kren, Kall ( Dviirgen. Mor gifter sig. I\

Figur 2 — Beskard skarmdump fran intervjuvinspelning. Motivet ar inhdmtat fran deltagaren (Lena)
2020-03-31

Kunskapskrav

Betyget E

Eleven kan samtala om dmnen som ror vardag, samhdlle, studier och arbete, och anpassar
till viss del sitt sprak efter &mne, syfte, situation och mottagare. Eleven kan géra muntliga
presentationer dar sammanhanget dr latt att folja. Vidare kan eleven med viss sékerhet
anvénda presentationstekniska hjdlpmedel (RS EIE I EE LERN g VA G ]
ammanhdngande och begripliga och i huvudsak féljer normerna fér den valda texttypen. N
Ordférradet, uttalet och den grammatiska beharskningen ar tillréckligt goda for att den
skriftliga och muntliga kommunikationen inte ska hindras annat @n i undantagsfall.

Figur 3 — Beskard skarmdump fran intervjuinspelning. Motivet dr inhamtat 2020-04-07 fran
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm
%3FsubjectCode%3DSVA%261ang%3Dsv%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
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https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3

Kunskapskrav

BetygetE

Eleven kan samtala om dmnen som r6r vardag, samhadlle, studier och arbete, och till viss
del anpassa sitt sprak efter amne, syfte, situation och mottagare. | diskussioner bemdter
eleven andras argument, och egna asikter understdds med fakta och exempel. Eleven kan
gora muntliga anféranden som &r véldisponerade, dar budskapet framgar tydligt och olika
standpunkter utvecklas med stéd av exempel och argument. Eleven kan anvdnda enkla
retoriska grepp pa ett relevant satt. Vidare kan eleven med viss sikerhet anvinda
presentationstekniska hjalpmedel som stéder den muntliga framstéliningen. Eleven kan
skriva texter av vetenskaplig karaktdr som till viss del drglliEReete e ]| TR TR ORI o8
Ordforrédet, uttalet och den grammatiska beharskningen
begransar endast i undantagsfall den skriftliga och muntliga kommunikationen.

Eleven kan dversiktligt redogora for det huvudsakliga innehallet i texter av vetenskaplig
karaktédr och kontrollerar férstaelsen av detaljer med hjélp av strategier och olika

hidlnmadal Elavan banvirdara ach briticlt aranclea innahillat mad anlbda nmAdAiman

Figur 4 — Beskard skarmdump fran intervjuinspelning. Motivet ar inhamtat 2020-04-07 fran
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm
%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
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https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVA%26lang%3Dsv%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3

Bilaga 1: Samtyckesblankett

*E-postadresser har strukits fran denna bilaga.

Samtycke for personuppgiftsbehandling i en uppsatsundersékning

Vi hoppas att du vill vara med i en studie som undersoker larares attityder till sprak. Vi vill forsta mer
om olika attityder till texttyper i undervisningen. For att kunna gora studien behdver vi genomféra
intervjuer under perioden 2020-03-21 till 2020-05-01.Vi kommer att anvanda ICT-tjansten Zoom for
att utfora intervjuerna.

Studien ar en del av en students utbildning och en av Stockholms universitet utsedd handledare stottar
studenten genom hela arbetet sa att det féljer alla regler. Nar arbetet ar klart betygssétts det av en
examinator.

Du kan nu ge oss tillstand att behandla information for uppsatsen. Det ar alltid frivilligt att delta. For
att kunna samla in information till studien behdver vi ditt underskrivna tillstand pa den har blankettens
sida 2. Om du séager ja nu kan du anda nar som helst meddela att du vill sluta vara med. Du behover
inte berétta varfor du vill inte vill vara med.

Dina personuppgifter skyddas alltid och kommer inte att ldmnas ut till obehdriga. Den information vi
samlar in i med hjélp av foto/video/ljud under forsta fasen kommer snarast att géras om till
anonymiserade texter sa att ingen kan lista ut att just du varit med i studien. Nar studien &r klar och
uppsatsen har blivit godk&nd kommer den ursprungliga informationen som vi samlat in (film, ljudfil
och 6vrig dokumentation) att forstdras snarast.

Studiens resultat kommer att publiceras i en uppsats som ar skriven sa att det inte gar att kdnna igen
vilka som varit med i studien. Studien foljer forskningsetiska riktlinjer och allménna lagar. Lite langre
ner pa sid 2 kan du lasa mer om detta.

Det ar mycket vardefullt om vi kan fa ditt samtycke att genomfora studien. Hor garna av dig om du
vill fraga nagot.

Handledare: Maria Rydell
E-post: [handledarens E-post]*

Student: Anton Cumléus
E-post: [studentens E-post]*
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Samtycke (informant)

Jag har tagit del av information om studien och godkénner att materialet spelas in, sparas och anvéands
I studentuppsatsen.

o Ja

o Nej

Informantens datum och underskrift:

Namnfortydligande:

Mera om riktlinjer och lagar for studien

Personuppgifter som &r nédvandiga for att genomféra studien behandlas med stdd av samtyckeskravet
i Dataskyddsférordningen. Stockholms universitet ar personuppgiftsansvarig. Enligt
personuppgiftslagen (dataskyddsforordningen fran och med den 25 maj 2018) sa har du ratt att gratis
fa ta del av samtliga uppgifter om dig som hanteras och vid behov fa eventuella fel rattade. Du har
aven ratt att begéara radering, begrénsning eller att invanda mot behandling av personuppgifter, och det
finns majlighet att inge klagomal till dataskyddsombudet pa Stockholms universitet &r dpo@su.se eller
datainspektionen https://www.datainspektionen.se/kontakta-oss/. | dvrigt vid fragor vand dig till
handledare och student ovan.
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Bilaga 2: E-post om eftersokning och information till deltagare

Hej!

Jag forsoker sétta mig i kontakt med SVA-larare hos er. Det géller ett uppsatsprojekt vid Stockholms
universitet. Finns det mojlighet att vidarebefordras eller fa kontaktuppgifter till personal pa er skola
som jobbar med svenska som andrasprak?

Jag haller pa att utreda olika instéllningar till texttyper och undervisningsupplagg inom SVA-amnet.
Det betyder att jag ber om att fa titta pa terminsplaneringar inom SVA, tidigare eller kommande.
Sedan haller jag i en intervju dar vi talar 6vergripande om texter, med avstamp i din mer eller mindre
definierade terminsplanering (alla gor helt olika, ibland &r terminsplaneringen bara en kort punktlista,
ibland ett helt ark i Excel). Allt sker pa frivillig basis och efter lust och férmaga.

Vanligen,
Anton Cumléus
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Bilaga 3: Oppna intervjufragor

Stockholms universitet

Centrum for tvasprakighetsforskning
CTL302 Sjalvstandigt arbete VT20
Anton Cumléus

2020-03-31
Intervjumall fér uppsatsundersokning
o Alder
e Utbildning
e Arbete
o Tid i arbetet
o Skolform
Fragor
Kompetens

e Hur ser du pa din roll som férmedlare av en mangd olika litteraciteter?
o Hander det ndgonsin att du maste véaga olika litteracitet eller kompetenser mot
varandra, ex. i brist pa tid?
o Hur tanker du da?
e Med hénvisning till text och litteracitet, vad ser du personligen som mer eller mindre
viktigt for elever nar dem lamnar skolan for vuxenlivet?
e “Eleverna ska ocksd ges mgjlighet att utveckla sddana kunskaper om muntlig och
skriftlig kommunikation som behdvs i arbetslivet och for vidare studier.” (SVAT1)
o Vad betyder detta for dig i din undervisning?
o Vad tanker du om “arbetslivet™?
o Finns det kunskaper som &r mer eller mindre lampliga i férhallande till
“arbetslivet™?
e Kan du se framfor dig en situation dar elevernas formaga till textproduktion reflekterar
tillbaka pa dig, personligen eller som larare?
Skolan

e Kommer skolprofilen eller programprofilen till uttryck i undervisningen? Spelar det en
roll i vilka texter som laggs fram?

e ”Amnesplanen for svenska som andrasprak gor det mojligt att anpassa stoffet till
elevernas olika utbildningsvégar eller intressen i 6vrigt, till exempel vid val av
uppgifter for skriftlig och muntlig framstéllning” (Kommentarmaterial till
amnesplanen i svenska som andrasprak)

o Vad gor eleven nir dem anpassar”?
o Vad dr en bra anpassning, och vilken anpassning &r mindre bra?

Lasning

e Styrdokumentet nimner i det centrala innehdallet ”Lasning av och samtal om texter
som anvands i vardags-, samhélls-, studie- och arbetsliv”’ (SVA). Vilka slags texter
tycker du att dessa &r?
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o Finns det en inbordes ordning? Ar ndgon typ av text mer lamplig &n nagon
annan?
o Av de textexempel som syns i din terminsplanering, ar det nagot i ditt urval
som ar mer eller mindre viktig &n ndgot annat? Varfor?
e Pavilka satt sker texturval med hanvisning till nationella prov?
e Vilken roll spelar ”sunt fornuft” i dina texturval?
e Har du fatt 6verge en text som varit inplanerad?
Skrift

e “Eleven kan skriva olika typer av texter som dr sammanhadngande och begripliga och i
huvudsak foljer normerna for den valda texttypen.” (SVA1 — betyg E)
o Vad betyder det att en texttyp har en norm?
o Né&r bryter man mot normen?
= Betyg/bedémning
o Ar normen specifik for skolan? Syns normen utanfér skolan?
e Att "anpassa sitt sprak efter &mne, syfte, situation och mottagare” (SVA3 — betyg E),
samt “Eleven kan skriva texter av vetenskaplig karaktir som till viss del dr anpassade
till &mne, texttyp, mottagare och situation.” (SVA3 — betyg E)
o Om du med egna ord far beskriva hur en elevtext bedéms, hur tanker du kring
anpassning med hanvisning till andra texter sasom:
o Ett ”verkligt” textexempel.

o Din samlade erfarenhet av “verkliga” texter.
o Pedagogiska/anpassade texter.
o Nationella prov.
o Andra elevtexter (exempelvis de som aterfinns i bedémningsstod)
h)
< W,
5@ «#‘ )‘O
o N N O
Stockhol tet/Stockholm U t Z, S
ey S o o€
Telefon/Phone: 08 - 16 20 00 StOCkhO].mS
www.suse universitet
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