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Sammanfattning

Syftet med studien &r att 6ka kunskaperna om l&sinlarningsmetoderna ljudningsmetoden,
helordsmetoden och kombinationen av dessa i den tidiga lasundervisningen. Studiens
fragestallningar behandlar hur lararna implementerar en interaktiv lasinlarningsmetod, vilka
didaktiska val som ligger till grund for implementeringen samt vilka for- och nackdelar
lararna ser med anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod. Den teoretiska
utgangspunkten for studien ar Borgs (2015) beskrivning av det teoretiska perspektivet
lararkognition. Den insamlade data bestar av transkriberingar fran semistrukturerade
intervjuer med sex larare verksamma i arskurs 1 som analyserades med tematisk analys.
Resultaten visar att lararnas arbetssatt varierar nar en interaktiv lasinlarningsmetod
implementeras. Ett annat resultat ar att lararnas didaktiska val paverkas av bristande
forutsattningar i form av utbildning och riktlinjer samt att det finns andra yttre
paverkansfaktorer lararna tar hansyn till vid implementering av en interaktiv
lasinlarningsmetod. Dessutom visar resultatet att lararna enbart ser fordelar med en interaktiv
lasinlarningsmetod, da de kan anpassa metoden efter elevernas behov och forutséttningar. |
diskussionen diskuteras vikten av att anpassa lasinlarningsmetoden utifran
elevsammansattningen, efterfragan om tydligare riktlinjer kring interaktiv lasinlarningsmetod

och huruvida den beprévade erfarenheten tar vid dar utbildningen brister.
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1. Inledning

| Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2019) star
det att “Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att ldsa och skriva.” (Skolverket,
2019, s. 257). Det star dven att “Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar
sadana kunskaper som ar nddvandiga for varje individ och samhallsmedlem.” (Skolverket,
2019, s. 11). Det &r darmed en central uppgift for larare att anvanda och utveckla lampliga
lasinlarningsmetoder sa att eleverna lar sig att lasa (Alatalo, 2011). Att vara laskunnig &r en
avgorande faktor for fortsatt larande och ar darmed en avgorande faktor for saval individen
som for samhéllet (Frank & Herrlin, 2020).

Det har lange funnits en samhallsdebatt kring hur barn lar sig att lasa och hur de pa basta satt
kan undervisas. Forskning inom psykologisk vetenskap har besvarat manga av dessa fragor,
men det har tagit lang tid for denna forskning att na ut till skolorna och de verksamma lararna
(Castles m.fl., 2018). | praktiken har det i stéallet pagatt ett sa kallat laskrig gallande vilken
metod som ar mest fordelaktig, whole language (helordsmetoden) eller phonics
(ljudningsmetoden). Castles m.fl. (2018) anser att laskriget behover fa ett avslut och lararna
behdver istallet kombinera l&sinlarningsmetoder for att gynna elevernas l&sinlarning. En
skicklig larare behdver behérska olika metoder, arbetssatt och material for att anpassa
undervisningen till elevgruppen och till de enskilda eleverna. Forskare varnar for att enbart
anvanda en metod, da det pa sikt kan ha en negativ paverkan pa elevernas lasinlarning och
lasutveckling (Hedstrom, 2003).

Manga verksamma larare tycks anvanda sig av en egenkomponerad blandning av
lasinlarningsmetoder i sin lasundervisning, en sa kallad interaktiv lasinlarningsmetod
(Hallonsten, 2020). Men hur en sadan interaktiv lasinlarningsmetod kan, eller bor struktureras
ar nagot nytt for oss. Vi vill genom detta arbete utdka var kunskap om huruvida nagra
verksamma l&rare arbetar med denna interaktiva lasinlarningsmetod. Hur det i praktiken ser ut
nar lararna blandar olika lasinlarningsmetoder i sin lasundervisning. Vi vill fa syn pa vilka
didaktiska val som ligger till grund for anvandandet av olika lasinlarningsmetoder samt vilka
for- och nackdelar lararna ser med detta. Vi vill understka detta for att sjalva kunna gora vl

grundade beslut och didaktiska val i var framtida lasundervisning.



1.1. Syfte och fragestidllningar

Syftet med studien &r att 6ka kunskaperna om l&sinlarningsmetoderna ljudningsmetoden och
helordsmetoden i den tidiga lasundervisningen. Mer specifikt undersoker studien hur
verksamma larare i arskurs 1 implementerar en kombination av dessa lasinlarningsmetoder i
svenskundervisningen. Studien undersoker dven vilka didaktiska val som ligger till grund for
anvéandandet av denna kombination av lasinlarningsmetoder, samt lararnas utvardering av en
interaktiv lasinlarningsmetod. Vi vill undersoka detta for att 6ka vara kunskaper om
anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod och for att kunna gora grundade didaktiska
val i var framtida lasundervisning. Detta kommer att undersokas genom féljande

fragestallningar:

1. Hur beskriver lararna att de anvéander en interaktiv lasinlarningsmetod i
lasundervisningen?

2. Hur motiverar lararna de didaktiska val som ligger till grund for anvandandet av en
interaktiv lasinlarningsmetod i lasundervisningen?

3. Vilka fordelar och nackdelar uttrycker lararna att de upplever vid arbete med en

interaktiv l&sinlarningsmetod i l&sundervisningen?



2. Bakgrund

Detta kapitel introducerar forst studiens tre centrala begrepp: ljudningsmetoden,
helordsmetoden och interaktiv l&sinlarningsmetod. Sedan presenteras studiens koppling till
skolans styrdokument och studiens teoretiska utgangspunkt som grundar sig i ett
lararkognitionsperspektiv. Efter det ssmmanfattas tidigare forskning om studiens centrala
begrepp och slutligen presenteras nagra riktlinjer for arbete med lasinlarningsmetoderna

ljudningsmetoden och helordsmetoden i skolan.

2.1. Centrala begrepp

2.1.1. Ljudningsmetoden

Ljudningsmetoden, dven kallad phonics, &r en lasinlarningsmetod som fokuserar pa ordens
fonem och grafem, med andra ord ordens sprakljud och bokstavskombinationer (Frank &
Herrlin, 2020). Ljudningsmetoden ar en syntetisk metod, vilket innebér att undervisningen
utgar fran delarna och arbetar mot helheten. Undervisningen utgar fran att eleverna ska lara
sig bokstavernas form, namn och sprakljud och att eleverna sedan ska sammanlanka dessa
sprakljud och pa sa satt hora vilket ordet blev for att till sist fokusera pa ordets betydelse och
innebdrd (Frank & Herrlin, 2020). Avkodning &r ett centralt begrepp inom ljudningsmetoden.
Eleverna ska med hjélp av sina kunskaper om fonemen och grafemen ljuda bokstéverna och

pa sa satt avkoda vilket ordet ar (Fridolfsson, 2020).

2.1.2. Helordsmetoden

Helordsmetoden, dven kallad whole language, ar en lasinlarningsmetod som fokuserar pa att
eleverna ska lara sig ordbilder (Fridolfsson, 2020). Helordsmetoden &r en analytisk metod,
vilket innebér att undervisningen utgar fran helheten och fokuserar pa ordens betydelse, for att
sedan identifiera delarna och fa syn pa hur orden &r uppbyggda. Till skillnad fran
ljudningsmetoden ska eleverna med hjélp av helordsmetoden inte avkoda orden utan eleverna
ska kunna avlasa orden utan att ljuda bokstaverna (Fridolfsson, 2020). Utifran

helordsmetoden ska eleverna till en borjan snarare fokusera pa ordens betydelse i stéllet for



ordens bestandsdelar. Nar eleverna forstar ordens betydelse startar arbetet med att identifiera
ordens bestandsdelar (Frank & Herrlin, 2020).

2.1.3. Interaktiv lasinlarningsmetod

En interaktiv lasinlarningsmetod, aven kallad kombinerad lasundervisning, tar vara pa olika
delar i olika lasinlarningsmetoder for att gora lasundervisningen speciellt gynnsam for
eleverna (Hagtvet m.fl., 2016). Metoden “. . . utgar fran en helhet som bryts ner till delar for
att aterigen bli en helhet.” (Westlund, 2017, s. 148). Alatalo (2011) poangterar att en
lasundervisning ar som mest gynnsam nar den anpassas till individerna som star som
mottagare for undervisningen. Fridolfsson (2020) resonerar att larare behdver anvanda sig av
bade top-down undervisning (helordsmetoden) savél som bottom-up undervisning
(ljudningsmetoden) for att anpassa undervisningen till olika elever och till olika
undervisningssituationer. En larare ska da inte valja att undervisa med hjalp av en enskild
lasinl&arningsmetod, utan flera. Anvandandet av en interaktiv l&sinlarningsmetod tycks vara
vanligt forekommande i den tidiga lasundervisningen i Sverige (Hallonsten, 2020). Myrberg
(2003) redogor for att det inte finns nagon enskild lasinlarningsmetod som tillhandahaller alla
steg i l&sutvecklingen som eleverna i slutdndan gynnas av, utan att det kravs en blandning

mellan olika lasinlarningsmetoder for att skapa en gynnsam lasundervisning.

2.2. Skolans styrdokument

| laroplanen (Skolverket, 2019) betonas lasningens vasentliga roll for den enskilda individen
men dven for samhallet, i foljande citat betonas detta: “Sprak, larande och identitetsutveckling
ar nara forknippade. Genom rika méjligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa
utveckla sina mgjligheter att kommunicera och dédrmed fa tilltro till sin sprékliga formaga.”
(Skolverket, 2019, s. 7). Skolans uppdrag &r saledes att framja alla elevers larande och
utveckling for att forbereda eleverna pa att leva och vara delaktiga i ett demokratiskt
samhaélle. Eleverna ska aven efter genomgangen skola kunna gora val motiverade val for
fortsatt utbildning och yrkesinriktning. Formagan att lasa och forsta det man laser ar saledes

grundlaggande och nédvandigt for att kunna verka i samhallet (Skolverket, 2019).



I syftesdelen 1 kursplanen for svenska star det “Undervisningen ska stimulera elevernas
intresse for att 1dsa och skriva.” (Skolverket, 2019, s. 257). Genom ldsningen och i motet med
olika texter ska ocksa «. . . eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstielse for omvérlden.” (Skolverket, 2019, s. 257). Det ar tydligt att
lasningen ar mer an bara ett sétt att lara sig fakta pa, eftersom eleverna genom lasningen dven
kan tillagna sig viktiga varden, lara sig byta perspektiv, forsta sig sjalva men ocksa mycket
annat. Lasningen kan saledes ha manga olika funktioner och det ar darmed viktigt att

undervisningen stimulerar elevernas intresse for lasning.

Laroplanen (Skolverket, 2019) belyser lasningens vasentliga roll i skolan, vilket &ven blir
tydligt utifran kunskapskraven i svenska. Det dr endast i amnet svenska som det finns
kunskapskrav for arskurs 1, i évriga kursplaner forekommer kunskapskraven forst i arskurs 3.
Kunskapskraven i arskurs 1 behandlar just lasning och lasforstaelse. Det star i
kunskapskraven att “Eleven kan 14sa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att
anvanda ljudningsstrategi och helordslasning pa ett delvis fungerande satt.” (Skolverket,
2019, s. 263). Detta visar att lasning och lasforstaelse anses som nagot vasentligt, eftersom
eleverna maste ha “knackt” laskoden i arskurs 1. Det blir saledes tydligt att skolans syn pa

lasning och lasforstaelse ar avgorande for elevernas fortsatta utbildning.

Sammanfattningsvis ar det tydligt att skolans styrdokument belyser l&sundervisningens
vasentliga roll i undervisningen i och med att lasningen ar grundldggande for allt larande.
Lararens val av lasinlarningsmetoder och de didaktiska val som ligger till grund for valet av
lasinlarningsmetod &r saledes avgorande for elevernas lasutveckling. Med bakgrund i detta ar

studiens syfte relevant for bade lararstudenter och verksamma larare i arskurs F-3.

2.3. Teoretisk utgdngspunkt

2.3.1. Lararkognition

Foreliggande studie tar ett lararkognitionsperspektiv pa undersokningsobjektet
lasinlarningsmetoder. Det innebar att studien har sitt fokus pa lararnas erfarenheter av
lasinlarningsmetoder i den tidiga lasundervisningen. Ett lararkognitionsperspektiv kopplat till

lasutveckling grundas i vad larare tanker, vet och tror om l&sinlarning och lasundervisning.



Likval vad larare ténker, vet och tror om dvriga klassrumssituationer och larandesituationer
(Borg, 2015). Huvudsyftet med lararkognitionsperspektivet ar att lararna inte enbart
implementerar metoder i undervisningen utan vidare tanke, utan att lararna standigt gor aktiva
didaktiska val for att implementera l&sinlarningsmetoderna och darigenom skapa en gynnsam

undervisning (Borg, 2015).

Borg (2015) framhéver att lararna och deras didaktiska val spelar stor roll i bade
undervisningens utformning samt i skolans utformning, och for att forsta hur skolan och
undervisningen ar utformad behdver man forsta lararna. Det &r darmed relevant att ta ett
lararkognitionsperspektiv i studien for att forstd vad lararna vet om undervisning, forsta vad
lararna tanker om undervisning samt forsta vad lararna tror om undervisning. Det racker alltsa
inte med att forsta vilka grunder, vilken kursplan och vilken forskning undervisningen vilar
pa, utan lararna som individer har en stor betydande roll (Borg, 2015). Vid planerande,
genomforande samt utvardering av undervisning stalls larare infor en rad yttre
paverkansfaktorer. Larare behover darmed arbeta med problemldsning och beslutsfattande
parallellt med amnesutévandet och det ar i slutdndan lararnas omdéme som avgor huruvida
undervisningen blir. Darfor ar lararkognition centralt att belysa samt ta hansyn till vid

undersokning av undervisning (Borg, 2015).

Hattie (2009) styrker Borgs (2015) resonemang kring att vad larare tanker, vet och tror om
undervisning ar det som skapar sjalva undervisningen. Han uttrycker dock att denna kunskap
som larare besitter forblir en tyst kunskap. Hattie (2009) beskriver att det framgangsrika
larandet startar efter sjélva forarbetet som l&rarna gor. Lararna borjar med att planera,
strukturera och organisera undervisningstillfallen utifran sina &amneskunskaper och didaktiska
kunskaper, men Hattie (2009) framhaver att det ar det som kommer darefter som ar det
vardefulla. Den avgorande faktorn for huruvida eleverna tillagnar sig kunskaperna ar hur
lararna implementerar detta forarbete i undervisningen. Han poangterar att om det kollegiala
larandet ska utvecklas sa behover lararna borja beratta om sina kunskaper, lararna behéver
borja berdtta om vad de tror och tdnker om undervisning, och lararna behover borja beratta

om till vilken grund de gor sina didaktiska val (Hattie, 2009).



2.4. Tidigare forskning

Den tidigare forskningen som presenteras ar enbart internationell forskning da det i dagslaget
saknas nationell forskning i form av peer-reviewed (referentgranskade) publikationer i
vetenskapliga tidskrifter och godkénda doktorsavhandlingar med relevans for studiens syfte.
Forskningen som presenteras &r kategoriserad utifran rubrikerna ljudningsmetoden,

helordsmetoden och interaktiv lasinlarningsmetod.

2.4.1. Ljudningsmetoden

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning inom ljudningsmetoden av Bowers (2020) och av
Kotaman m.fl. (2015). Bowers undersokte huruvida lasinlarningsmetoden phonics ar mer
fordelaktig for elevers lasutveckling i olika aldrar jamfort med andra lasinlarningsmetoder,
medan Kotaman m.fl. undersckte hur tre arskurs 1 larare implementerar lasinlarningsmetoden

phonics i undervisningen.

Bowers (2020) studie undersokte huruvida l&sinlarningsmetoden phonics ar mer fordelaktig
for elevers lasutveckling jamfort med andra lasinlarningsmetoder sdsom whole language och
interaktiv lasinlarningsmetod. Bowers granskade och sammanstéllde tolv meta-analyser om
lasinlarningsmetoden phonics effektivitet med fokus pa olika aldrar, han granskade statliga
paneler fran USA, UK och Australien sasom National Reading Panel (2000), the Rose Review
(2006) och Rowe (2005) samt granskade och sammanstallde resultat fran samtliga engelska
skolor som anvande lasinlarningsmetoden phonics i undervisningen. Bowers undersékning
visade att det finns lite, eller sa gott som inga bevis for att phonics ar en mer fordelaktig
lasinlarningsmetod jamfort med andra l&sinlarningsmetoder. Undersokningen resulterade i att
det saknas data for hur phonics paverkar lasutvecklingen pa lang sikt, men att det finns gott
om data som styrker att phonics ar en fordelaktig lasinlarningsmetod for det forsta inlarandet.
Bowers anser att trots att bevisen for lasinlarningsmetoden phonics ar svaga sa bor larare inte
byta l&sinlarningsmetod i sin undervisning. Han poédngterar dock att det ar véasentligt att larare

samt forskare vidgar sina vyer for andra l&sinlarningsmetoder.

Kotaman m.fl. (2015) studie undersckte vilken paverkan phonics hade i en turkisk skola. Mer

specifikt undersokte forskarna hur lararna implementerar phonics i undervisningen, vilka



asikter lararna har om phonics som lasinlarningsmetod samt vilka problem lararna kan stota
pa nar phonics implementeras. Den insamlade data bestar av intervjuer med tre arskurs 1
larare fran samma skola. Materialet analyserades med fallstudieteknik. De intervjuade lararna
hade alla arbetat med whole language innan de bérjade anvénda phonics. Resultatet visade att
lararna ansag att phonics bidrog till att eleverna larde sig skriva och stava i storre
utstrackning, medan whole language utvecklade elevernas lasforstaelse i storre utstrackning.
Lararna betonade att alla elever larde sig att 1dsa genom anvandandet av phonics, men att
eleverna till en borjan ljudade orden och déarmed gick miste om texternas helhet och innebérd.
Vidare ansag lararna att det tog langre tid for eleverna att lara sig lasa och att phonics kravde
mycket en-till-en undervisning, vilket kunde vara problematiskt i storre klasser.
Undersokningen visade dven att lasinlarningsmetoden phonics kan verka till nackdel for
elevernas motivation kring lasning. Detta pa grund av att eleverna till en borjan inte lar sig

associera ordet med ordets innebord.

Trots att de bada studierna ar av olika karaktar far de liknande resultat. De bada studierna
framfor att phonics ar en fordelaktig l&sinlarningsmetod i borjan av lasutvecklingen, att
eleverna lar sig ljuda bokstéverna, skriva och stava. Men att phonics som lasinlarningsmetod
brister da eleverna behéver utveckla en lasforstaelse och ett lasflyt.

2.4.2. Helordsmetoden

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning om helordsmetoden fran Jaynes och Littell
(2000) och Pasa (2001). Jaynes och Littell undersokte vilken effekt helordsmetoden har pa
elevers lasinlarning i arskurs F-3 medan Pasas undersokning framfor hur anvandandet av

helordsmetoden yttrar sig jamfort med ljudningsmetoden i arskurs 1.

Jaynes och Littell (2000) genomférde en meta-analys pa 14 olika studier for att undersoka
vilken effekt lasinlarningsmetoden whole language har pa elevernas lasinlarning i arskurserna
F-3 jamfort med andra lasinlarningsmetoder. Studierna analyserades med statistiska metoder.
Ett resultat var att de lararna som hade tillit till l&sinlarningsmetoden whole language ansag
att det var en gynnsam metod for eleverna lasutveckling, samtidigt som andra larare ansag att
metoden var bristféllig och missgynnsam for elevers lasutveckling. Anvéndandet av

lasinlarningsmetoden whole language visade sig dock vara en of6rdelaktig metod i de flesta



fall, sett ur ett elevgruppsperspektiv. Utifran studien kan metoden oka skillnaderna mellan de
elever som lyckas beméastra metoden och de eleverna som inte lyckas bemastra metoden.
Whole language kan med andra ord leda till den sa kallade Matteus-effekten, de starka
eleverna blir &nnu starkare och de svaga eleverna blir annu svagare (Stanovich, 1986). Utifran
undersdkningen ar det framst en blandning mellan whole language och andra
lasinlarningsmetoder som ar fordelaktig for elevernas lasutveckling. Genom anvandandet av
flera l&sinlarningsmetoder kan larare vélja sarskilda delar ur metoderna som &r sarskilt

gynnsamma for eleverna, bade pa individniva och pa gruppniva.

Pasas (2001) studie syftade till att jamfora tva larares lasundervisning. Den ena lararen
anvande phonics och den andra anvénde whole language. Studien inkluderade &ven 22 elever
i arskurs 1, uppdelat i tva klasser fran tva olika skolor. Data samlades in genom
frageformular, faltanteckningar fran observationer samt granskning av aktiviteter och texter i
klassrummet. Eleverna fick &ven genomfora tre olika typer av uppgifter: 1&sa nonsensord,
muntlig lasning av en kort text och aterberatta det som har lasts. Resultatet visade att klassen
som anvande whole language gjorde farre fel géllande avkodning jamfort med den andra
klassen. | borjan av undersokningen hade bada klasserna liknande resultat gallande
avkodning, men klassen som anvénde whole language minskade avkodningsfelen 6ver tid.
Studien visade att klassen som anvande phonics ignorerade den kontextuella informationen,
och i stallet fokuserade eleverna sin uppmarksamhet pa de enskilda bokstaverna. Resultatet
visade dven att klassen som anvande whole language var battre pa att aterberatta det som lasts
jamfort med klassen som anvéande phonics. Undersokningen visade att klassen som anvande
phonics snarare listade orden fran borjan till slut medan klassen som anvéande whole language
aterberattade texten utifran dess narrativa struktur. Vidare visade undersokningen att klassen
som anvande phonics anvande korttidsminnet for att aterberatta texten jamfort med den andra
klassen som snarare byggde upp en forstaelse for texten under lasningen.

Studierna framstaller en varierad syn pa lasinlarningsmetoden whole language. Jaynes och
Littell framstéller metoden som negativ for elevernas lasutveckling medan Pasa framstéller
metoden som positiv for elevernas lasutveckling. Jaynes och Littell foresprakar i stallet att en
interaktiv lasinlarningsmetod &r att foredra i den tidiga lasundervisningen, forskning kring

interaktiv l&sinlarningsmetod presenteras nedan.



2.4.3. Interaktiv lasinlarningsmetod

| detta avsnitt presenteras forskning om interaktiv lasinlarningsmetod fran Bingham och Hall-
Kenyon (2013), Chai m.fl. (2020) och Manning och Kamii (2009). Bingham och Hall-Kenyon
har undersokt hur larare i arskurs F-6 implementerar en interaktiv lasinlarningsmetod i
lasundervisningen. Chai m.fl. har undersokt vilka resurser larare i arskurs F-5 har tillgang till
vid anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod. Och Manning och Kamii har jamfort tva
verksamma lérare i forskoleklass varav den ena anvander en interaktiv lasinlarningsmetod i

undervisningen medan den andra anvander phonics i undervisningen.

Bingham och Hall-Kenyon (2013) genomférde en enkatundersokning om l&rares tankar kring
anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod samt hur de implementerar detta i sin
lasundervisning. | enkatundersékningen deltog 581 larare i arskurs F-6 fran tre skoldistrikt i
USA. Enkéten bestod av fyra stora komponenter: (a) lararnas uppfattning om
nyckelfardigheter som fradmjar barnens lasinlarning, (b) lararnas forestallningar om
lasinléarningsmetoder, (c) lararnas implementering av interaktiva lasinlarningsmetoder och (d)
grundlaggande demografisk information. Resultatet visade att 95% av lararna var positiva till
anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod eftersom de ansag att lasinlarningen blev mer
gynnsam for eleverna pa saval individniva som gruppniva. Lararna ansag att eleverna genom
en interaktiv lasinlarningsmetod utvecklade sin fonologiska medvetenhet, sitt ordforrad, sitt
lasflyt och sin lasforstaelse. Resultatet visade daremot att implementeringen av en interaktiv
lasinlarningsmetod varierade, eftersom lararna hade olika utgangspunkter i olika metoder
baserat pa den enskilda individens- och elevgruppens forutsattningar och behov. Forskarna
understryker att variationen beror pa att det inte finns tydliga riktlinjer for hur en interaktiv

lasinlarningsmetod implementeras i undervisningen jamfort med andra l&sinlarningsmetoder.

Chai m.fl. (2020) studie undersokte vilka resurser som fanns tillgédngliga vid arbete med en
interaktiv lasinlarningsmetod. Datainsamlingen bestod av klassrumsobservationer,
enkatundersokning, tillgangligt klassrumsmaterial och resurser samt personliga intervjuer och
intervjuer med fokusgrupper. 125 larare fran arskurserna F-5 deltog i enkatundersokningen,
samma larare blev &ven observerade i klassrummet. Femtionio av dessa larare deltog i
fokusgruppsintervjuerna och fem larare deltog i personliga intervjuer. Resultatet visade att
olika larare hade tillgang till olika mycket material beroende pa hur mycket material lararna

sjalva skapade samt att tillgangen till fardigt material och resurser skiljde sig at. Resultatet
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visade dven att lararna efterfragade tydligare riktlinjer och en kontinuitet géallande material
och resurser. Forskarna betonar att det inte finns ett enskilt sétt att implementera en interaktiv
lasinlarningsmetod utan att det kan skilja sig at beroende pa yttre omstandigheter. Forskarna
anser daremot att lararna behover borja dela med sig av sin undervisning till varandra for att
pa sikt skapa ett framgangsrikt kollegialt larande och darmed fa en tydligare gemensam grund

for hur en interaktiv lasinlarningsmetod kan implementeras.

Manning och Kamii (2000) genomfdérde en longitudinell studie som undersokte vilken metod
som gynnar eleverna bast, phonics eller en interaktiv metod. Det var 2 larare och 38 elever i
forskoleklass som deltog i studien. Den ena lararen skulle enbart undervisa med phonics i ena
klassen, den andra lararen skulle undervisa med phonics i kontext med whole language i den
andra klassen. Studien startade i september och avslutades i maj. Datainsamlingen bestod av
intervjuer med eleverna, alla elever blev intervjuade enskilt fem ganger under studiens gang.
Datainsamlingen bestod dessutom av skrivuppgifter och lasuppgifter som eleverna fick
genomfora under de fyra senare intervjutillfallena, inte under det forsta intervjutillfallet.
Eleverna fick lasa ndgra meningar som anvande ett formord, tre formord och fyra formord.
Resultatet visade att klassen som anvénde en interaktiv metod utvecklade sin lasning mer én
klassen som enbart anvande phonics. | borjan av studien lag klassen som anvande den
interaktiva metoden efter den andra klassen men gick sedan om. Forskarna havdar att klassen
som enbart anvande phonics blev mer forvirrade i sin lasning och darfor inte avancerade pa

samma satt som klassen som anvande den interaktiva lasinlarningsmetoden.

Bingham och Hall-Kenyon, och Manning och Kamii kommer fram till liknande resultat i sina
studier, att anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod ar gynnsamt for elevernas
lasutveckling. Bade Bingham och Hall-Kenyon, och Chai m.fl. redovisar dock att
undervisningen skiljer sig i utférande beroende pa en rad faktorer, bland annat tillgangen till
material och resurser samt elevgruppens sammansattning och individernas férutsattningar och

behov.
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2.5. Arbete med lasinlarningsmetoder i skolan

2.5.1. Ljudningsmetoden

Grundprincipen i ljudningsmetoden &r att skapa sakra associationer mellan fonem och grafem
(Fridolfsson, 2020). Lasinlarningen bor starta med sprakljuden (fonemen) och bokstaverna
(grafemen) och darefter byggas till ord, meningar och slutligen till texter (Frank & Herrlin,
2020; Sward, 2019). Ljudningsmetoden &r i hog grad strukturerad. | metoden l&r sig eleverna
ett fonem och ett grafem i taget for att de ska bli sékra pa bokstavens form och ljud. I borjan
av inlarningen introduceras nagon av de vanligaste vokalerna (a, e, i eller o) eller de
vanligaste konsonanterna (I, r, s eller v). Inlérningen av bokstavens form och ljud lars in

grundligt och nar de lars in ingar nedanstaende moment (Fridolfsson, 2020, s. 129-130):

(1) Samtalsévning kring en bokstavsbild dar namnen pa foremalen som innehaller aktuellt

bokstavsljud ingar. Har genomfors ocksa en presentation av vad bilderna forestaller.

(2) Ljudanalys dar man tillsammans lyssnar efter vilka ord som har det aktuella

bokstavsljudet.

(3) Ovningar i att imitera ljudet pa ett korrekt sétt och uppticka att vissa ljud gér att halla

ut men inte andra.

(4) Att 6verfora sprakljudet till ett bokstavstecken. Eleverna far lagga marke till helhet

och detaljer i bokstavens form och identifiera formen bland andra bokstavsformer.

(5) Att dva sig i att forma bokstaven. Genom stod av kansel och skrivrorelser 6vas
bokstavsformen in sa att de sma detaljerna som skiljer bokstaverna at tydliggors och

forstarks.

(6) Att forknippa bokstavens form med dess ljud. Samtidigt som eleverna formar och
textar bokstaven uttalar de det ljud som bokstaven ar tecken for. De far pa sa satt en

forstarkning mellan bokstavens form och dess ljud.

Nar eleverna har lart sig ett fatal bokstaver paborjas processen med att lara sig sammanljuda
dessa till ord. I borjan véljer man ljud som &r latta att binda samman till ord och orden ska
vara ljudenligt stavade samt ha en lang vokal. Orden som eleverna méter bor ocksa besta av
tva bokstaver dar den forsta bokstaven &r en vokal, exempelvis ordet is. Sammanljudningen ar

en process som kan vara besvarlig och det ar viktigt att lararen inte gar for fort fram sa att
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eleverna riskerar kanna sig misslyckande. Denna process ska saledes 6ka successivt och

gradvis ga fran det enklare till det svarare (Fridolfsson, 2020).

2.5.2. Helordsmetoden

Inom helordsmetoden utgar lasinlarningen fran helheten och arbetar sedan mot delarna. Detta
innebdr att orden lars in som en helhet utan fokus pa ordens fonem och grafem. Inom denna
metod férmodas eleverna sjalva upptacka fonem- och grafemkopplingen. Metoden bygger pa
att eleverna ska utoka sitt ordforrad samt lara sig orden fran flera synvinklar, sasom form,

anvandning och betydelse (Fridolfsson, 2020).

Inlarningen av nya ord i metoden sker pa foljande satt (Fridolfsson, 2020, s. 136):

e Ordet forklaras noggrant.

e Lararen skriver ordet pa tavlan eller visar ordet pa en skylt.

e Ldraren sager ordet tydligt.

e Eleverna imiterar lararen.

e Skylten med ordet tas bort och eleverna forsoker minnas ordet.
e Eleverna skriver ordet eller lagger det med I6sa bokstéver.

e Eleverna uttalar ordet de lagt eller skrivit.

Eleverna ska da kunna se ordet i texten och kunna lasa ordet. Nar eleverna sjélva laser ska de
aven anvanda yttre ledtradar, exempelvis bilder eller sin forforstaelse. Det ar viktigt att
eleverna far mycket tid till sin egen lasning. Texterna som eleverna ska lasa maste daremot
vara vardagsnara sa att de kan kanna igen orden. Denna metod uppmuntrar eleverna att
gissningslasa eftersom det anses vara en del av larandeprocessen (Fridolfsson, 2020).
Storbokslasning ar ett annat sétt ord kan laras in pa. Lararen och eleverna laser gemensamt ur
en sa kallad storbok. Pa sa satt kan orden laras in som en helhet. Sammanfattningsvis kommer
eleverna lara sig den alfabetiska principen utifran helordsmetoden genom individuell och
gemensam lasning, genom att anvanda kontexten for att forsta orden samt genom att

memorera ordbilder (Fridolfsson, 2020).
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3. Metod

Det foregdende kapitlet gav en bakgrund till studien genom att presentera centrala begrepp,
kopplingar till skolans styrdokument, den teoretiska utgangspunkten, tidigare forskning och
klassrumsarbete med studiens fokus. Detta kapitel redogor for och motiverar studiens
metodologiska val: forskningsansats, urval, genomfdrande, insamling och analys av data samt
hansyn till forskningsetiska aspekter.

3.1. Metodologisk ansats

Studiens syfte var att 6ka kunskaperna om lasinlarningsmetoderna ljudningsmetoden och
helordsmetoden i den tidiga lasinlarningen. Mer specifikt undersoka hur l&rarna
implementerar en kombination av dessa, vilka didaktiska val som ligger till grund for
anvandandet av kombinationen samt lararnas utvardering av en interaktiv lasinlarningsmetod.
Intervjuer tillampades for att fa syn pa detta vilket resulterade i att en kvalitativ
forskningsansats tillampades. En kvalitativ forskningsansats karaktériseras av “mjuk” data,
vilket innebér att datainsamlingen bestar av ord eller visuella bilder som tolkas. Till skillnad
mot en kvantitativ forskningsansats som karaktériseras av “hard” data dir datainsamlingen
ofta bestar av siffror (Denscombe, 2018; Patel & Davidson, 2019). Om en kvantitativ
forskningsansats anvants hade det blivit betydligt svarare att svara pa studiens syfte och
fragestallningar. Datainsamlingen hade saledes bestatt av siffror och statistik vilket inte ger
det detaljerade och djupgaende resultat studiens syfte efterstravar. Detta ar d&ven en smaskalig
forskning som omfattar relativt fa informanter och karaktariseras saledes av en kvalitativ
forskningsansats. En kvalitativ forskningsansats utmérks saledes av farre till antalet mer
djupgaende intervjuer med synligare detaljer, medan en kvantitativ forskningsansats utmarks

av en mer storskalig forsning med mer generaliserbara resultat (Denscombe, 2018).

Semistrukturerade intervjuer valdes som datainsamlingsmetod eftersom studien avsag
undersoka hur lararna motiverar sina didaktiska val samt vilka for- och nackdelar de uttrycker
att de upplever kring lasinlarningsmetoderna i undervisningen. Studien undersoker darmed
lararnas asikter, uppfattningar och erfarenheter. En semistrukturerad intervju utmarks av en
Iag strukturering och en lag standardiseringsgrad. Detta innebaér att det finns en fardigstalld

lista med fragor som ska besvaras samtidigt som intervjuaren ar flexibel gallande fragornas
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ordningsféljd (Denscombe, 2018; Patel & Davidson, 2019). Semistrukturerade intervjuer
lamnar talutrymme till respondenten sa att respondenten far mojlighet att utveckla sina
pastaenden. Intervjuer ar lampliga att anvanda nar studien ar smaskalig och nar syftet ar att
undersoka en persons asikter, uppfattningar och erfarenheter (Denscombe, 2018; Patel &
Davidson, 2019).

For studien valdes personliga intervjuer. En personlig intervju ar den vanligaste typen av
intervju och innebdr ett méte mellan intervjuaren och respondenten (Denscombe, 2018).
Personliga intervjuer &r lattare att arrangera, lattare att transkribera och det ar relativt latt for
intervjuaren att kontrollera intervjuerna (Denscombe, 2018; Patel & Davidson, 2019). Detta
skiljer sig fran gruppintervjuer som ar svarare att arrangera och transkribera. Det kravs aven
en langre erfarenhet fran intervjuaren for att se till sa att alla respondenter far lika stort
utrymme vid intervjutillfallet (Denscombe, 2018; Patel & Davidson, 2019). Intervjuerna i
studien genomfordes via Zoom, intervjuerna var darmed internetbaserade med visuell kontakt.
Internetbaserade intervjuer med visuell kontakt har samma for- och nackdelar som intervjuer
som sker genom ett fysiskt mote. Daremot utgar eventuella oldgenheter och kostnader som

kan tillkomma vid fysiska moten (Denscombe, 2018).

3.2. Urval

Studien &r en smaskalig undersokning och baseras darmed pa ett explorativt urval
(Denscombe, 2018). Denscombe (2018) redovisar att explorativa urval frimst anvéands i
mindre studier dar syftet inte &r att ta reda pa hur populationen — i denna studies fall — arbetar
med lasinlarningsmetoder, utan syftet ar att ta reda pa hur nagra fa larare arbetar med
lasinlarningsmetoder. Om syftet med studien varit att undersoka hur alla verksamma larare
arbetar med lasinlarningsmetoder hade vi i stéllet anvént oss av ett representativt urval
(Denscombe, 2018). | och med att tidsperioden for undersokningen var begransad valde vi att
intervjua ett begransat antal verksamma larare som vi tidigare varit i kontakt med, ett sa kallat
bekvamlighetsurval. Ett bekvamlighetsurval karaktériseras av att forskaren anvander de
deltagare som den enkelt kan komma i kontakt med (Denscombe, 2018). Om tidsperioden
varit 1angre hade vi haft storre mojlighet att kontakta for oss oké&nda larare och darmed gora
ett slumpmassigt urval (Denscombe, 2018). Slumpmassiga urval, sa kallade sannolikhetsurval

leder ofta till ett mer representativt resultat &n vad icke-sannolikhetsurval gor (Denscombe,
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2018). Vi genomforde dock ett icke-sannolikhetsurval for var studie i och med att vi

intervjuade larare som vi i forvég varit i kontakt med.

Vi genomforde dven ett subjektivt urval (Denscombe, 2018) grundat pa féljande
urvalskriterier:

e De intervjuade lararna ska vara behoriga att undervisa i svenska i arskurserna F-3

e De intervjuade lararna ska undervisa i svenska i arskurserna F-3

e De intervjuade lararna ska anvénda ljudningsmetoden, helordsmetoden eller interaktiv

lasinlarningsmetod i sin lasundervisning i arskurserna F-3

Vi genomforde ett subjektivt urval for att forsakra oss om att de intervjuade lararna var
relevanta att intervjua for var studies syfte (Denscombe, 2018). Vid ett senare tillfalle valde vi
att avgransa vart urval ytterligare. Vi valde att enbart intervjua larare som just nu undervisar i
arskurs 1. Denna avgransning gjorde vi till grund for att vi vill undersoka anvandandet av
lasinl&arningsmetoder i den tidiga lasundervisningen. Vi intervjuade sammanlagt sex
verksamma larare i arskurs 1. Nedan visas en tabell ver lararna som intervjuades samt vilka

pseudonymer lararna blivit tilldelade.

Tabell 1, Studiens medverkande larare

Larare Verksam i arskurs Yrkeserfarenhet i arskurs F-3
L1 Arskurs 1 9 ar

L2 Arskurs 1 7 &r

L3 Arskurs 1 6 &r

L4 Arskurs 1 17 &r

L5 Arskurs 1 11 ar

L6 Arskurs 1 1ar

3.3. Genomforande

Som ovan ndmnt genomforde vi personliga internetbaserade semistrukturerade intervjuer med

sex verksamma larare i arskurs 1. Vi borjade med att kontakta lararna via e-post for att
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sékerstdlla att de fortfarande var intresserade av att medverka i studien samt for att boka in ett
intervjutillfalle. Dérefter skickade vi ett samtycksbrev (se Bilaga 1) via e-post som lararna
fick skriva ut, skriva pa och sedan skicka tillbaka till oss. Intervjuerna genomfordes sedan via
Zoom, i och med att det var semistrukturerade intervjuer utgick intervjuerna fran 23 tidigare
formulerade intervjufragor med utrymme for kompletterande féljdfragor (se Bilaga 2).
Intervjuerna spelades in bade via Zooms inspelningsverktyg och via rostinspelning pa vara
mobiltelefoner. Vi férde dven anteckningar under intervjuerna for att minnas lararnas évriga
signaler sasom kroppssprak och ansiktsuttryck (Denscombe, 2018). Efter intervjuerna
sékerhetskopierades ljudinspelningarna, det &r av stor vikt att sékerhetskopiera
ljudinspelningarna eftersom kvalitativ data kan vara oersattlig (Denscombe, 2018). Efter
materialet hade sékerhetskopierats transkriberades ljudinspelningarna (se Bilaga 3).
Transkribering ar en tidskravande men vérdefull process som bidrar till att enklare kunna
jamféra och analysera den insamlade informationen, i jamférelse med enbart ljudinspelning
(Denscombe, 2018).

3.4. Studiens data

Omfattningen av studiens data visas sammanstalld i tabellen nedan.

Tabell 2, Studiens data

Larare Datum for intervju Intervjulangd (min) | Transkriberingarnas
ordantal
L1 2021-11-25 22:49 3535
L2 2021-11-25 25:15 3809
L3 2021-12-02 18:46 2581
L4 2021-11-29 22:11 2796
L5 2021-11-29 20:36 2916
L6 2021-11-30 19:57 2387
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3.5. Dataanalys

Det insamlade materialet utgors av verbal data fran intervjuerna och skriftlig data fran
anteckningarna och transkriberingarna. Transkriberingarna strukturerades med radnummer,
innehallskod samt kommentarsfalt (Braun & Clarke, 2006; Denscombe, 2018). Da det
insamlade materialet utgors av ord kréavs saledes en kvalitativ analysmetod for att analysera
materialet (Denscombe, 2018). Det finns olika analysmetoder att tillga men valet landade pa
en tematisk analysmetod. Da den gor det majligt att identifiera och analysera monster som i
sin tur bildar teman i det insamlade materialet. En tematisk analys gor det &ven mojligt att
beskriva och synliggora materialet i riklig detalj (Braun & Clarke, 2006). Enligt Braun och
Clarke (2006) genomfors en tematisk analys i sex steg. Sammanfattningsvis innebér dessa sex
steg att bekanta sig med data genom transkribering och lasning av transkribering, att skapa
initiala koder, att leta efter teman for koderna, att granska teman, att definiera och namnge
teman och slutligen att skriva rapporten. | tabellen nedan presenteras hur de transkriberade
intervjusvaren analyserades utifran en tematisk analys med koppling till Braun och Clarkes
(2006) sex steg.

Tabell 3, Den tematiska analysens sex steg med koppling till Braun och Clarke (2006).

Steg Hur analysen genomférdes med koppling till
Braun och Clarke (2006)

1. Bekanta sig med det insamlade Vi startade med att transkribera intervjuerna
materialet utifran ljudinspelningarna. Dérefter laste vi
Forsta steget innebdr transkribering av | transkriberingarna och kommenterade det vi
intervjuerna och anteckningar kring ansag var relevant information. Se Bilaga 3 for

eventuella koder. utdrag ur intervju med kommentarer.

2. Sortera data efter fragestallningar | Vi sorterade intervjusvaren utifran vara tre
Andra steget innebér att data — fragestallningar for studien. Exempelvis
intervjusvaren — granskas och sorteras placerades L4s intervjusvar . . . men mycket av
efter fragestallningarna. de man har gjort forut, sen kanske man marker
att man maste gora pa ett annat satt . . .” under
andra fragestéllningen som behandlar hur lararna

motiverar sina didaktiska val.
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3. Satt ihop svaren till potentiella
undergrupper och teman

Tredje steget innebdr att intervjusvaren
under varije fragestallning sorteras i
potentiella undergrupper, detta for att
upptécka samband mellan

intervjusvaren.

Vi startade med att koda intervjusvaren utifran
innehallet. Intervjusvaren sorterades sedan
utifran de tilldelade koderna och placerades i
undergrupper. I och med denna sortering kunde
vi upptécka samband mellan intervjusvaren.
Undergrupperna placerades sedan under
potentiella teman.

Exempelvis placerades undergrupperna
Individanpassningar och Gruppsanpassningar

under temat Anpassningar.

| transkriberingarna fargmarkerades sedan
lararnas uttalanden samt koderna utifran dessa
potentiella teman. Se fargkodningen i tabellen

nedan.

Tabell 4, Férgkodning version 1

Tema Fargkod

Paverkansfaktorer
Aktiviteter

Resurser

Anpassningar

Ljudningsmetoden

Helordsmetoden _

Interaktiv

lasinlarningsmetod

4. Granska teman
Fjarde steget innebér att temana
granskas och finslipas for att passa hela

dataméngden.

Vi granskade temana och finslipade temana for
att passa hela dataméngden. Vi upptéckte i fas 4
att nagra av vara teman gick in i varandra och vi
valde darmed att ga tillbaka till fas 3 och
revidera vara teman. Vi strukturerade om

intervjusvaren utifran koderna i nya

19




undergrupper. Se exempel pa koder och
undergrupper i Bilaga 4. Dessa undergrupper
placerades sedan under nya potentiella teman.

Var andra fargkodning visas i tabellen nedan.

Tabell 5, Fargkodning version 2

Tema Fargkod

Paverkansfaktorer

Undervisning

Lasinlarningsmetoder

5. Definiera och namnge teman
Femte steget innebadr att Gvergripande
teman skapas for att definiera och

sammanlanka potentiella teman.

Braun och Clarke (2006) beskriver att ett tema
bor fanga upp den viktiga informationen i data
som ar direkt kopplat till undersokningens
fragestéllningar samtidigt som ett tema bor
urskilja eventuella monster mellan deltagarna.
Darav grundas dessa slutgiltiga teman pa

studiens fragestallningar.

Vi kopplade temat undervisning till
fragestallning 1. Hur beskriver lararna att de
anvander en interaktiv l&sinlarningsmetod i sin
undervisning? Detta formulerade vi om till
rubriken 4.1 Interaktiv lasinlarningsmetod i
undervisningen, med féljande underrubrik 4.1.1
Varierade arbetssatt, som inkluderar
undergrupperna Implementering, Resurser,

Laromedel, Kollegialt larande och Aktiviteter.

Vidare kopplade vi temat paverkansfaktorer till
fragestallning 2. Hur motiverar lararna de
didaktiska val som ligger till grund for

anvandandet av interaktiv lasinlarningsmetod i
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lasundervisningen? Detta formulerade vi om till
rubriken 4.2 Motiveringar for didaktiska val,
med féljande underrubriker 4.2.1 Bristande
grundfdrutsattningar, som inkluderar
undergrupperna Utbildning, vidareutbildning,
Riktlinjer och Beprovad erfarenhet. Och 4.2.2
Yttre paverkansfaktorer, som inkluderade
undergrupperna Arbetsplatsen, Elevgruppens

sammansattning, Ekonomi och Geografiskt lage.

Slutligen kopplade vi temat lasinlarningsmetoder
till fragestallning 3. Vilka fordelar och nackdelar
uttrycker lararna att de upplever vid arbete med
en interaktiv lasinlarningsmetod i
lasundervisningen? Detta formulerade vi om till
rubriken 4.3 Utvardering av interaktiv
lasinlarningsmetod, med foljande underrubrik
4.3.1 Flexibelt arbetsséatt som inkluderar
undergrupperna Anpassningar,
Individanpassning, Gruppsanpassning,
Fordelar, Nackdelar och Kompletterande

arbetssatt.

6. Presentera rapporten Steg 6 presenteras i kapitel 4. Resultat.
Sjatte steget innebdr en analys av de
slutgiltiga temana, kopplat till

innehallet.

3.6. Forskningsetiska aspekter

Denna studie forhaller sig till Vetenskapsradets forskningsetiska aspekter, God Forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Studien utgar fran de fyra huvudkraven for forskningsetiska
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aspekter: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Patel & Davidson, 2019). Informationskravet innebdr att alla medverkande personer, i denna
studies fall alla intervjuade verksamma ldrare, ska bli informerade om studiens syfte (Patel &
Davidson, 2019). ”Det ar forskarens skyldighet att arligt presentera avsikten och malet med
sin forskning, . . .” (Vetenskapsradet, 2017, s. 69). Vid tillfrdgandet av medverkan i intervjuer
for studien meddelades de verksamma lararna vilket syfte studien har genom ett
samtyckesbrev (se Bilaga 1). De verksamma l&rarna blev kontaktade via e-post med bifogad
information om studiens syfte, studiens fragestallningar samt information om intervjuernas
upplégg och vilken roll deras medverkande berdknas ha. Samtyckeskravet innebar att de
verksamma l&rarna i detta fall har réatt att bestdmma dver sin medverkan i studien (Patel &
Davidson, 2019). Helsingforsdeklarationens etiska principer innebér bland annat att . . .
samtycke ska inhamtas for forskning som anvander sig av identifierbara prover och data — for
insamling, analys, lagring och anviandning for nya dndamal.” (Vetenskapsradet, 2017, s. 75).
De verksamma lararna som valde att delta i intervjuer fick skriva pa samtyckesbrevet innan
genomforda intervjuer. | samtyckesbrevet fick de dven information om hur vi kommer
anvénda det insamlade materialet och de fick information om att deras identiteter inte kommer
att identifieras. Konfidentialitetskravet innebéar séledes att medverkande personers identiteter
ska behandlas med konfidentialitet och att utomstaende inte ska kunna identifiera personerna i
fraga (Patel & Davidson, 2019). Konfidentialitetskravet véarnar saledes om deltagarnas
integritet (Vetenskapsradet, 2017). Slutligen innebar nyttjandekravet att det insamlade
materialet enbart far anvandas i forskningsandamal i denna studie (Patel & Davidson, 2019).
Vetenskapsradet (2017) betonar att da forskning genomfors vid universitet ar det universitetet
som &dger det insamlade materialet, och data ska darmed arkiveras efter avslutad
undersdkning. De verksamma lararna fick information om att ljudinspelningarna vid
intervjuerna var till for att genomfora transkriberingar och att ljudinspelningarna arkiveras
efter avslutad studie. Efter avslutad studie har de intervjuade verksamma ldararna rétt att ta del
av studien och studiens resultat om de 6nskar (Vetenskapsradet, 2017).
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4. Resultat

| foregaende kapitel presenterades studiens metodologiska ansats, i detta kapitel redovisas
studiens resultat baserat pa intervjuerna och den tematiska analysen. Kapitlet &r strukturerat
med titlar baserade pa studiens fragestallningar: interaktiv lasinlarningsmetod i
undervisningen, motiveringar for didaktiska val och utvardering av interaktiv

lasinlarningsmetod.

4.1. Interaktiv lasinlarningsmetod i

undervisningen

4.1.1. Varierade arbetssatt

Studiens forsta fragestallning fokuserar pa lararnas beskrivning av sitt arbete med en
interaktiv lasinlarningsmetod. Den tematiska analysen visade att ett framtradande tema i
transkriberingarna var att lararnas arbetssatt varierade. Detta tema aterfanns i alla intervjuer
och samtliga larare beskrev detaljerat hur de pa olika sétt implementerar en interaktiv
lasinlarningsmetod i undervisningen. Temat har saledes bade en bred och djup forankring i
datamaterialet. Alla larare uttrycker att de arbetar med en interaktiv Iasinlarningsmetod men
arbetssattet varierar gallande utgangspunkt, aktiviteter och resurser. Intervjudata tyder pa att
lararna har olika utgangspunkter vid implementering av en interaktiv lasinlarningsmetod. Data
tyder pa att L1 och L5 i hog grad anvéander inslag av helordsmetoden i undervisningen medan
L4 och L6 i hog grad anvénder ljudningsmetoden, samtidigt som L2 och L3 uttrycker en mer
balanserad anvandning av de bada metoderna. Med andra ord betyder detta tema att
undervisningen varierar pd grund av att lararnas utgangspunkt varierar. Trots dessa
spridningar uttrycker lararna att de olika laromedel som anvands &r relativt omfattande och tar
vara pa strategier bade fran helordsmetoden och ljudningsmetoden. Samtliga larare uttrycker
dock att laromedlet inte ar tillrackligt for att skapa en gynnsam lasundervisning for eleverna.
L2 uttrycker att:

(1) Jag upplever egentligen att for elevgruppens skull, laromedlet ar ju ratt omfattande och
sant, men jag upplever att jo man behéver komplettera med fler sétt, det behdver man
gora (L2).
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Samtliga larare uttrycker att de anvander andra resurser som de sjalva inhdmtar for att
komplettera laromedlet. Utifran intervjudata tycks lararna framst hamta inspiration fran
kollegor samt fran hemsidor och Facebook-grupper. Som féljd av vilken inspirationskélla
lararna anvénder varierar aven upplagget av aktiviteter. Féljande intervjusvar exemplifierar

variationen av aktiviteter i undervisningen:

(2) Dar vi jobbar med enkla ordbilder, som nar vi har spelat ordbingo eller spelat memory
.o (LD).

(3) ... man gar igenom en bokstav en bokstav i taget och bade da formar bokstaven,
bokstavslekar, rim och ramsor (L6).

4.2. Motiveringar for didaktiska val

4.2.1. Bristande grundfoérutsattningar

Studiens andra fragestallning fokuserar pa lararnas motivering for de didaktiska val som
ligger till grund for anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod. Den tematiska analysen
visade att ett framtradande tema var att lararna hade bristande grundférutséttningar vilket
paverkade deras didaktiska val. Temat ar brett framtradande i datamaterialet. Med brett menas
att det aterfanns i samtliga intervjuer. Samtliga larare ansag att deras utbildning inte
behandlade hur en interaktiv lasinlarningsmetod fungerar i praktiken. Med andra ord betyder
detta tema att l&rarnas beprovade erfarenhet &r en véasentlig komponent for lararnas didaktiska
val. Foljande intervjusvar belyser detta:

(1) Jo jag fick med mig lite men det mesta har jag lart mig fran erfarenhet, nar man var pa
universitet tyckte man oj vad mycket man larde sig men nar man vél kom ut i
praktiken sa var det nastan, inte att man glémde men det var lite svart att plocka fram

det igen och da var det nastan som man lar sig mer utav gora faktiskt (L6).

Likt L6s citat ovan uttrycker dven resterande larare att de snarare grundar sin undervisning i
beprovad erfarenhet till foljd av att utbildningen brister pa denna punkt. Samtliga larare
uttrycker dven att det inte finns tydliga riktlinjer for hur arbete med en interaktiv
lasinlarningsmetod bor implementeras och de behdver darmed grunda sin undervisning i sin

beprdvade erfarenhet. Féljande intervjusvar belyser detta:
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(2) Det finns verkligen inga tydliga riktlinjer, man 6nskar att det fanns men det &r svart
(L4).

(3) ... jag har ju liksom bara plockat det som jag tycker &r bra liksom. Som jag har méarkt
fungerar (L1).

4.2.2. Yttre paverkansfaktorer

Den tematiska analysen visade att ett annat framtradande tema var att det fanns yttre faktorer
som paverkade lararnas didaktiska val. Analysen visade att saval arbetsplatsen som
elevgruppens sammanséttning paverkade lararnas didaktiska val. Temat har bade en bred och
djup forankring i datamaterialet. Med bred menas att det aterfanns i samtliga intervjuer med
lararna och med djup menas att samtliga larare gav utférliga svar om olika yttre
paverkansfaktorer som paverkade deras didaktiska val. Samtliga larare uttryckte att de
grundar sina didaktiska val utifran elevgruppens sammanséttning. L3 och L4 forklarade att
arbetsplatsens geografiska lage kan paverka elevgruppens sammanséttning, bada arbetar for
tillfallet pa skolor med stor andel flersprakiga elever. L4 forklarade att de lagger storre fokus
pa att ga igenom bokstévernas ljud och form samt att de gar langsammare fram, jamfort med
andra skolor belagna i omraden dar majoriteten har svenska som forstasprak. L4 och L2 anser
aven att skolans ekonomi kan paverka deras didaktiska val eftersom ekonomin paverkar vilka
laromedel och resurser de har tillgang till. Med andra ord betyder detta tema att en
medvetenhet kring eventuella yttre paverkansfaktorer kan vara avgorande for lararnas
didaktiska val. De foljande intervjusvaren exemplifierar att elevgruppens sammanséttning,

arbetsplatsen och skolans ekonomi paverkar lararnas didaktiska val:

(1) Det &r ju vad eleverna hur mycket, vad eleverna ah, efterfragar kan man vall néstan
sdga, i en del grupper passar det bast att halla pa mycket med ljudande, for en del barn
framfor allt och for en del andra grupper passar det battre att ga mer fram i helord, det
beror verkligen pa vilken grupp man har . . . (L5).

(2) Jag jobbar pa en skola som ligger i en forort, det finns manga som i omradet som ar
flersprakiga, om jag hade jobbat pa en skola som ligger i mer svenska omraden finns
andra forutsattningar, det ar, jo men manga kommer till skolan och kan inte svenska
eller, ingen bra grund i det svenska spraket, det ar darfor jag arbetar mycket med
ljudningsmetoden eftersom dom behdver ldra sig grunden i det svenska spraket, hur

spraket later, kanske i en annan skola hade jag inte anvant lika mycket
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ljudningsmetoden som jag gor, men sen skolans ekonomi kan avgoéra vad fér material,

som man, har tillgang till (L4).

4.3. Utvardering av interaktiv

lasinlarningsmetod

4.3.1. Flexibelt arbetssatt

Studiens tredje fragestallning fokuserar pa vilka for- och nackdelar lararna upplever vid arbete
med en interaktiv lasinlarningsmetod. Den tematiska analysen visade att samtliga l&rare
enbart sag fordelar med en interaktiv lasinlarningsmetod i den tidiga lasundervisningen.
Temat har darmed en bred forankring i datamaterialet. Med bred menas att det aterfanns i
samtliga intervjuer med lararna. Samtliga larare poangterade att pa grund av elevernas olika
forutsattningar och behov kravs en kombination av de bada lasinlarningsmetoderna. Med
andra ord betyder detta tema att en interaktiv lasinlarningsmetod erbjuder ett flexibelt
arbetssatt som majliggor en anpassad undervisning utifran elevernas olika forutsattningar och

behov. Féljande intervjusvar belyser detta:

(1) Det handlar ju om att fa alla elever med sig och da kanner jag att da maste man
kombinera. Jag har svart att se att jag skulle, vilket jag skulle utelamna. Liksom s3,

utan alla 1ar sig olika, alla behdver olika sétt att hitta sina végar . . . (L3).

Analysen visade vidare att lararna hade en varierad syn pa for- och nackdelar med
ljudningsmetoden och helordsmetoden som separata metoder. L1 och L5 foresprakade fler
fordelar med helordsmetoden medan L4 och L6 foresprakade fler fordelar med
ljudningsmetoden. Samtliga larare uttrycker dock aterkommande att det ar av stor vikt att
bade implementera helordsmetoden och ljudningsmetoden i lasundervisningen da metoderna

kompletterar varandra. L4 uttrycker foljande:

(2) De brister jag sag med ljudningsmetoden kan kompletteras med helordsmetoden . . .
(L4).

Den tematiska analysen visade dven att en interaktiv lasinlarningsmetod ar fordelaktig i den
tidiga lasundervisningen baserat pa att elever lar sig pa olika sétt och en interaktiv metod kan

erbjuda eleverna en mer varierad lasundervisning. Foljande intervjusvar belyser detta:
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(3) Jag tycker att man ska vara noga med att det finns inte en metod eller ett satt som
raddar allting utan man far férsoka vara jatteflexibel och man far forsoka anpassa till
den grupp man har, for det ar ju ocksa sahar att, nagonting som ar ju fler olika satt
man kan erbjuda inlarning pa ju storre chans har du att na fler barn eftersom det &r sa
det som passar den ena passar inte den andra och kan du da bjuda pa flera olika sa blir

det liksom gagnar dom sa mycket mer (L5).
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5. Diskussion

| det féregaende kapitlet presenterades studiens resultat baserat pa intervjuerna och den
tematiska analysen. | detta kapitel diskuteras dessa resultat med koppling till tidigare
forskning och det lararkognitionsperspektiv studien tar. Vidare diskuteras metodvalen for
studien samt nagra didaktiska implikationer. Avslutningsvis presenteras forslag till vidare

forskning.

5.1. Resultatdiskussion

5.1.1. Interaktiv lasinlarningsmetod i undervisningen

Studiens forsta fragestallning fokuserar pa lararnas beskrivning av sitt arbete med en
interaktiv lasinlarningsmetod. Analysen visade att alla larare anvénde en interaktiv
lasinlarningsmetod pa olika satt beroende pa vilken utgangspunkt de hade. L4 och L6 ansag
att ljudningsmetoden ar den basta metoden att borja med i den tidiga lasinlarningen, nagot
som Bowers (2020) instammer. Han belyser att ljudningsmetoden &r mycket fordelaktig i den
forsta lasinlarningen, daremot motsatter han sig att ljudningsmetoden &r mer férdelaktig i
langden. Han havdar att det saknas data om hur utvecklingen gynnas pa lang sikt av
ljudningsmetoden. Han konstaterar saledes att det ar véasentligt att lararna vidgar sina vyer for

andra lasinlarningsmetoder.

| denna studie var samtliga l&rare dverens om att ljudningsmetoden kan hindra elevernas
lasforstaelse och lasflyt nér de stoter pa ord som ar for langa att ljuda samt ord som inte ar
ljudenliga. Detta forhaller sig till resultatet i Kotaman m.fl. (2015) studie, det framgick i deras
studie att eleverna kunde g miste om texternas helhet och innebord dven om de larde sig lasa
med ljudningsmetoden. Det framgick dessutom i deras studie att ljudningsmetoden kan verka
till nackdel for elevernas motivation. Den tematiska analysen visade att lararna ansag att
helordsmetoden fungerade som ett satt att 6ka elevernas motivation pa. Lararna upplevde att
lasflytet blir battre med hjalp av helordsmetoden vilket dven medforde béttre lasforstaelse.
Jaynes och Littells (2000) studie visade daremot att enbart anvanda helordsmetoden kan vara
ofdrdelaktigt utifran ett grupperspektiv eftersom det kunde 6ka skillnaderna mellan de elever

som lyckats beméastra metoden och de elever som inte har gjort det. Forskarna foreslar att en
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blandning med andra lasinlarningsmetoder kan verka fordelaktigt for elevernas lasutveckling.
Pasas (2001) studie visade aven att elever som l&arde sig l&sa genom helordsmetoden hade
battre lasforstaelse an eleverna som larde sig lasa genom ljudningsmetoden. Lararna delar till
stor del samma asikter kring fordelar och nackdelar med respektive metoder daremot sa
implementeras den interaktiva lasinlarningsmetoden pa olika sétt. | kunskapskravet for
svenska (Skolverket, 2019) star det att eleverna ska lara sig lasa bade genom att anvéanda
ljudningsstrategi och genom helordslasning. Det &r darav relevant att lararna trots sina olika

utgangspunkter och asikter standigt implementerar de bada metoderna i sin lasundervisning.

Den tematiska analysen visade &ven att lararna anvénder olika laromedel och material.
Lararna har saledes tillgang till olika mycket material vilket medfor att undervisningen skiljer
sig mellan lararna. Chai m.fl. (2020) studie belyser att laromedel och material har en stor
paverkan pa hur undervisningen implementeras. Forskarna betonade att det inte finns ett
enskilt satt att implementera en interaktiv lasinlarningsmetod utan att det kan skilja sig at
beroende pa yttre omstandigheter. Det framgar aven att lararna anvander laromedel och
material som ar anpassade efter sin elevgrupp. Det blir saledes svart att alla larare ska
implementera en interaktiv lasinlarningsmetod pa samma satt eftersom alla elever lar sig

olika. Utifran analysen blir det tydligt att laromedel och resurser paverkar lararnas arbetssétt.

Sammanfattningsvis visar analysen att det finns olika synsatt angaende hur den forsta
lasinlarningen bor ske, vilket dven styrks i den tidigare forskningen. Lérarnas olika synsétt
grundar sig i vad l&rarna tidigare upplevt samt vilka uppfattningar de har om de olika
lasinlarningsmetoderna, vilket &r kopplat till lararkognitionsperspektivet (Borg, 2015). Ett
lararkognitionsperspektiv grundar sig i vad larare tanker, vet och tror om de olika
lasinlarningsmetoderna samt vilka erfarenheter lararna har kring de olika
lasinlarningsmetoderna (Borg, 2015). Studiens resultat visar att ldrarnas arbetssatt varierar
beroende pa lararnas olika synsatt, och lararnas olika synsatt paverkar i sin tur hur en
interaktiv lasinlarningsmetod implementeras samt vilka laromedel och resurser lararna

anvander i undervisningen.
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5.1.2. Motiveringar for didaktiska val

Studiens andra fragestallning fokuserar pa lararnas motiveringar for de didaktiska val som
ligger till grund for anvandandet av interaktiv lasinlarningsmetod. Resultatet visade att
lararnas didaktiska val grundar sig i en rad olika faktorer. Bland annat tidigare utbildning,
arbetsplatsen och elevgruppens sammanséttning. Lararna uppger brister i deras tidigare
utbildning vilket resulterar i att de behdver samla information och inspiration pa annat hall.
Ett dterkommande tema var att lararna samlade inspiration fran andra larare, ett sa kallat
kollegialt larande. Hattie (2009) foresprakar ett kollegialt larande och uttrycker att lararna
behdver dela med sig av sina erfarenheter for att bidra till en likvérdig undervisning for
eleverna. Aven Chai m.fl. (2020) uppger att det bor finnas ett kollegialt ldrande och att det &r

fordelaktigt da lararna delar med sig till varandra.

Vidare uttryckte lararna, i likhet med Bingham och Hall-Kenyon (2013) och Chai m.fl. (2020)
studie, att det saknas tydliga riktlinjer for hur arbete med interaktiv l&sinlarningsmetod bor
struktureras och att implementeringen darav varierar mycket mellan de olika lararna. | stéllet
grundas utbildningen pa elevgruppens sammanséttning, vilket d&ven uppges vara fordelen med
en interaktiv lasinlarningsmetod. I laroplanen (Skolverket, 2019) star det att skolans uppdrag
ar att framja alla elevers larande och utveckling, vilket indikerar att undervisningen behdver
anpassas utifran elevgruppens sammansattning. Pa grund av att den interaktiva
lasinlarningsmetoden inte har tydliga riktlinjer finns storre mojligheter till individanpassning
och gruppanpassning. Bade Bingham och Hall-Kenyon (2013) och Jaynes och Littell (2000)
foresprakar en interaktiv lasinlarningsmetod da den kan anpassas efter elevernas
forutsattningar och behov, samt for att lararna kan vélja ut sarskilda delar fran olika metoder

for att anpassa undervisningen till elevgruppen.

Sammanfattningsvis grundar lararna frdmst sin undervisning i beprovad erfarenhet vilket &r
kopplat till ett lararkognitionsperspektiv (Borg, 2015). Ett lararkognitionsperspektiv grundar
sig i vad larare tanker, vet och tror om lasinlarningsmetoder samt vilken erfarenhet lararna har
kring lasinlarningsmetoder. Huvudsyftet med ett lararkognitionsperspektiv &r att lararna
standigt gor didaktiska val till foljd av olika paverkansfaktorer vid planering samt
genomforande av undervisning (Borg, 2015). Det framkommer tydligt i studiens resultat att
lararna har en betydande roll i undervisningens utformning och att lararna inte enbart

implementerar metoder utan vidare tanke. Flera av lararna uttrycker att de inte har férdjupat
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sig i vad de olika lasinlarningsmetoderna faktiskt innebar, lararna uttrycker snarare att de
marker vad som fungerar och vad som inte fungerar i praktiken. Darav grundar de framst sin
undervisning i den erfarenhet de har kring arbete med de olika l&sinlarningsmetoderna samt
hur de upplever att metoderna passar till elevernas olika forutsattningar och behov. Léararna
uttrycker att de standigt gor didaktiska val och anpassningar till foljd av olika
paverkansfaktorer. Genom implementering av olika lasinlarningsmetoder skapar de sig en
uppfattning om de olika metoderna.

5.1.3. Utvardering av interaktiv lasinlarningsmetod

Studiens tredje fragestallning undersokte vilka for- och nackdelar lararna upplevde vid arbete
med interaktiv lasinlarningsmetod. Analysen visade att lararna enbart sag fordelar med
anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod. Detta till foljd av att de sjalva kunde valja ut
de delar som de ansag fordelaktiga fran olika lasinlarningsmetoder och pa sa satt dven plocka
bort de delar fran olika lasinlarningsmetoder som de ansag ofdrdelaktiga, vilket dven Jaynes
och Littell (2000) framhaver. Lararna grundade sina resonemang i sina erfarenheter och
kunskaper om de olika lasinlarningsmetoderna, vilket &r kopplat till ett
lararkognitionsperspektiv (Borg, 2015). Som tidigare n&mnts uppgav lararna olika delar ur
ljudningsmetoden och helordsmetoden fordelaktiga baserat pa elevgruppens sammanséttning
och skolans geografiska lage, och lararna valde darmed att implementera metoderna pa olika
satt i undervisningen. Att anpassa undervisningen till f6ljd av yttre paverkansfaktorer ar en
faktor i lararkognitionsperspektivet (Borg, 2015). Nagra av lararna ansag att
ljudningsmetoden fungerade bést i borjan av lasinlarningen, likt Bowers (2020). Samtidigt
som nagra larare ansag att det var fordelaktigt att borja med helordsmetoden, likt Pasa (2001).
Samtliga larare uttryckte dock att ingen metod fungerade enskilt utan att en kombination var
essentiell bade pa kort sikt och pa lang sikt, detta stammer 6verens med resultatet fran
Manning och Kamiis (2000) studie.

Syftet med foreliggande studie var att 6ka kunskaperna om ljudningsmetoden och
helordsmetoden. Studien fokuserade pa hur lararna implementerar en kombination av dessa
lasinléarningsmetoder, lararnas didaktiska val som ligger till grund for anvandandet av
kombinationen samt lararnas utvardering av en interaktiv lasinlarningsmetod. Vi avsag
undersoka detta for att 6ka vara kunskaper om den interaktiva lasinlarningsmetoden och for

att kunna gora val grundade didaktiska val i var framtida lasundervisning. Vi anser att vi
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genom denna studie har 6kat kunskaperna kring hur ljudningsmetoden och helordsmetoden
implementeras, samt vilka fordelar och nackdelar metoderna har i praktiken. Vi har saledes
okat kunskaperna kring vad vi kan stéta pa nar vi kommer ut i skolan och vi har dven fatt
tillgang till manga exempel pa hur vi kan implementera en interaktiv lasinlarningsmetod.
Nagot som frekvent belystes i intervjuerna var att man som larare ska vaga testa olika metoder
och arbetssatt for att kunna anpassa undervisningen pa béasta satt for elevgruppen. Nagot som
aven var framkommande var betydelsen av det kollegiala larandet och att lararkollegorna kan
bidra med information, kunskaper, tips och idéer som man sjalv inte besitter. Studien har 6kat
vara kunskaper kring amnet lasinlarningsmetoder men vi har dven fatt insikten att alla larare

arbetar olika, att det inte finns en enskild vag att ga.

5.2. Metoddiskussion

Syftet med foreliggande studie var att 6ka kunskaperna om ljudningsmetoden och
helordsmetoden. Mer specifikt undersdka hur lararna implementerar en kombination av dessa
lasinlarningsmetoder, vilka didaktiska val som ligger till grund for kombinationen och
lararnas utvardering av en interaktiv lasinlarningsmetod. Den insamlade data bestod av
personliga, semistrukturerade intervjuer som var internetbaserade med visuell kontakt.
Baserat pa studiens syfte och fragestéllningar valde vi att enbart anvanda intervjuer som
datainsamlingsmetod. Studiens syfte var att undersoka hur lararna beskriver att de anvander
en interaktiv lasinlarningsmetod samt hur de motiverar sina didaktiska val, dessa begrepp -
beskriver och motiverar - kan inte identifieras vid exempelvis observationer och vi ansag
darmed att intervjuer var mest lampligt. Enligt Denscombe (2018) finns dock nagra nackdelar
med intervjuer, sdsom intervjueffekten, tillforlitligheten, att det ar tidskravande och
validiteten i data. Han forklarar att intervjueffekten innebér att intervjuarens kon, alder och
etniskt ursprung kan paverka respondentens svar. Intervjueffekten kan daremot elimineras
genom intervjuer som har visuell kontakt eftersom data lattare kan kontrolleras betraffande
relevans och riktighet (Denscombe, 2018). Detta ar anledningen till att vi valde
internetbaserad intervju med visuell kontakt i stéllet for utan visuell kontakt. Vidare
presenterar Denscombe (2018) att tillforlitligheten kan paverkas vid semistrukturerade
intervjuer eftersom det &r svart att uppna konsistens samt att data kan paverkas av de specifika
individer som deltar och den specifika kontexten. | studien intervjuade vi enbart larare som vi

tidigare varit i kontakt med och vi upplevde att lararna ibland formulerade sina svar med
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hansyn till gemensamma erfarenheter. Vi upplevde darmed att nagra intervjusvar forlorade

tillforlitligheten da svaren paverkades av att just vi var intervjuarna.

Denscombe (2018) redovisar att validiteten i data kan paverkas eftersom en intervju baseras
pa det respondenten uttrycker snarare dn handling, vilket inte alltid stimmer dverens. |
foreliggande studie hade triangulering kunnat paverka validiteten. Triangulering innebéar en
metodkombination. For att bekréfta intervjudata hade vi kunnat anvénda observationer
(Denscombe, 2018). Vi hade saledes kunnat kontrollera dverstaimmelsen mellan det lararna
uttrycker och handlingen. Pa grund av den begransade tidsperioden valde vi att enbart
fokusera pa det lararna uttrycker, eftersom vi var intresserade av att undersoka lararnas asikter
och erfarenheter. Aven om vi inte genomférde en triangulering sé anser vi att det
respondenterna uttryckte stammer dverens med deras handlingar eftersom de gav rika

detaljerade svar angaende hur de arbetar.

Enligt Denscombe (2018) r transkribering av semistrukturerade intervjuer den vésentliga
delen i intervjumetoden, trots att det ar tidskrdavande. Transkribering av intervjuerna och
upprepad lasning av transkriberingarna ar &ven en vasentlig del i en tematisk analysmetod
(Braun & Clarke, 2006). Vi ansag att analysen av materialet blev betydligt lattare att
genomfora pa grund av transkriberingarna. Att transkribera intervjuerna var tidskravande men
transkriberingarna resulterade i att vi kom narmare datamaterialet och upptackte detaljer i
datamaterialet som vi enbart genom ljudinspelningarna gatt miste om. Genom
transkriberingarna kunde vi ga tillbaka till datamaterialet upprepade ganger for att kontrollera
vad de olika lararna svarade samt for att granska de olika temana vidare. | och med att vi
delade upp intervjuerna mellan oss kunde vi &ven anvénda transkriberingarna for att delge
varandra den informationen vi fatt i de olika intervjuerna, vilket i sin tur underlattade var
analysprocess. Braun och Clarke (2006) uttrycker att det &r vasentligt att behandla hela
datamaterialet vid sammanstéllande av resultaten, och genom transkriberingarna kunde vi
aven kontrollera att vi tog vara pa hela datamaterialet och att samtliga intervjuade lararna fick

lika stort utrymme i resultatet.

5.3. Didaktiska implikationer

| foreliggande studie undersoktes lararnas asikter och erfarenheter om ljudningsmetoden,

helordsmetoden och den interaktiva lasinlarningsmetoden. Studien fokuserade pa hur lararna
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implementerar en kombination av dessa lasinlarningsmetoder, lararnas didaktiska val som
ligger till grund for anvandandet av kombinationen samt lararnas utvérdering av en interaktiv

lasinl&arningsmetod.

Studiens resultat tyder pa att en enskild lasinlarningsmetod inte fungerar i praktiken pa grund
av elevgruppens sammanséttning, elevernas olika behov och férutsattningar. En interaktiv
lasinlarningsmetod &ar nédvandig da den tar vara pa elevernas olika behov och forutsattningar
samt den bidrar till en mer likvérdig undervisning. For larare generellt innebar resultatet av
denna studie att undervisningen behdver vara varierad. Som larare behdver man stéandigt
grunda sina didaktiska val i laroplanen samt i tidigare forskning, men man behéver dven
grunda sina didaktiska val i yttre paverkansfaktorer. Darmed kommer undervisningen standigt
variera och det ar nodvandigt att man som larare har detta i atanke. Den undervisning som
fungerade for en elevgrupp eller for en enskild individ behover inte fungera for en annan
elevgrupp eller en annan enskild individ. Detta ar nagonting som aven vi kommer ha i
beaktning nar vi framdver ska implementera l&sinlarningsmetoder i den tidiga

lasundervisningen.

Studiens resultat visar aven att utbildningen pa sina hall brister och att man som verksam
larare inte enbart kan luta sig mot sin utbildning. Som verksam larare behdver man &ven ta
hjalp av mer erfarna kollegor samt standigt vidareutbilda sig och lasa forskning pa egen hand
for att kunna gora grundade didaktiska val och implementera en gynnsam lasundervisning. |
och med denna studie anser vi att vi har fatt en fordjupad kunskap om lasinlarningsmetoder
vilket vi kommer ha anvéandning for i vart framtida yrkesliv, vi har dock dven upptackt att det
kommer kravs annu mer. Det kommer standigt ny forskning inom amnet och vi behover halla

0ss uppdaterade kring dessa dven framover.

5.4. Forslag till vidare forskning

Utifran studien framkom det att lararna anvander olika laromedel i sin lasundervisning,
somliga stallde sig nagot kritiska till laromedlet och ansag att de behovde komplettera med
andra resurser medan somliga var positiva till laromedlet och ansag att det var omfattande.
Nagra av de laromedel som framkom att lararna anvande var Robin, Mysterier pa dppelstigen
och Den magiska kulan. Lararna uttryckte att de olika laromedlen var mer eller mindre

utformade med hansyn till en interaktiv l&sinlarningsmetod, forslag till vidare forskning hade
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dock varit hur interaktiv lasinlarningsmetod kommer till uttryck i laromedlen. Samt om de
olika laromedlen &r omfattande och anpassade for att passa elever med olika forutsattningar
och behov, hur kommer det sig da att samtliga larare uttryckte att de dven behdver
komplettera lasundervisningen med andra resurser och eget material? Detta anser vi hade varit
intressant att undersoka bade genom en laromedelsanalys och genom intervjuer med
verksamma larare som anvénder de olika laromedlen i sin undervisning. Vi anser att det hade
varit intressant att undersoka detta for att sjalv kunna vara mer Kkritiska vid anvédndandet av
laromedel i undervisningen samt for att sjalva kunna forutspa eventuella brister de olika

laromedlen har och da vara béttre forberedda med eventuella kompletterande material.
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Bilaga 1
Samtyckesbrev

Vi heter Elin Barfoth Bondesson och Natalie Madsén. Vi laser var sista termin pa grundlararprogrammet F-3 vid
Stockholms universitet. | utbildningen ingar att skriva ett sjalvstandigt arbete och vi skriver vart arbete i &mnet
svenska.

Syftet med studien &r att 6ka kunskaperna om den interaktiva lasinlarningsmetoden som kombinerar
ljudningsmetoden och helordsmetoden i den tidiga l&sinlarningen.

For att samla in data till studien genomfor vi intervjuer med larare som undervisar i svenska i arskurs 1. Vi
erbjuder mojligheten till att genomfdra intervjuerna digitalt via Zoom. Intervjun tar cirka 20—30 minuter.
Intervjun kommer att ljudinspelas for att mojliggora transkribering och analys av materialet. Inspelningarna
kommer endast att anvandas i utbildningssyfte och kommer att raderas nar uppsatsen ar fardigstalld och
godkand. Deltagarna i studien garanteras konfidentialitet och kommer i férekommande fall att omndmnas med
fingerade namn. Deltagarna har aven ratt att lasa uppsatsen nér den ar fardigstalld om s 6nskas.

Du tillfragas harmed om deltagande i var studie. Du har blivit tillfragad eftersom du undervisar i svenska i
arskurs 1. Ditt deltagande i studien ar frivilligt och du kan nar som helst avbryta ditt deltagande utan motivering.

Om du har nagra fragor gallande var studie far du garna mejla eller ringa oss:
Elin Barfoth Bondesson

Natalie Madsén

Handledare: Per Snoder

Genom att skriva under godkanner du ovanstéende punkter och ger ocksa ditt samtycke till att delta i studien.

Namnteckning och namnfortydligande

Ort och datum

Tack for din medverkan i studien!
Med vénliga hélsningar,
Elin Barfoth Bondesson & Natalie Madsén

Lararstudenter Grundlararprogrammet, arskurs F-3



Bilaga 2

Intervjufragor

e Vilka utbildningar har du?

e Nar utbildade du dig?

e Hur lange har du arbetat i arskurserna F-3?
e Vilken arskurs arbetar du i just nu?

e Kan du berétta om hur du lagger upp din undervisning i elevernas lasinlarning?

e Vet du vad ljudningsmetoden &r? I sa fall kan du definiera?

o Vilken erfarenhet har du kring arbete med ljudningsmetoden?
e Vad anser du ar sarskilt gynnsamt med metoden?

o Vilka briser anser du att metoden har?

e Vet du vad helordsmetoden ar? I sa fall kan du definiera?

o Vilken erfarenhet har du kring arbete med helordsmetoden?
o Vad anser du &r sarskilt gynnsamt med metoden?

e Vilka brister anser du att metoden har?

e Vet du vad interaktiv lasinlarningsmetod ar? I sa fall kan du definiera?

o Vilken erfarenhet har du kring arbete med en interaktiv lasinlarningsmetod?

e Vad anser du ar sarskilt gynnsamt med metoden?

o Vilka brister anser du att metoden har?

¢ Kan du ge nagra exempel pa hur du implementerar en interaktiv lasinlarningsmetod i den
tidiga lasundervisningen?

e Grundar du framst dina metodval i beprdvad erfarenhet eller i forskning?

e Vilka ytterligare faktorer anser du paverkar dina metodval?

o Skiljer sig metodvalen utifran individanpassning och/eller gruppanpassning? Om ja, kan du
beskriva hur denna skillnad ser ut?

e Paverkas dina metodval av din arbetsplats?

e Finns det ndgonting du vill tillagga om anvandandet av en interaktiv lasinlarningsmetod i den
tidiga lasundervisningen i svenska som inte har tagits upp?



Bilaga 3

Transkriberingsutdrag, intervju med L4.

Nr Talare | Uttalande

Innehallskod

Kommentarsfalt

47 I Okej, vilka ytterligare faktorer anser du

paverka dina metodval?

48 L4 Hur tanker du da?

49 I Jag tanker om det kanske ar andra

kollegor, eller.

50 L4 Jo men absolut, som XX till exempel,
hon har ju inspirerat mig att bli lite mer
praktisk till exempel, det kanske inte
alltid har med svenskan att géra men de
ar alltid typ bra att jobba lite praktiskt
med det man haller pa med just, men
mycket av de man har gjort forut sen
kanske man méarker att man maste gora
pa ett annat satt, gruppen kan vara
annorlunda den man har nu sa man
kanske maste andra pa det som man
brukar gora liksom, att man modifierar
det hela tiden... man gor inte exakt
samma hela tiden men man dndrar om
det infor varje grupp man har eller
influenser man far fran till exempel
facebook grupper eller kollegor.

Inspiration fran
kollegor

Beprévad
erfarenhet

Elevgruppens
sammanséttning

Implementering

Resurser

XX = Namn pa
en larare pa
skolan

51 I Okej, skiljer sig ditt metodval utifran
individanpassning eller

gruppanpassning?

52 L4 Alltsa ofta tanker jag helgrupp men sa
vet jag att vissa sahar oj, dom har
kommer inte riktigt klara av de, &h sa da
anpassar jag lite vad dom skulle kunna
klara av for den hara lektionspasset eller

det har omradet, forstar du?

Anpassning

53 I Ja

54 L4 Forst tanker jag helgrupp, det hér ska alla
gora sen sa vet jag att vissa kommer ha
det lite svarare, till exempel skriva pa

dator eller behover annat stod pa nagot

Anpassning




55 I Okej, paverkas dina metodval av din
arbetsplats?
56 L4 Ja sjélvklart
57 I P4 vilket satt?
58 L4 Ja, _- Arbetsplatsens

lage

Elevgruppens
sammansattning

Ekonomi




Bilaga 4

Initiala koder och potentiella teman:

Arbetsplats
Elevers utveckling
Nuvarande arskurs
Larares utbildning
Riktlinjer
Vidareutbildning
Forskning
Beprodvad erfarenhet
Anpassningar
Forutsattningar
Ekonomisk fraga
Kollegor

Elevgruppens
sammansattning

Individanpassning

Gruppsanpassning

Undervisning
Aktiviteter
Implementering
Laromedel
Kollegialt larande
Resurser
Lararhandledning
Kollegor

Hemsidor, Facebook-grupper, UR.se

Lasinlarningsmetoder
Ljudningsmetoden
For- och nackdelar
Helordsmetoden

For- och nackdelar
Interaktiva metoden
For- och nackdelar

Anpassningar
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