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Abstract

This empirical study is about preschool teachers reasonning around the work with language
development among multilingual children who have swedish as a second language and
encounter swedish only after they start preschool. Based on the above, we had two research
questions. Question 1. How do preschool teachers reason around planning language
development? Question 2. What mediating resources do preschool teachers use to support the
language development of multilingual children? To be able to answer the questions, semi-
structured interviews were conducted where we interviewed six preschool teachers from
multicultural preschools. To process the data we have used thematic analysis method. The
material was then analysed using five theoretical concepts from sociocultural perspective and
these are the proximal development zone, support, mediation, interaction and artefacts. The
survey shows that observation, documentation and language mapping form the basis for a
systematic planning of language work. Mediating resources that have emerged in the survey
are image support, TAKK, digital tools, polyglutt application and children's literature.

Nyckelord/Keywords

Multilingualism, language development, early childhood education, systematic planning,
mediating resources.
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Forord

D4 var det dags for det sista pa forskolldrarprogrammet vid Stockholms universitet. Detta
examensarbete har genomforts av Jannat och Angbeen under hostterminen 2021. Just att
genomfora en studie i en rddande pandemi var ingen latt process. Vi tinkte pa om intervjuerna
ens skulle gé att genomfora med tanken pa att de flesta forskolor inte tar emot négot besok for
tillfallet. Men i slutdndan kunde nagra forskolldrare stdlla upp och dela med sig av sina
erfarenheter kring arbetet med sprakutveckling. Stort tack till alla forskolldrare som stéillde
upp oavsett om dem hade svért att fi tiden att ricka till under en hektisk arbetsdag. Vi vill
rikta ett stort tack till var handledare Signe Toner for all hjélp under uppsatsens géng. Tack
for de trevliga méten, goda diskussionerna och aterkopplingarna. Aven om handledningen har
varit pa distans, har vi erhallit allt stdd vi behovt for att kunna genomfora var studie. Vi vill
tacka alla vara néra och kéra som har trott pa oss, stottat oss, lyst upp var vardag nér vi har
haft det svart och uppmuntrat oss under hela var studiegéng. Detta har varit enormt viktigt for
slutférandet av denna studie och utbildning.

Slutligen vill vi tacka alla larare fran Barn och ungdomsvetenskapliga institutet for att gora
utbildningen intressant och rolig, vi ser fram emot att fa anvéindning av vara kunskaper ute i
arbetslivet.

Mebtahul Jannat Any
Angbeen Farooq



Beskrivning av forfattarnas insatser i studien

Under det hir sjdlvstidndiga arbetet har vi arbetet pa foljande sitt. Vi borjade med att
bestimma ett undersokningsomride, sedan har vi tillsammans sokt fram texter, artiklar och
litteratur som kan anvindas i var studie. For att effektivisera arbetet delade vi upp skrivandet
mellan oss, sa att Jannat fokuserade pa avsnittet om tidigare forskning, databearbetning och
analysmetod, forskningsetiska overviganden, studiens kvalité och diskussionsavsnittet,
medan Angbeen fokuserade pa teori avsnittet, val av metod, urval och avgriansningar,
genomforande och betydelse for praktiken. Insamling av det empiriska materialet har skett
genom intervjuer dir bada var lika delaktiga. Vi hjdlpte varandra kontinuerligt genom att lasa
varandras delar och komma med forslag pa fordndring. Inledning, sammanfattning/abstract,
syfte och frigestillning, resultat och analys, och vidare forskning genomfordes tillsammans.



Inledning

Sverige ér ett méngkulturellt land och under aret 2020 fanns det ungefar 2 046 731
utrikesfodda 1 Sverige enligt Statistiska centralbyran (2021), vilket dr 19,7 procent av
befolkningen. Enligt Skolverket (2020) talas det cirka 150 olika sprak i Sverige. Vissa vixer
upp med ett annat modersmél, medan de allra flesta i Sverige lar sig nagon form av annat
sprak under sin livstid, exempelvis talar cirka 86% av den svenska befolkning engelska dér
cirka 40% av befolkningen talar engelska ganska vil och anvénder spraket dagligen
(Eurobarometer 2012 se Skolverket 2020). Enligt Skolverket (2021) &r flersprakighet en
kompetens. Att vara flersprakig innebér att barn som redan kan ett sprak fran borjan, alltsa har
ett forsta sprak eller modersmél och ldgger till flera sprik senare. I ett svenskt sammanhang
innebdr det att man har ett annat sprdk som modersmal och lagger till svenska spriket senare.
Eftersom Sverige dr ett mangkulturellt land bidrar det till ett flersprakigt samhélle som i sin
tur medfor att forskolan som institution kommer att mota ménga barn som inte har svenska
som modersmél. Dérav finns det stor sannolikhet att manga av barnen som har annat ett annat
modersmal dn svenska kommer att méta svenskan for forsta gangen pa forskolan. Fran vér
erfarenhet har vi stott pd manga flersprakiga barn under var verksamhetsforlagda utbildning
(VFU) som har mott svenska for forsta gdngen 1 samband med att de borjade pa forskolan.
Enligt Scheele, Leseman och Mayo (2010 se Svensson 2012, s. 29) dr det vanligare att
flersprékiga barn ar ndgot sena i sin sprakutveckling jaimfort med ensprékiga barn. Detta sker
dé flersprakiga barn exponeras for flera olika sprik jamfort med ensprékiga barn som alltid
talar samma sprék och dérfor har ett mindre ordforrad pa svenska jamfort med ensprékiga
barn (Svensson 2012, ss. 30-31). Aukrust (2007 se Svensson 2012, s. 31) hdvdar att med tiden
blir det storre skillnader 1 ordférrad mellan barn som vid skolstart har ett stort ordf6rrad én de
som har begrinsat ordforrad. Barn med ett stort ordforrad kan léttare ta till sig nya ord som de
stoter pa i olika ssmmanhang som exempelvis: i skolan eller i texter de liser. I och med att de
redan begriper manga av de orden, blir det lattare for de att ldgga till ytterligare ord i deras
ordforrdd. Daremot kan barn med litet ordforrad vid skolstart ha det svarare nir det kommer
till att inforskaffa eller att ta till sig nya ord eftersom det blir manga nya ord pad samma gang
och barnen kanske inte orkar ta in alla pa en och samma géng (Lervag & Aukrust 2009 se
Svensson 2012 s. 31). I och med att flersprakiga barn kan vara lite sena i dess sprakutveckling
1 andra sprak och kan ha begransad ordforrdd ar forskoleverksamheten dr helt avgorande for
att flersprakiga barn ska utveckla ett aldersadekvat ordforrad pa svenska vid skolstarten for att
kunna delta i utbildningen och undervisningen pd samma villkor som sina 6vriga kamrater
(Lervig & Aukrust, 2009; Dice och Schwanenflugel 2012 se Svensson 2012, ss. 30-31).
Forutom forskningar ldgger dven styrdokument stor vikt pa sprakutveckling. Enligt liroplanen
(Lpfo 18 2018, ss. 13-14) ska varje barn utveckla svenska spraket och forskola ska skapa
forutsittning barns sprakutveckling. Det star dven i ldroplanen att “sprék, ldrande och
identitetsutveckling hanger samman” (Lpfo 18 2018, s. 8). Detta framgar ocksé i spraklagen
som hévdar att alla som bosatta 1 Sverige ska ges mojlighet att ’ldra sig, utveckla och anvdnda
svenska” (SFS2009:600 se Skolverket 2020). Skolverket (2021) poédngterar att med rétt
stottning fran forskolepersonal har barn stora mdjligheter att utveckla flersprakig kompetens.
Vart uppdrag som blivande forskolldrare blir att skapa en god spraklig ldrande miljo som
stottar flersprakiga barns sprakutveckling och erbjuda barnen ritt stod for att vidareutvecklas.
Det just dérfor vi har valt att undersdka detta &mne for att hdja var kunskap om hur vi ska



planera spréakliga stod for flersprakiga barn, hur arbetet ska planeras och genomforas 1
praktiken.

Tidigare forskning

Detta kapitel lyfter tidigare forskning fran fem olika vetenskapliga artiklar som har forskat om
flersprékighet i forskolan och beror sprakutveckling for flersprékiga barn. Dessa artiklar dr
relevanta for var studie da de handlar om hur pedagoger kan stimulera och stotta flersprakiga
barns sprakutveckling, vilket dr var utgdngspunkt i denna studie. Vi kommer att presentera
tidigare forskning forst i relation till sprakutvecklande arbetssétt och sedan till konkreta
redskap som skapar forutsittning for flersprakiga barns sprakutveckling.

Sprakutvecklande arbete

Forskningsstudien av Palviainen, Protassova, Mird-Miettinen och Schwartz (2016, ss. 614,
617-618) undersokte pedagogernas reflektion kring arbetet med flersprakighet i forskolan.
Studien lyfte pedagogernas reflektioner 6ver sin egen erfarenhet i relation till att jobba med
flersprakiga barn i Finland 1 en finsk-svensk kontext och i en rysk-finsk kontext samt i Israel i
en arabisk-hebreisk kontext. Studien presenterade fem olika teman som har varit
aterkommande i arbetet med flersprakiga barn i ovanndmnda forskolor, diremot kommer vi
att presentera 3 av teman som dr mest relevant for var studie och som ar overforbara till
svenska forhédllanden (Palviainen et al. 2016, s. 620). Det forsta temat &r att erbjuda sprakligt
stod, vilket handlar om att géra anpassningar i sprak och kommunikation med barn i olika
sammanhang som exempelvis: undervisningssituationer (Palviainen et al. 2016, s. 623). For
att erbjuda sprékligt stod anses begreppet scaffolding eller stottning (Bruner 1986; Vygotsky
1978, 1986 se Palviainen et al. 2016, s. 623) vara vasentligt, da pedagoger med hjélp av
stottning kan 6ka forstdelsen inom omradet flersprakighet och kan erbjuda sprékligt stod som
underlattar och stottar flersprikiga barns sprakinldrning. Forskarna hivdar att stéttningen
inkluderas inom ramen for undervisning som innebér att nir undervisningen sker pa andra
sprak dn modersmal, ska det vara pa en niva som bade stddjer barns sprakutveckling men
fortfarande anpassad efter barns niva sé att det inte blir for svart for barnen (Palviainen et al.
2016, ss. 623, 626-628). Dérfor ska pedagoger vara lyhorda for vad barnen kan och inte kan
forsta 1 andrasprak. Med den kunskapen kan pedagoger 6ka den sprékliga komplexiteten som
kan férekomma i olika sammanhang, som exempelvis i undervisningen. Stéttningen
inkluderar ocksé instruktions strategier dir pedagoger ska ge instruktion pa ett sétt som
underlattar for flersprakiga att forstd en situation béttre (Palviainen et al. 2016, s. 623-624).
Ett exempel pa sadan instruktion kan vara att anvénda kroppssprak i verbala konversationer.
Ett annat sitt att ge instruktion dr verbalisering av handlingar, alltsa visa barnen nagot konkret
samtidigt som man beréttar om det. Sist men inte minst kan pedagoger anvdnda upprepning av
ord, meningar och rutiner for att det ska underlétta for barnen.

Det andra temat &r anpassning for enskilda barn (Palviainen et al. 2016, ss. 620, 624). Nér det
géller anpassning i ett undervisningssammanhang ska pedagoger vara lyhorda och
uppmaéarksamma pa det individuella barnets behov. Anpassningen ska goras efter enskilda
barns behov och forutsittningar. En oro som dyker upp i arbetet med flersprakiga barn &r att
pedagogerna dven maste vara uppmérksamma pé enskilda ensprakiga barnens behov och



erbjuda dem ett innehdll som stodjer deras vidareutveckling (Hickey, Jewish & Baker 2014 se
Palviainen et al. 2016, s. 625). Nar det géller anpassningar maste pedagoger tinka pa att vissa
barn kanske inte forstar alls, medan vissa barn blir uttrakad att lyssna pa samma sak flera
ganger (Palviainen et al. 2016, s. 625). Det finns inte en enskild metod for alla barn utan
pedagoger maste tinka pd det enskilda barnets basta och forbereda varje barn efter deras
forutsattningar (Palviainen et al. 2016, ss. 625, 626-628). Dérav behdver pedagoger vara
spontana och flexibla med deras planeringar och skapa utrymme for fordndringar i innehéllet,
exempelvis att ge en lite mer avancerad 6vning till ensprakiga barn medan ldttare Gvningar
ges till flersprikiga barn sé att lektionerna kidnns mer meningsfulla f6r hela barngruppen.

Det tredje temat dr code-switching eller kodvéxling, som kan forstas som vixling mellan
modersmél och andrasprék i undervisningssituationer (Palviainen et al. 2016, ss. 622-623).
Lararna ser kodvéxling som en bra forutséttning i kommunikativa situationer med flersprakiga
barn, men dven i andra situationer som exempelvis vid konflikter kan kodvaxling anvéndas 1
samspel med barn for att de ska skaffa en béttre forstdelse i sammanhanget. Detta kan dven
anvindas i undervisningssammanhang dar pedagoger kan viaxla mellan barns modersmél och
andrasprék for att innehallet och instruktionerna ska bli tydligt. Dock rekommenderas
anviandningen av kodvéxling pd ett ansvarsfullt sétt pd grund av konsekvenserna 1 dess bruk
(Palviainen et al. 2016, s. 622). Det kan bli s att barnen blir passiva och alltid vintar pd en
Oversdttning snarare dn att vara aktiv i andraspraksinldrning. Darfor rekommenderar ldrarna
att endast anvinda direktdversittning i situationer dér barnen verkligen behdver det.

En annan studie av Ramirez, Huang, Palomin och McCarty (2021, ss. 755-756) delar liknande
asikter kring arbetet med sprakutveckling. Deras studie fokuserade pa barn mellan 3 och 8 ar
som &r ett kritiskt utvecklingsstadium for att under detta tillfdlle sker en 6vergéng fran hem
till skola for tvasprékiga barn. Syftet med studien var att lyfta faktorer som péverkar
tvasprakiga barns sprakutveckling. For undersokningen har de anvént sig av totalt 21 peer-
reviewed tidskriftsartiklar frdn 2000 till 2019 dér artiklar valts ut frdn en amerikansk kontext
dér flersprakiga barn ldr sig engelska som sitt andra sprék, i en holldndsk kontext dar
flersprakiga barn fick léra sig hollindska som andrasprak och i en norsk kontext dar
flersprakiga barn lér sig norska som andra sprék som ar overforbar till svenska forhdllanden
(Ramirez et al. 2021, s. 762). Enligt deras resultat har det visat sig att “teacher quality”
(Ramirez et al. 2021, ss. 757-764) eller lararens kvalité dr en viktig aspekt 1 arbetet med
flersprékiga barn. Lérarens kvalite har beskrivits som ldrarens forhallningssétt och didaktiska
val 1 undervisningssammanhang (Ramirez et al. 2021, s. 763) dér lararen ska ge stod 1
undervisningen genom att inkludera strategier och pedagogiska metoder som stodjer
flersprékiga barn. Detta inkluderar organisation av klassrummet samt miljon i klassrummet,
anvindning av instruktioner, presentation av ett &mne 1 klassrummet, ge terkoppling med
mera (Castro et al., 2017; Cirino et al., 2007; Edyburn et al. al., 2019; Solari et al., 2016 se
Ramirez et al. 2021, s. 763). Larare som bedoms vara hogkvalitativa lagger sin tid p4 att
skapa innehdllsbaserade ldrandesituationer och engagerar sig i undervisningsmetoder som
stodjer flersprakiga barn (Cirino et al., 2007; Edyburn et al., 2019 se Ramirez et al. 2021, s.
763).

Forskningsstudien av Grover, Rydland, Gustafsson, Snow (2020) diskuterar diremot effekten
av forskolldrarens val av metod vid undervisningssituationer och hur detta kan stodja
tvasprakiga barns andraspraksinlarning. I studien undersokte forskarna 464 flersprakiga barn
mellan 3 och 5 ar gamla fran 60 olika forskolor i Oslo som hade norska som andra sprak
(Grover et al. 2020, s. 2195). Barnen fick vara med i ett sprdkprogram som stodjer
andraspraksinlarningen. I sprakprogrammet anvinder de delad bokldsning som en metod for



att se om det skapar effekt i flersprikiga barns sprakutveckling. I metoden har pedagoger valt
att anvinda bocker som dr innehallsrika och skapar diskussion (Grover et al. 2020, s. 2198).
Vid vissa tillfdllen har de l4st bocker for barnen och andra tillfallen har de anvént sig av
ljudbok som barnen fick lyssna pa (Grover et al. 2020, s. 2198). Under gemensamma
lasstunder har pedagogerna anvént sig av fyra olika metoder som uppmuntrar barnen till
samtal och diskussion. Den forsta metoden &r att pedagogerna valde ut 45 ord fran respektive
lasstunder. Den andra metoden &r att pedagogerna stéllde fragor kring dessa ord och
uppmuntrade barnen att diskutera och reflektera kring orden (Grover et al. 2020, ss. 2198-
2199). De ledde diskussionen med hjilp av exempelvis 6ppna fragor. Den tredje metoden &r
att pedagoger jobbade med att identifiera kénslor, inre tillstind och perspektiv i texten
tillsammans med barnen for att fordjupa deras forstéelse i en text eller ord och dess innebdrd.
I metoden kan pedagogerna inleda diskussionen genom att exempelvis be barnen aterberétta
en historia som de har list (Grover et al. 2020, ss. 2198-2199). Den fjdrde metoden &r att
arbeta med att bygga ordforrdd genom att markera ord som de kallar fér mal ord. Mal ord
beskrivs som ett antal ord i en mening som barnen behdver for att utveckla en berittelse eller
forsta ett sammanhang. Pedagoger kan exempelvis markera ord som &r nagot avancerad for
barnen och lista de som mél ord (Grover et al. 2020, s. 2198). I samtliga metoder har
pedagoger anviént sig av stddmaterial som anpassas efter bokens tema, stddmaterialet kan
forstas som konkreta objekt som hor ihop med bokens tema. Resultat frdn denna
forskningsstudie visar att delad bokldsning skapar positiv effekt pa flersprakiga barns
andraspraksinlarning (Grover et al. 2020, ss. 2201- 2204). Det visar att barns ordforrad och
grammatiska kunskaper utvecklas samtidigt som det skapar effekt pa barns tankeférméga och
socioemotionell utveckling, det vill siga formaga att forstd sdvil egna som andras tankar och
kanslor (Grover et al. 2020, ss. 2204- 2205).

Till skillnad fran (Ramirez et al. 2021), (Palviainen et al. 2016) och (Grover et al. 2020)
studie dér de fokuserar pa metoder for att stotta sprakutvecklingen lyfter Svensson (2012, ss.
29-30) forskolldrarens forhdllningssitt i samspel med barn som hon anser dr betydelsefull 1
arbetet med sprakutveckling. Hon hinvisar till Skolverket (2011 se Svensson 2012, s. 30) och
hévdar att ar 2011 har cirka 83% av 1 till 5 aringar gatt pa forskolan och 95% av 3 till 5
aringar gick 1 forskolan. Detta gor att forskolan &r en plats dér barnen tillbringar en stor del av
sina dagar och forskolan har stor paverkan pa barnens utveckling och ldrande. Hon lyfter
tidigare forskning som visar att kommunikationsmdnstret pa en forskoleavdelning kan bade
stimulera och begrinsa barns sprakutveckling (Katz 2004; Sheridan et al. 2009 se Svensson
2012, s. 30). Vidare forklarar hon att for att barnen ska kunna utforska spraket behover de
forskolldrare som kan vilja aktivitet som véicker barns nyfikenhet for spréaket de moter.
Forskolldrare ska stodja barnen i samtal och uppmuntra dem genom att stélla fragor, fylla i for
att barnen ska utveckla deras tankar och resonemang och detta ska anpassas efter barns
utvecklingsnivaer (Harms, Clifford & Cryer 1998; Pianta, La Paro & Hamre 2006 se
Svensson 2012, s. 30). Forskoleavdelningar som karaktériseras av ett sprakstimulerande
arbetssitt anvénder sig av Oppna frigor och upprepningar och bekriftelse av barns utsagor
samt personalen ska anvinda ett rikt och varierad ordforrdd. Om pedagoger stiller stingda
fragor, ar ute efter ett ritt svar eller inte tar initiativ 1 samtal kan leda till ett avslutande samtal
som inte ens har paborjat.

Konkreta redskap

En studie av Kayumova och Sadykova (2021) diskuterar pedagogens val av redskap i
forhallande till sprakarbete inom forskolan. Syftet med studien var att undersoka pedagogiska



metoder som skapar forutsittning for talutveckling hos flersprakiga barn i ldrarna 3 till 7 ar
(Kayumova & Sadykova 2021, ss. 10-12). De intervjuade 34 pedagoger som arbetade pa olika
forskolor ddr det finns flersprakiga barn som hade ryska som andra sprik. Studieresultaten
visade att det fanns en positiv syn pa digitala resurserna som ett verktyg for flersprakiga barns
sprakutveckling (Kayumova & Sadykova 2021, ss. 12-17). Enligt resultat dr de multimodala
och interaktiva funktioner i digitala verktyg de mest effektiv och gynnsamma for sprakliga
utvecklingen. Multimediala och interaktiva funktioner kan forstds som exempelvis: 1 form av
dans, musik och andra fysiska aktivitet. Dock anses inte all form av multimodala funktioner
som inldrning och undervisningsverktyg. De podngterar att kommersiella applikationer
bedoms vara langt ifran nytta for unga elever (Kazanci & Okan, 2009; NAEYC, 2012 se
Kayumova & Sadykova 2021, s. 16)

En annan studie av Svensson (2012, s. 32) diskuterar ett sprakstimulerande redskap och lyfter
bocker som ett redskap som stodjer barns sprak. Hon hivdar att det forsta motet med
skriftspraket sker genom bokldsning och forklarar vidare att skriftspréket inte dr detsamma
som talsprak, utan skriftspriaket innehaller mer regler och konventioner én talsprak och dven
ordforrad, syntax och konstruktion av meningar skiljer sig. Darfor anses skriftsprak vara en
bra forutsittning for att 6ka barns ordforrad, men ddremot ar finns det ingen garanti pa att
sprakutveckling kommer att ske med hjélp av bokldsningen utan det finns en annan aspekt
som paverkar detta. S som (Kazanci & Okan, 2009; NAEYC, 2012 se Kayumova &
Sadykova 2021, s. 16) diskuterar att alla funktioner i digitala verktyg inte &r nyttiga for
barnen, diskuterar Svensson (2012, s. 32) att boken inte alltid kan skapa effekt i
sprakutveckling. Hon forklarar vidare att det dr forskolldrarens forhallningssétt under
bokldsningen som har stor betydelse for vad barn kan léra sig och inte ldra sig under
lasstunder. Pedagoger maste skapa ett tilldtande samtalsklimat dér allas dsikter &r tilldtna och
allas nyfikenhet tas vara pa under bokldsning for att samtalen skapar effekt i spraket eftersom
det dr da orden upprepas och diskuteras texten kopplas med verkligheten. Denna studie visar
att aspekter som dr gynnande for sprakutvecklingen vid bokldsningen ar nar pedagoger tar
stort initiativ till samtal med barnen under bokldsningen, alltsa tar hdnsyn till barns
kommentarer om text och bild och later de utveckla deras funderingar kring detta (Heath
1983; Neuman & Dwyer 2009; Pantaleo 2007; Wasik 2010; Wells 1986 se Svensson 2012, s.
32). Att ldsa bocker utan uppehall for samtal och diskussion eller forklaringar och fragor ar
mindre effektivt for sprakutveckling, for om barnen inte far samtala om det de har lyssnat pa
kan det bli svért for dem att koppla texten med egna erfarenheter. Aven bok innehéllet maste
vara anpassat efter barnens niva for att det ska bli intressant och begripligt for barnen, om
innehéllet dr for svart kan det leda till att de tappar fokus under ldsstunder.

Sammanfattning

Nir det géller sprakutvecklande arbete har det identifierats fem centrala punkter 1 samtliga
forskningsartiklar. Den fOrsta ér stottning, stottning handlar att erbjuda olika former av stod i
undervisningssammanhang. For att pedagoger ska kunna erbjuda stod behdver de veta barns
niva och fardigheter i sprak, alltsd vart barnen befinner sig i dess sprakutveckling och vad
barnen behdver stdd 1 for att vidareutvecklas. Nar pedagoger vet barns fardigheter och brister
kan de sedan 6ka pa komplexiteten i innehéllet for att barnen ska vidareutvecklas. Stottning
inkluderar ocksé anpassning av sprak och kommunikation, det handlar om att anpassa spréket
pa en niva som ar begripligt for barnen men dven anvinda olika uttryckssétt som kroppssprak
samband med talsprak for att underldtta kommunikationen. Stdttning kan sammanstéllas med
undervisningsstod som lyfts, vilket handlar i princip om samma sak. Undervisningsstod



beskrivs som organisering och anpassning av undervisningen efter flersprikiga barns behov
och forutsittningar samt planera undervisningen pa en nivd som stddjer deras utveckling.

Den andra dr anpassning for enskilda barn, anpassning handlar om att vara lyhord for enskilda
barns behov och vara flexibel med att anpassa undervisningen efter barnens behov och
forutsattningar. Ett innehall kan vara létt for ett barn och helt obegripligt for ett annat, dérfor
krivs det anpassning i1 undervisningssituationer. Pedagoger ska anpassa undervisningen och
dess innehdll pa ett sitt som dr begripligt och gynnande for alla barn.

Den tredje dr kodviaxling, det handlar om att véxla mellan modersmal och andra sprak. Den
metoden anvénds 1 nddvéindiga situationer dér det kan vara bra att vixla mellan olika sprak for
att underldtta kommunikationen. Dock rekommenderas det att anvdnda den metoden med
forsiktighet for att det finns risk att barnen blir passiva och forvintar sig en overséttning i
flesta situationer.

Den fjérde ar pedagogens val av metod vid undervisningssituationer som exempelvis vid
boklasningen. Pedagogens héller bokldsningen och anvinder olika metoder 1 ldsstunder. En
metod som anvéinds av pedagoger ar att expandera barns ordforrad, ddar man plockar ut ett
antal ord frén ldsstunder som de reflekterar tillsammans med barnen och later barnen stilla
Oppna fragor for att skapa en diskussion. Pedagoger markerar avancerade ord ur bocker som
de kallar for mal ord och arbetar med orden for att barnen ska utveckla en beréttande formaga
eller forsta ett sammanhang bittre. De arbetar ocksd med att identifiera kinslor och perspektiv
genom att 1ata barnen aterberitta en bok som de list. Aven stddmaterial anvinds i samband
med bokldsningen och dessa ér konkreta redskap som hor thop med bokens tema.

Den femte &r forskolldrarens forhallningssétt i sprakarbete. I och med att barn tillbringar stor
del av sin vardag pa forskolan kan kommunikationsmonster pa forskolan bade hindra och
mojliggora barns sprakutveckling. Stor vikt 1dggs vid samspel mellan barn och vuxna
eftersom vuxna erhaller mer sprakliga kunskaper jamfort med barn och dérfor anses vuxnas
val av sprak i samspel med barn vara en bra forutsittning for sprakutveckling. For att ett barn
ska utforska och utveckla spraket behover den en forskolldrare som viljer aktiviteter som
vécker barns intresse for spraket de moter. Forskolldrare méste stodja och uppmuntra barn till
samtal, stdlla 6ppna fragor som skapar ett diskussionsklimat, upprepningar och bekréftelse av
barns utsagor, anvidnda ett rikt och varierad ordforrad samt fylla i samtal for att barn ska
utveckla deras tankar och resonemang.

Nar det géller konkreta redskap har det identifierats tva enskilda redskap i samtliga
forskningsartiklar. Den forsta ar digitala resurser, dir multimodala och interaktiva funktioner i
digitala resurser anses vara mest effektiv och gynnande i arbetet med sprakutveckling. Dessa
funktioner kan forstds som en form av dans, musik och andra aktiviteter. Dock
problematiseras det ocksa negativa aspekter av digitala resurser som kommersiella
applikationer som ej dr av nytta for elever. Den andra dr bocker. I bokldsningen sker det forsta
motet med skriftspraket. Skriftspraket innehéller mer regler dir syntax och grammatik skiljer
sig jamfort med talspriket. Aven skriftspraket har ett stort utbud av ordférrad och anses dérfor
vara gynnande for barns sprakutveckling. Men det poédngteras ocksé att endast bokldsning inte
garanterar sprakutveckling, utan hur pedagoger forhéller sig vid ldsstunder &r det som skapar
forutsittning i sprakutvecklingen. Det som skapar mest effekt i spraket dr pedagogens samtal
under bokldsningen. Detta kan forstds som nir pedagogen samtalar om boken med barnen, tar
hénsyn till barns kommentarer och funderingar 6ver text/bilder och later deras tankar att



utvecklas. Det ér just d texten kan forknippas med verkligheten och ordforraden kan
expanderas.

Syfte och fragestallningar

Syfte med denna studie &r att undersoka hur forskolldrare resonerar kring arbetet med
sprakutveckling hos flersprakiga som har svenska som andrasprak och detta undersoker vi
med foljande forskningsfragor:

1. Hur resonerar forskolldrare kring planering av sprakutvecklande arbete?
2. Vilka medierande resurser anvinder forskolldrarna for att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling?

Teoretiska utgangspunkter

Denna studie utgér fran Vygotskijs sociokulturella teori som innebér att ménniskor utvecklar
sprak i samspel med andra. For att beakta och analysera empiri utifrdn detta perspektiv
anvinder vi fem begrepp som dr centralt inom det sociokulturella perspektivet. De
nyckelbegrepp som redogors i detta avsnitt ar: den proximala utvecklingszonen, stottning,
mediering, samspel och artefakter.

Det sociokulturella perspektivet

Den sociokulturella teorin anses vara ett perspektiv som innefattar en rad olika teorier om
utveckling samt ldrande (Jakobsson 2012, s. 152). For att analysera ldrande och utveckling
undersoks kommunikationen mellan individer med fokus pa hur spraket forhaller sig i relation
till individens kulturella samt sociala resurser (Jakobsson 2012, s. 153). Detta sociokulturella
synsitt har sin grund 1 Vygotskijs sociokulturella teori som anser att minniskan utvecklas och
fordndras kontinuerligt (Séljo 2000, ss. 119-120). Méanniskan har en mgjlighet att frdn varje
situation hen befinner sig i att himta ny kunskap fran sin omgivning med hjélp av sina
tidigare kunskaper och erfarenheter (Siljo 2000, ss. 119-120). Nar kunskap forflyttas mellan
individer sker appropriering av kunskap, detta innebér att man tar till sig kunskaper av andra
och gor till dem till sina egna. Till skillnad fran Piagets teori som syftar till att méanniskan
sjalvstandigt konstruerar den egna utvecklingen menar den sociokulturella teorin att
utvecklingen sker kollektivt och istéllet undersoker relationen mellan handlingar, kultur,
samhillen, kontext samt manniskor (Robbins 2005, ss. 153-154).



Svensson (2009, s. 33) skriver enligt den sociokulturella teorin att spraket ar bundet till den
kultur som ett barn lever i. Spréket &r ett socialt verktyg som anvinds i syfte av att
kommunicera med omgivningen men spraket har dven andra funktioner. Enligt sociokulturell
teori dr sprik dven ett verktyg for tinkande men samtidigt som ett verktyg for att socialt
samordna den ménskliga verksamheten (ibid, s. 33).

Den proximala utvecklingszonen

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr den ndrmaste proximala
utvecklingszonen, vilket innefattar synen pé larande och utveckling som en pagiende process
(Saljo 2010, s. 183). Det vill sdga att ménniskor &r stindigt i en utveckling, exempelvis nir
ménniskan har lart sig ett nytt ord och &r den redan pé vég att ldra sig mer eftersom nya
kunskaper finns inom rackhall. Ett exempel av det tas upp av Lundgren, Silj6 och Liberg
(2017, s. 260) nér en elev lart sig att addera ensiffriga tal &r denne dven nira att kunna
behirska tekniken for att kunna addera tvasiffriga tal. Forfattarna menar att det ar hér som
pedagogerna har bist forutsattningar for att stotta barn i hur de anvinder olika verktyg.
Dessutom kan barnen stotta varandra inom denna utvecklingszon genom att samarbeta i
smagrupper (Lundgren et al. 2017, s. 260).

Den sociokulturella teorin anser att den proximala utvecklingszonen handlar om att ge barnen
adekvat stod samt hjilp (Askland & Sataoen 2014, ss. 200-201). Méanniskor blir aldrig klara
med att utvecklas utan ménniskan lér sig hela tiden och fordndras i relation till
utvecklingszonerna.

Enligt sociokulturella teorin finns det ett samband mellan barnens utveckling och den
undervisning som bedrivs, alltsd undervisningen paverkar barns utveckling (Smith 2010, s.
117). Undervisningen ska syfta till att barnen ska fa en vigledning kring hur hen ska rora sig
frdn den punkt som barnet befinner sig i nu till den punkt som hen skulle kunna nd om
adekvat hjilp erbjods. Nér undervisningen berdér &mnen eller aspekter som barnet redan har
tankt kring, redan internaliserat eller erfarit blir 3det enklare att gd vidare i problemlosningen
och tdnkandet (Smith 2010, s. 117).

Scaffolding

Ett annat viktigt begrepp 1 ett sociokulturellt perspektiv édr scaffolding, vilket innebér
stottning. S&lj6 (2015, ss. 100-101) ndmner att begreppet utvecklades efter Vygotskijs dod av
andra forskare. Enligt Melker, Mellgren och Pramling Samuelsson (2018, ss. 66-67) ses
begreppet scaffolding som centralt gidllande barns sprakutveckling och lirande. De menar att
den mer kompetente ska stotta barnets forstaelse i1 sin lrprocess kring ndgot specifikt (Melker
et al. 2018, ss. 66-67). Enligt Kultti (2012, s. 30) handlar det om att barnen ska fa viagledning
fran vuxna eller mer erfarna personer for att kunna utveckla sina kunskaper och fardigheter.
Genom scaffolding far barnen bidrag fran vuxna genom spraklig viagledning. Vuxna behover
ocksé vara forebilder och reflektera tillsammans med barnen. Pa sa sitt kan barnen ta del av
nya kunskaper frén vuxna samtidigt som de inforskaffar nya erfarenheter frén olika
situationer. Vidare skriver (Kultti, 2012, s. 30) att malet med stottning &r att barnet kan
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utveckla en sjélvstindighet och vuxna kan skapa forutsittningar som ger utrymme for barnet
att handla pa egen hand.

Pihlgren (2017, s. 74) som ocksa belyser att innebérden av scaffolding &r att pedagogen
klargdr nodvéndigt stod som barnet dr 1 behov av samt stottar barnet i sin utveckling fram till
att barnet anses vara sjédlvstindigt. Barnet far hjilp av forskollararen med att bygga och
utveckla sina mentala byggnadsstéllningar, vilket dr viktiga verktyg for att barnet ska lyckas.
Vidare far barnet dven hjédlp med att relatera sina kunskaper till olika situationer, forsta sin
kunskap och f3 tilltrdde till den proximala utvecklingszonen. For att maximera nyttan av det
stod som ldraren visar ska stodet vara kontinuerligt och bedrivas pa den niva som ar enkelt for
barnet att forstd, i synnerhet fram till dess att barnet signalerar att hen kan behérska amnet pa
egen hand. Ett mal blir séledes att barnet successivt utvecklar sitt svenska sprak och berikar
sitt ordforrad.

Mediering

Begreppet mediering kan forstds som samverkan mellan de kulturella redskapen och
ménniskan (Siljo, 2015, s. 91). Vi ménniskor dr beroende av olika redskap for att kunna tolka
och forstd var omvérld samt att anvénda rétt redskap for att kunna agera eller samspela i den.
Exempelvis ér spraket ett viktigt redskap och en lank till samspel. Genom spraket kan man
enkelt delta i sampel med andra. P4 si sétt 4r mediering pedagogens verktyg for att kunna
mota deras vardag s att barnen kan ges inflytande. Detta gor att barnen blir delaktiga i
verksamheten som vidare utvecklar och underlittar deras ldrande. Vidare skriver Gjems
(2011, ss. 20-21) likasa att barn bygger upp kunskap som sker genom samverkan i sampel
med andra och den kunskap medieras av artefakter.

Enligt Séljo (2005, s. 27) innebédr mediering att under den tid som ménniskan uppfattar
omvdrlden anvinder hen sig av externa redskap. Det finns en rad olika externa hjdlpmedel
som méanniskan anvénder dagligen, till exempelvis for att minnas och komma ihéag saker.
Dessa hjdlpmedel kan vara utformade av individen pé ett sétt som enbart tillater individen
sjalv forstd inneborden eller sa kan de vara formade som allménna sprikliga redskap och ar
forstaeliga for alla. I all tid har ménniskor skapat fysiska redskap, tecken och resurser som
anvénds 1 syfte for att 16sa problem och handla. Vidare finns det medierande redskap som
bestar av tecken eller symboler vars uppgift dr att ge manniskan en mojlighet att tolka
omvdrlden, ta stillning till den samt agera pé olika sétt snarare &n enbart reagera pa signaler
(Séljo 2005, s. 27).

Samspel

Inom det sociokulturella perspektivet dr d&ven begreppet samspel viktigt (Séljo 2015, s. 95).
Samspel kan gora sa att det blir mgjligt for larande att skapas dir barn och vuxna bada ar
inblandade i ett samspel. Sprakliga formagor kan utvecklas i samspel med omgivningen. Med
medverkan i olika slags aktiviteter 1 forskolan dédr bade vuxna och barn deltar i ett gemensamt
samspel, kan barnen i senare skeenden producera rutiner som kan vara till fordel i andra
forhallanden och omstdndigheter (Almqvist 2014, s. 234). Genom att vara verksamma aktorer

1 samspelet med dvriga far man en uppfattning om vixlande situationer och kan gora en
forbattring 1 sitt sprék (Saljo 2015, s. 94).
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I det sociala samspelet finns det utrymme for barn att lyssna pa varandra samt utveckla olika
sprakliga former med hjdlp av sprdk som uppkommer under olika situationer (Bjorklund
2008, ss. 46-47). Likt detta synsétt anses manniskans kunskap och tdnkande vara mojlig att
undersdka genom spraket och de handlingar som ménniskan utfor utifran tillgdngliga
kulturella samt sociala resurser (Vygotskij 2978, 1982, 1886 se Jakobsson 2012, s. 153). Det
ar spraket som tillater mianniskan att utforma egna erfarenheter som senare blir en produkt
som kan delas med andra (Gjems 2018, s. 19).

Artefakter

I den sociokulturella teorin med fokus pa begreppet artefakter &r ménniskornas kunskaper inte
faststéllda av biologiska villkor, utan vixer i samband med inhdmtning av kunskap med hjélp
av artefakter (Sdljo 2015, s. 91). Artefakter dr verktyg som dr skapade av ménniskor som vi dr
bundna till och behdver bruka i vardagen. Med hjélp av dem kan vi klara av det vi inte kan
gora med vara biologiska framgangar, vilket uttrycks som att artefakter medierar vara
handlingar (S&ljo 2015, s. 91). Ett exempel avseende detta dr ifall ett barn har en nedsatt syn,
med hjdlp av artefakter som glasdgon kan den nedsatta biologiska forutséittningen korrigeras.

Begreppet artefakter ska hjélpa oss att forsta vilka fysiska och intellektuella redskap barn
anvinder i skolmiljon for att fa intrdde till sociala situationer som lek (Séljo 2015, s. 97).
Redskapen underléttar for barnet att bli mer delaktig i den sociala gemenskapen samt 6kar
deras fokus (Gjems, 2011, ss. 20-21). Vidare blir anvdndningen av dessa verktyg, alltsa
artefakter en viktig forutsittning for barn att konkretisera spréket samt frimja sin sprikliga
utveckling (Carlsson & Bagga-Gupta 2006, s. 207). Exempelvis finns det fysiska redskap i
forskolan och dessa redskap har egenskaper som hjélper barnen att kommunicera. Olika typer
av redskap som erbjuds i skolmiljon utgdr en grund for barnen att genom olika artefakter delta
1 de dagliga aktiviteterna och bilda sig en uppfattning av omgivningen (Bjorklund 2008, s. 37)
Verktygen medfor mojligheter som barnen uppmérksammar 1 samband med att de blir
introducerade till olika sammanhang i den pedagogiska miljon, till exempel olika aktiviteter
(Kultti 2014, s. 38).

Saljo (2015, s. 92) menar att Vygotskij (1978 se Séljo 2015, s. 92) har framstallt skillnader
mellan fysiska och kulturella artefakter i syfte att fortydliga hur vért tinkande sker genom
artefakter. Intellektuella hjdlpmedel som vi konsumerar i vart dagliga liv nir vi kommunicerar
med vért personliga tdnkande och de fysiska artefakterna &r ting som producerats av
maéanniskan pa grund av att kunna genomfora handlingar (S&lj6 2015, ss. 91-92). Vi forstar det
som om vi reflekterar med fysiska och kulturella artefakter dir de fysiska artefakterna ér
nagonting vi méinniskor producerar for att 1 sin tur kunna gora det littare under sin vardag.
Dock menar Siljo (2015, ss. 91-92) att artefakter bade ar fysiska och kulturella verktyg som
tillsammans anses utgora kulturella verktyg men ocksé verktyg som vi forbrukar under vart
dagliga liv. Fortséttningsvis skriver Séljo (2015, s. 92) att &ven om det existerar olikheter
bland de fysiska och kulturella verktygen ér det inte speciellt produktivt att séra pa dem
varierande artefakterna, i synnerhet for att de samarbetar med varandra. Ménniskans
uppfattning om samarbetet speglas nér vi till exempel behdver skriva ner nagot. Vi anvander
oss av papper och penna for den fysiska delen men vi bor ocksa kunna anvénda de sprakliga
symbolerna for att kunna genomfora en sadan handling.
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Metod

I det hér avsnittet presenteras och motiveras vart val av metod och urvalet till var studie.
Dessutom forklarar vi hur genomforandet av studien gétt till. Darefter redogor vi for studiens
databearbetning och analysmetod samt forskningsetiska dvervdaganden. Kapitlet avslutas med
studiens kvalitet.

Val av metod

For att tydliggdra och formulera pedagogernas sétt att arbeta med sprakutveckling for
flersprékiga barn har vi utgétt frdn en kvalitativ forskningsansats. Kvalitativ metod innebér att
fokuset ligger pa meningar snarare dn siffror (Alvehus, 2013, ss. 22-22; Patel & Davidson
2011, ss. 104-106). I en kvalitativ forskning ar det deltagarens perspektiv som anses vara
betydelsefulla (Bryman 2018, s.487), darfor ldgger forskare stor vikt pa deltagarens ord. Vi
valde att anvidnda kvalitativa metoden for att vi var ute efter en djupare insikt 1 pedagogernas
arbetssétt med sprakutveckling hos flersprakiga barn och darfor var det mer ldmpligt att
anvénda kvalitativa forskningsansatser som ligger vikt pd ord och deltagarnas perspektiv.
Genom kvalitativa undersokningar dr det enklare att samla in bredare mdngd av data och dra
en djupgaende reflektion kring ett &mne (Bryman 2018, ss. 454-457). Kvalitativa data samlas
in med hjdlp av intervjuer och de fragor intervjuerna innehaller. Frdgorna dr 6ppna och bidrar
till mer utforliga svar. Bryman (2018, ss. 455-458) skriver att man kan anvénda sig av
observationer eller intervjuer for att samla in kvalitativa data. Vi har valt att anvidnda intervju
som datainsamlingsmetod. Vid insamling av kvalitativa data finns det olika typer av
intervjuer, Bryman (2018, ss. 562-563) lyfter tva huvudsakliga typer av intervju vid insamling
av kvalitativa data, den forsta ér ostrukturerad intervju och den andra &r semistrukturerad
intervju dér vi anvént av oss semistrukturerad intervju for att samla in kvalitativa data.
Semistrukturerad intervju innebdr att intervjuaren formulerar 6ppna fragor utifrin ett tema
som deltagare far svara och associera fritt kring dar det ges mdjlighet till deltagarna att
utveckla sina tankar och asikter (Alvehus 2013, s. 34; Bryman 2018, ss.260, 562-563).
Intervjuare ska samtidigt vara flexibel med sina fragor, det vill sédga fragorna ska inte vara
faststélld utan fragor kan éndras och ytterligare fragor kan stéllas i samband med om négot
uppfattas vara intressant for forskningen. Vara intervjufragor var 6ppna och flexibla for att det
inneholl manga foljdfragor som kunde leda svaret at olika riktningar (Se bilaga 1). Pa grund
av flexibilitet i frigorna fick vi dven in olika mingd data fran intervjuerna eftersom fragorna
fick olika riktning under intervjuerna. Repstad (2007 s. 92) lyfter att om ingen ny relevant
information kan tas fram kan man sluta inférskaffa nya data. Vi valde dven spela in intervjun
for att det finns mycket fordel. Bryman (2018, ss. 577-579) lyfter en fordel med att spela in
intervju som dr att det underléttar transkriberings processen eftersom man kan pausa, spola
fram och tillbaka, pa sa sitt kan man utfora en noggrann transkribering. Intervjuerna tog allt
fran 35 till 45 minuter. Anledningen till detta var att vissa av informanterna hade mindre
respektive langre tid for intervju. Vi kdnde énda att vi fick de svar vi behovde fran samtliga
for att syftet och fragestdllningarna blir besvarade. Efter den sjétte intervjun hade vi fatt fram
ganska djupa reflektioner fran samtliga av vara informanter, vilket visade att vért material var
mattat.
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Urval och avgransningar

Enligt Stockholms stad (2021) finns det totalt 967 forskolor inom Stockholms stadsomréden
dér vi valde att intervjua 6 forskolldrare fran forskolor inom Stockholm stadsomréden. Vi
gjorde en stratifierat slumpmassigt urval (Bryman 2018, s. 233) vilket innebdr att urvalet gors
utifrdn ett visst kriterium. Eftersom studien handlade om hur pedagoger arbetar med
flersprékiga barns sprakutveckling var det lampligast att utga ifran forskolor som hade stort
antal barn med annat modersmal 4n svenska, darfor som kriterium hade vi valt att intervjua
forskolldrare fran mangkulturella forskolor. Det jobbar bade som forskolldrare och
barnskotare 1 forskolan men vi har endast riktat in oss pa forskolldrare och framforallt
forskolldrare som har erfarenhet av arbete och har jobbat minst tva ar. I och med vi ville fa
mangfald i reflektioner déarfor var vi var 6ppna att intervjua personer med olika typer av
erfarenhet och i olika aldrar. Aldern var mellan 25 och 55 4r pa véra intervjudeltagare och de
ar verksamma 1 olika mangkulturella forskolor. Deras erfarenheter skiljde sig stort pa 2 till 18
ar. Samtliga deltagare hade genomfort forskolldrarutbildning och hade nagra vidareutbildat
sig for att kunna arbeta inom specialomrdden som lekterapiverksamhet och
sdrskoleverksamhet.

Respondenterna i studien har fétt fiktiva namn, detta for att sdkerstélla forskolldrarnas
anonymitet s mycket som mdjligt (Svensson & Ahrne 2015, s. 29). Nedan redogérs en tabell
som ger Oversiktlig information over deltagarna.

Tabell 1.
Deltagare Yrkesbenimning Erfarenhet

Sara Legitimerad forskolldrare Har jobbat som forskolldrare
110 ar

Medina Legitimerad forskolldrare Har jobbat som forskolldrare
14 ar

Amina Legitimerad forskollarare Har jobbat som forskolldrare
12 ar

Emma Legitimerad forskolldrare Har jobbat som forskollarare
112 ar

Hanna Legitimerad forskollarare Har jobbat som forskolldrare
118 ér

Tuba Legitimerad forskolldrare Har jobbat som forskolldrare
18 ar

Vi hade dock en del problem med att fa tag pa intervjupersoner eftersom detta examensarbete
hade genomforts under en rdidande pandemi och detta har paverkat manga av sektorer i hela
varlden. For att minska smittspridningen har de flesta verksamheter 1 Sverige anpassat efter
folkhédlsomyndighetens rekommendationer och for forskolor innebér det nya regler géllande
besok. De flesta forskolor tackade nej till besok, vilket gjorde att ménga forskollarare tackade
nej till fysisk intervjun och detta gjorde att vi fick otroligt manga bortfall. Aven de som
tackade ja till intervjun var tvungna att mdtas upp utanfor forskolans lokaler med tanken pa
smittrisk.
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Genomforande

Det initiala steget 1 genomforandet av undersokningen var formuleringen av intervjufragor. Vi
formulerade intervjufragorna i tvé kategorier (se bilaga 1), den forsta kategorin bestar av
frdgor som handlade om bakgrundinformation som skulle ge information om deltagarna. Den
andra kategorin handlade om huvudfragor som var riktad till var undersokning. Vidare valdes
lampliga intervjupersoner ut for intervjuerna och direfter gjordes det ett utskick av en kortare
introduktion till undersdkningen till 17 olika forskolechefer for att hora med dem ifall de var
intresserade att medverka i var studie, som fick kontakta sina anstéllda kring undersdkningen.
Det uppstod ett stort bortfall da ett visst antal personer tackade nej till att delta och andra
valde att inte svara 6verhuvudtaget. I sista skedet stillde ett antal upp.

De medverkande personerna blev kontaktade via mejl och dérefter skickades det ut ett
informationsbrev (se bilaga 2) och ett samtyckesbrev (se bilaga 3). Informationsbrevet
inneholl information om forskarna och studiens syfte samt ett samtyckesbrev dér
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet tas upp. Vi informerade dem att intervjun skulle
spelas in med transkriberings syfte, vi skrev dven en kortare introduktion om oss och vilka vi
ar for att bidra med 6kad trygghet for deltagarna. Vi var flexibla med tid och plats for
intervjun och gav deltagarna stor frihet att vélja sjdlva tiden och platsen. Vi kom dverens med
forskolldrarna om att genomfora intervjuerna pa respektive deltagares forskola eftersom ratt
miljo for genomforandet av intervjuer ar viktig (Eriksson-Zetterqvist & Ahrne 2015, s. 42). Pa
pedagogernas arbetsplats fick vi sitta utomhus och de valde en tid d& barnen var inomhus for
att vi skulle kunna genomfora intervjun ostort och utan avbrott. Vi bada var pa plats under de
tillfillena pa de forskolorna och delade upp arbetet mellan oss. En av oss ansvarade for
intervjun medan den andra tog hand om den tekniska utrustningen och samtidigt antecknade
pedagogens svar pé datorn.

Vi inledde intervjun med att presentera oss och beritta lite om vilka vi var samtidigt som
deltagarna fick presentera sig sjilva. Syftet med denna korta presentation var att skapa en bra
stimning infor intervjun men ocksa en mer avslappnad miljo frén badas héll nér bade vi som
forskare och forskolldraren som blir intervjuad lar kénna en annan. Sedan gav vi pedagogerna
informations- och samtyckesbrevet 1 pappersform som tidigare hade skickats via mejl och
paminde de om att vi skulle spela in intervjun, for att sékerstélla att pedagoger har far den
information som krivs innan intervjun ska paborjas. De fick lite tid att 14sa igenom dem en
gang till och stilla fragor ifall om de undrar 6ver nagot. Darefter skrev pedagogerna pa
samtyckesbrev och fick behalla en kopia av det. Intervjun startades med lite
uppvarmningsfragor, vi stéllde ett par fragor som behandlar bakgrundsinformation och sedan
fortsatte vi med huvudfragor (se bilaga 1). Vi hade 6ppna fragor till forskolldrarna men
frdgorna var samtidigt fordnderligt ifall om nagon intervju skulle ta ndgon annan riktning. Vi
stdllde dven det som Bryman (2018, s. 569) kallar for uppfoljningsfragor som handlar om att
intervjuare ber intervjupersonerna att utveckla sitt svar. Vi la till uppfoljningsfragor i samband
med Sppna fragor for att ge deltagarna mojlighet att utveckla sina tankar och asikter, pa sa sétt
kunde vi {4 en djupare uppfattning for pedagogernas dsikter och kunskap kring arbetet med
sprakutveckling. Vi hade 6gonkontakt med deltagarna, lyssnade pa de noggranna och visade
intresse for deras svar for att uppmuntra dem att prata ytterligare. Vi valde att spela in
intervjun for att som Thornberg och Forslund Frykedal (2015, s. 52-53) och Bryman (2018 ss.
577-579) beskriver att spela in en intervju gor det mojligt for forskaren att lyssna pé intervjun
obegrinsat. Intervjun spelades in via tvd mobiltelefoner for sdkerhetskull, eftersom tekniska
problemen kan dyka upp under eller efter intervjun. I samband med inspelningen férde en av
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oss preliminidra anteckningar, vilket innebér att man skriver korta meningar for man ska fa
minnesbild. Detta for att vi som forskare skulle kunna aterkoppla till

viktiga delar av samtalet ifall tekniken skulle gatt snett. Intervjuerna pagick cirka 35 till 45
minuter. Dérefter transkriberades det inspelade materialet genom att lyssna pd motet och
skriva ner all data. Slutresultatet blev att all data som samlades under studiens géng
bearbetades senare med hjélp av det teoretiska perspektivet och de valda begreppen i relation
till studiens syfte och fragestéllningar. For att gora texten mer littlaslig &r det viktigt att
identifiera och dela upp de centrala delarna i en studie och sedan dela upp dessa delar i
overgripande begrepp (Holme & Solvang 1997 se Malmqvist 2007, s. 124).

Databearbetning och analysmetod

De inspelade intervjuerna var cirka 35 till 45 minuter ldnga, vilket vi sedan transkriberade till
text. I transkribering processen vid en kvalitativ forskning ska forskare fokusera pa vad
deltagarna séger och hur de uttrycker det (Bryman 2018, s. 75). For att hantera stora méngder
av kvalitativa data transkriberar forskarna vissa delar av intervjun, det vill sdga svar som helt
enkelt dr relevant for forskningstemat. De undviker &ven upprepningar, gester med mera
(Bryman 2018, ss. 580-582). Eftersom syftet med vér studie &r att veta forskolldrarnas &sikter
kring &mnet uteslutande vi gester och upprepningar i var transkription och fokusen lades
endast pd meningar och uttryck dir vi bada var lika delaktiga i transkriberingen. Forst
transkriberades ljudinspelningar av den som intervjuade, sedan granskade vi varandras
material for att ldgga till eventuella detaljer som vi missat. Materialet har analyserats med
hjélp av analysmetoden tematisk analys. Tematisk analys dr en av de mest forekommande
analysmetoderna vid kvalitativ analys och kdnnetecknas av representativa teman i data i
forhallande till forskningsfragor (Braun & Clarke 2006, ss. 83-91; Bryman 2018, ss. 702—
703). Forsta steget 1 en tematisk analys dr att gora sig bekant med det empiriska materialet,
som innebdr att ldsa igenom och fa en dkad forstielse av innehéllet. Andra steget i
analysarbetet handlar om att koda materialet (Braun & Clarke 2006, ss. 87-89). Detta gar ut
pa att hitta egenskaper fran materialet som bedoms vara av intresse i forhallande till
forskningsteman. Dessa koder ldgger grunden till att hitta upprepade monster (tema) i
dataméngden, vilket dr det tredje steget i analysen. Detta gar ut pa att hitta potentiella
huvudteman genom att hitta monster 1 koder som dterkommer gang pa gang och sedan ge
tydliga definitioner for dessa teman och organisera dem in i identifierade teman (Braun &
Clarke 2006, ss. 89-93; Bryman 2018, ss. 704-705, 707). I den fasen kan man exempelvis
anvénda visuella representationer for att kunna sortera koder till respektive teman. Vi borjade
med att ldsa igenom materialet och gick sedan over till kodningsprocessen. Sedan markerade
vi intressanta innehall som kom upp i texten och dopte de till olika koder. For att gora arbetet
mer visuellt, ritades en mindmap sé att arbetet kunde tas vidare och underlitta i att hitta
teman. Vi identifierade tva teman, dér det forsta utgor systematiskt sprakarbete och det andra
sprakstimulerande resurser. Dessa kan kopplas till forskningsfrdgorna, den tidigare
forskningen och teorin. For att visa hur teman har uppkommit i forhallande till koderna har vi
visuellt presenterat detta (se figur 1).
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Forskningsetiska overvaganden

Enligt de grundldaggande forskningsetiska kraven som ska finnas i en studie i relation till
personer som &r direkt involverad i en studie dr informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Bryman 2018, ss. 21, 70-71, 170-171;
Vetenskapsradet 2017, s. 15) dem viktigaste kraven. Informationsbladet och samtyckes
formuléren ska erbjudas till deltagarna innan studien bdrjar. I informationsbladet ska det std
om bland annat syftet med undersdkningen, konfidentialitet, nyttjandet samt forskarnas
kontaktuppgifter (Bryman 2018, ss. 170-171, 176, 179-180). Samtyckes formuléret innebér ett
samtycke till deltagande av studien och det ska inkludera punkter som frivillighet och
deltagarnas rittighet att avsluta niar som helst utan att behova ange ett skél. Nar det géller
deltagarna som var direkt involverad i forskningen, alltsa forskolldrarna, si har de forst fitt en
kortare presentation av studiens syfte och deras bidrag i studien via mejl. Efter att de har
informerat intresse for deltagande i studien skickades det officiella informationsbrevet (se
bilaga 2) 1 samband med samtyckes formuléret (se bilaga 3) och information om att intervjun
skulle spelas in for transkribering syfte via mejl. Informationsbrevet innehaller syftet med
studien, att deltagandet &r frivilligt, konfidentialitet, nyttjandekravet, namn pé vért liroséte
och kontaktuppgifter till forskarna och var handledare samt information om vart deltagarna
kan ta del av studien och dess resultat. Samtyckes formuléret innehéller punkter som
deltagarnas frivillighet och deras réttighet att avbryta/avbdja utan att behova forklara sina skal
till det, att ge samtycke till att delta i studien och att ge upphovsritten till informationen som
uttalas under intervjun till forskarna.

Infor besoket pé forskolan hade vi studerat och tagit hiansyn till de fyra etiska kraven som vi
tidigare har nimnt i texten for att genomfdra intervjuerna. Aven om deltagarna i forvig har
informerats om studiens syfte, informationsbrevet och samtycke formuléret via mejl valde vi
att skriva ut dem i pappersformat och ge till samtliga deltagare nér vi var pa plats. Detta
gjorde vi for att sikerstilla att de tar del av all information innan de skriver pa.

Med hinsyn till samtyckeskravet, informerade vi deltagarna innan vi bérjade igdng med
intervju om att de har ritt att avbryta ndr som helst utan att behdva ange sina skél, samt att det
ar de som bestimmer villkoren for intervjun exempelvis hur lange intervjun ska paga.

Detta for att vi inte ville att deltagarna skulle kdnna sig skyldiga att medverka i studien bara
for att vi var pa plats. Deltagarna fick ocksa information om konfidentialitetskravet i samband
med intervjun om att deras namn och personuppgifter kommer anonymiseras och med hénsyn
till nyttjandekravet informerade vi om att det inspelade materialet och transkribering
materialet kommer att forstdras nér uppsatsen blir godkind.

En aspekt av konfidentialitet handlar om att lagra och hantera data pa sékert sitt, det vill ska
hanteras pé ett sétt s att ingen kan identifiera deltagarna, samt att det ska forvaras pa ett
sakert sitt sa inga obehoriga kan komma at (Bryman 2018, ss. 170-173). Vi har sparat
ljudinspelningar och transkriptions materialen pa ett sékert sétt sa att inga obehoriga kan
komma at det. For att starka konfidentialiteten har vi &ndrat namn pé alla deltagare och
namnen som uppkommer i texten dr pahittade.

Studiens kvalitet

Vi valde att anvinda av oss semistrukturerad intervju som datainsamlingsmetod. En
semistrukturerad intervju gar ut pa att intervjuaren har en uppsittning av frdgor som dr mer
allmént formulerade utifran ett tema som intervjupersonerna far svara och associera fritt kring
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(Bryman 2018, ss. 260, 562-563). For att fanga upp forskolldrares resonemang om
sprakarbetet var semistrukturerade intervjun ett lampligt tillvigagéngssitt. Vi stdllde 6ppna
fragor om ett tema som rort ganska stora omraden, da fanns det finns en viss risk att fi korta
eller specificerade svar. Genom detta kunde vi fa en stor miangd kvalitativa data som var det
vi ville astadkomma. Vi formulerade fragorna utifrén studiens syfte, tidigare forskning och
teori for att sdkerstilla validiteten 1 var studie, da var intervju undersokte det som vi hade
tankt att undersoka i var studie. Semistrukturerade intervjuer har sina nackdelar, s& som att
skapa forutsittningar att samla in en bred méngd data som medfor en risk att fi in data som é&r
helt irrelevant for undersdkningen, detta eftersom deltagarna ges storre frihet att associera fritt
med fragorna och dé kan svaret ga i olika riktningar (Bryman 2018, ss. 561-564). Det kan bli
sd att man har for lite material som &r relevant for forskningen som medfor en risk att
forskningsfragor inte blir besvarade. Vi tog hidnsyn till nackdelen med 6ppna fragor och
stillde det Bryman (2018, s. 569) kallar for uppfoljningsfragor sé fort det kom upp relevanta
reflektioner 1 forhallande till véara forskningsfragor, tidigare forskning och teori sa att vi har
tillrackligt med data som behandlar var @mnen. P4 sd sétt kunde vi fa tillrdckligt data som var
relevant for forskningen.

Vi valde att spela in véra intervjuer. Bryman (2018, ss. 577-579) lyfter fordelar med att spela
in en intervju och forklarar att inspelade intervjuer underléttar transkriberings processen
eftersom man kan pausa, spola fram och tillbaka och pa si sétt kan man utfoéra en noggrann
transkribering. Forskare kan vid upprepade ganger ga tillbaka till materialet och lyssna pa
svaren som gor att forskare kan gora en noggrannare analys av materialet, samt &ven bemdta
anklagelser for fel och forsummelser vid analysen genom att ta hjilp av den inspelade
intervjun. Vi tycker att ljudinspelning har underlittat transkriberings processen oerhdrt
mycket och det skulle inte vara mojligt att anteckna allt som ségs under intervjun och vi
skulle sdkert missat ménga punkter. En annan positiv aspekt med inspelningen, enligt oss, dr
precis som Bryman (2018, ss. 577-579) lyfter &r att man kan dterga till materialet och lyssna
pa flera ganger. Genom att lyssna pa materialen upprepade ganger kunde vi gora en noggrann
transkribering och analys pa ett hederligt satt, vilket 6kar validiteten och reliabilitet 1
analysen. Bryman (2018, ss. 578-579) lyfter de tva vanligaste problemen med att spela in en
intervju. Den fOrsta r att om utrustningen inte skulle fungera under eller efter intervjun skulle
all data frén tillfdllet forsvinna i och med att det séllan forskarna f6r en anteckning av en
intervju som spelas in. Den andra nackdelen med att spela in intervjun ar att ménga
intervjupersoner blir nervosa dver att de har en mikrofon framfor sig dé kan det bli att
intervjun inte blir lika intressant. Vi tog hdnsyn till dessa nackdelar och spelade in intervju
fran tvd olika telefoner for att undvika tekniska problem samt anteckna under intervjun for
sdkerhets skull. Man kan tdnka sig att inspelningen kunde ha paverkat forskolldrarnas svar pa
grund av nervositet, darfor anvénde vi av oss olika metoder som att presentera oss, visa
intresse for deras svar for att skapa en trevligare stimning, sa att det skulle bli mer
avslappnande for deltagarna.

En annan metod som skulle kunna ge ett rittvist resultat pa studien ar deltagande observation
(Bryman 2018, ss. 341, 513-514). Deltagande observation gar ut pd att forskare engagerar sig
1 en social milj6 dér forskare observerar hur minniskor i den miljon handlar/beter sig dir de
oftast har fokus pa att finga upp ndgot sérskilt i den miljon. I och med bade den korta
introduktionen om studien och att informationsbrevet har skickats i forvég till deltagarna, dar
det stod en hel del om studien fanns det utrymme for att diskutera svar och forbereda sig infor
intervjun. Detta gor att det blir svérare att {4 ett svar som &r spontan. Vi skulle kunna anvénda
denna observationsmetod parallellt med intervjuerna, for att det inkluderar bade perspektiv
och praktik. Pa sa sdtt finns en storre mojlighet att f4 en mer rittvis bild av sprakarbete 1
forskolan. Men samtidigt dr det mycket tidskrdvande att anvénda tva olika
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datainsamlingsmetoder och samtidigt analysera en sa stor mdngd av material. Just i mindre
forskningsstudier som examensarbeten har vi varken tid eller resurser for att samla den méngd
av empiriskt material och darfor har vi endast valt en datainsamlingsmetod i denna
undersdkning. Det vi har gjort for att sékerstélla att svaren blir spontana och sakliga ar att vi
undvek att skicka intervjufrdgorna i forvig, vilket gjorde att vi fick mer spontana svar. Aven
urvalet som har gjorts i omraden dar méngkulturalismen &r storst skulle kunna vara en annan
aspekt som kunde ha paverkat svaret. Eftersom vi bara valde mangkulturella forskolor dar det
finns ett stort antal flersprakiga barn, kan det finnas en risk att pedagogerna har ett gemensamt
arbetssdtt. Om urvalet hade gjorts pa forskolor som inte &r mangkulturella, hade vi mojligen
fatt annorlunda svar kring detta.

Vi utgick fran analysmetoden tematisk analys, dir det fanns en medvetenhet om for- och
nackdelar med analysmetoden. Bryman (2018, s. 701) lyfter det vanligaste problemet med
kodning, vilket uppstar nér forskare kodar storre textmaterial som kvalitativa data, di det
finns en risk att vissa viktiga empiri kan ga forlorad niar man plockar ut textstycken for
kodning. En till nackdel, som Braun och Clarke (2006, ss. 94-96) lyfter ar det vanligaste
misstaget med att hitta teman dir det anvénts intervjufrdgor som teman, exempelvis om en
frédga ror didaktiska val, véljer man det didaktiska valet som ett tema. I en sddan analys
kommer det finnas ménga brister i forhallande till analysarbetet for att teman inte identifieras
over hela datamingden, utan hittats i en frigestillning. Aven Bryman (2018, s. 705) lyfter ett
liknande misstag nér det géller att hitta teman och hivdar att bara for att ett monster upprepas
behover inte det betraktas som ett tema utan det maste vara relevant for studien for att det ska
betraktas som ett tema. En ytterligare nackdel med tematisk analys r att de identifierade
teman inte stdimmer dverens med empiri och dr mer ihopkopplade med tidigare forskning och
teori (Braun & Clarke 2006, s. 95). En bra tematisk analys méste se till att tolkningar av
teman Overensstimmer med datamaterialet. Vi tog hénsyn till dessa nackdelar i1 var studie
genom att koda materialet tillsammans for att minska risken for att den viktiga empirin skulle
gd forlorad. Vi undersokte hela materialet noggrant for att forst hitta koder och sedan hitta
monster 1 koderna for att hitta teman som é&r relevant for studien och dverensstimmer med
tidigare forskning och teori. For att oka reliabilitet presenterade vi koderna och teman (se
figur 1) och dven presenterade materialet i citat och sammanfattningar i resultat och analys for
att pavisa att teman overensstimmer med de materialet.
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Resultat och analys

Detta kapitel foljer resultat och analys av intervjuer utifran de tvd teman som vi har
presenterat i metodkapitlen. Data kommer att presenteras bade 1 direkt citat och dven 1
sammanfattningar av storre textmaterial. Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

Tema 1: Systematiskt sprakarbete

Samtliga forskolldrarna berdttade i intervjun att de gor en form av sprakkartlaggning av
flersprakiga barns sprakkunskaper i svenska genom att observera och dokumentera barnens
sprakliga fardigheter. Vi passade pd att fraga vidare hur observation och dokumentation gors i
praktiken? Samtliga pedagoger svarade att observation och dokumentation gors kontinuerligt i
olika situationer, men just for att finga upp spréakliga utvecklingen viljer de att observera och
dokumentera barn under sociala situationer. Flera av pedagogerna &r eniga om att aktiviteter
som inte dr styrda av vuxna &r ett bra tillfdlle for dokumentation. Emma lyfter specifikt fram
den fria leken som sker bade inomhus och utomhus som ett bra tillfélle for observation och
dokumentation. Hon beréttar:

Barnen som handlar olika i olika situationer, yttrar mer i vissa situationer och mindre i
andra situationer. For att fa en helhetsbild av deras sprakliga fdardigheter viljer vi den fria
leken for att vi har mdrkt att deras yttrande expanderas mer i fri lek jamfort med styrda
aktiviteter som exempelvis skapande. Speciellt de barn som dr lite blyga och inte uttalar sig
sdrskilt mycket i styrda aktiviteter men pratar massor i lek. De pratar bdde i nutid och ddtid
vilket gor det maojligt for oss att fanga upp deras sprakliga fdrdigheter.

Amina hénvisar till den fria leken som ett bra tillfdlle for observation och dokumentation. Hon
hivdar att barnen samtalar vildigt mycket under fria leken. Hon nidmner bland annat rollek dér
barnen leker affar och berattar:

Vi dokumenterar deras samtal under leken, vi antecknar allt som sdgs under leken bade
uttryck och kroppssprdket for att vi har mdrkt att barnen mdnga gdanger anvinder
kroppssprak for att komplettera talspraket. Sedan gor vi en utvirdering av materialet
och reflekterar kring enskilda barns sprakliga utveckling i grammatik och ordforrdd.

Men déremot hénvisar Hanna till styrda aktiviteter som exempelvis ldsstunder som ett bra
tillfalle for dokumentation. Hon séger:

Vi brukar turas om att dokumentera barn under ldsstunder. Medan jag haller diskussion
med barnen om boken, dokumenterar min kollega deras samtal. Vi antecknar allt som
sdgs under diskussioner.

Vi fragade vidare om hur kartldggningen gors, pedagogerna uppgav att kartliggningen inte
gér att utfora for de yngre barn eftersom de endast pratar enstaka ord eller ett ords meningar,
kartliggningen ar mest for barn som &r ungefér tre r och uppat. Sara lyfte ett exempel pa hur
kartlaggningen gors. Hon séger:

Vi anvinder av oss grammatisk undersékning av svenska som andrasprak (GrUs) som
bedomningsmaterial for att folja den grammatiska utvecklingen hos flersprakiga barn

Enligt pedagogernas arbetssitt ska man ha gjort en beddmning pa vart alla barn befinner sig 1
sprakutvecklingen for att kunna planera hur man ska gé till véga for att stotta deras sprakliga
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utveckling. Samtliga pedagoger lyfter anpassning som en viktig aspekt i arbete med
sprakutveckling hos flersprikiga barn, det gors utifran varje barns behov och forutséttningar.
Amina berittar:

Syftet med kartldggning dr att veta vad barnen redan kan och vad behéver de stod i for
att vidareutvecklas. Stodbehovet dr inte samma hos alla barn, vissa behover stod i
grammatik medan vissa behover utmaning i ordforrdd. Ddrfor kan vi inte ha en och
samma planering for alla barn utan planera efter barns behov och forutsdttningar.

Samtliga pedagoger observerade och dokumenterade barnen i olika situationer och med hjélp
av dessa dokumentationsmaterial gjorde de en kartlaggning av barnens sprakliga fardigheter
och planerade hur de ska erbjuda stod for att barnen ska vidareutvecklas. Pedagogers sitt att
gora kartldggning av barns fardigheter kan forstds som det sociokulturella begreppet
proximala utvecklingszonen (Sdljo 2010, s. 183). Pedagoger kartldgger barns sprakliga
fardigheter alltsa barns pagdende larande process for att planera hur de ska stotta vidare.

Pedagoger berittar att om att barnen ska kunna utveckla spraket behover vi skapa utmaning i
spraket. Tuba lyfter ett exempel som utmanar flersprékiga barnen till berdttande och beréttar:

Vi undviker stingda frdagor som krdver korta svar och dven ett ords meningar i samtal
med barnen och uppmuntra de att prata hela meningar. Exempelvis som vid samlingen
uppmuntrar vi att dterberdtta om en lek som de har lekt pd férmiddag.

Pedagoger skapar utmaning i innehallet for att barnen ska vidareutvecklas. Exempelvis Tuba
som uppmuntrar barnen att terberétta saker. Pedagoger sétt att skapa sprakliga utmaningar
kan kopplas med sociokulturella begreppet scaffolding eller stottning (Kultti 2012, s. 30).
Stottning handlar om att erfarna personer som pedagoger ska ge stod och végledning till
barnen for att utveckla deras sprakliga kunskaper och fardigheter. Det ér precis det
pedagogerna lyfter under intervjun, att de moter barnen dir de befinner sig 1 deras
sprakutveckling och erbjuder stdd utifrdn deras niva och forutsittningar.

Tema 2: Sprdkstimulerande resurser

I intervjun beréttade samtliga forskolldrare att de anvinder sig av olika redskap for att stotta
flersprakiga barns sprakutveckling. Ett av redskapet som flera av pedagoger nimner ar
bildstdd. De forklarade vidare att bildstod &r fysiska bilder pa foremal som &r aterkommande 1
vardagliga situationer och dessa anvidnds som stdd i samspel och kommunikation. Amina och
Tuba anvinder bildstdd t.ex. under utflykter medan Sara och Hanna anvénder det i
matsituationer. Sara hdvdar:

Vi har ett matschema ddr det finns bilder pa vad som finns att dta och dricka. Vi och
barnen anvinder bilderna for att be om mat och samtala om maten.

Samtliga pedagoger hdvdar att de anvénder bildstédet mer eller mindre for att mojliggdra
kommunikation mellan pedagog-barn och barn-barn i den dagliga verksamheten. De hidvdar
att bildstodet giller for alla barn, men framst for flersprakiga som behover stod i spraket.
Pedagogerna forklarar att visuella bilder stannar kvar lingre 4n muntliga samtalen vilket gor
att barnen fér lingre tid att processa och bearbeta ett ord. De flesta pedagoger héller med om
att bildstodet stracker kommunikation. Forskolldrare Hanna beréttar:

Barnen kan med hjdlp av bildstod formedla sig, gora sig forstadda samt forstd andra.
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Hanna menar att bildstod 6ppnar upp for kommunikation och diskussion tillsammans med
barnen. Bilderna dr anvéndbara nér det inte finns ndgot konkret material att anvénda,
exempelvis vid matsituationer eller samling. Ett exempel som vi fick av Emma var att med
hjélp av bilder pé gronsaker kan hon fa barnen att kommunicera gillande vilken gronsak de
vill dta. Detta mojliggor att pedagogerna i forskolan ska ge forutsittningar att forsta vad barn
vill. I verksamheterna anvénder forskolldrarna bildstddet i form av dagsscheman for att
tydliggora for barnen vad som kommer hénda under dagen samt 1 vilken ordning aktiviteterna
kommer att ske. Detta hivdar forskolldrare Tuba:

Barnen kdnner sig mycket tryggare ndr de forstdar vad som ska ske under dagen.

Samtliga forskolldrare menar att barnen ska med hjélp av bildstod forstd vad som giller, nér,
hur och var. Tuba och Medina hédvdar att barn med sprakstérning som har svart att tolka sprik
eller forsta instruktioner, kan fa och ta stdd av bilder eller symboler som en forstarkning till
det som sdgs. Dessutom &r bildschemat bra for flersprakiga barn for att deras sprakforstaelse
ar begransat. De anvédnder bilder som komplement till det talade ordet, vilket skapar bide
trygghet och en kdnsla av sammanhang hos barnen.

Enligt pedagogernas reflektioner anvinds det bildstod framfor allt for att frimja barns
sprakutveckling, men &ven 1 andra syften som exempelvis for att gynna inkludering och
delaktighet, underlitta kommunikationen mellan barn och vuxna eller barn och deras
kamrater. I bildstodet ska bilderna vara enkla sa att barnen kan ta in bilderna och reflektera
kring dessa. Det hjdlper barnen agera och forhandla i en situation och skapar forutséttning for
att konkretisera spraket. Bildstddet kan forstas som begreppet artefakter frén det
sociokulturella perspektivet (Saljo 2015, s.9). Artefakter kan forstas som fysiska foreméal som
kan besta av tecken eller symboler och vars uppgift r att ge minniskan en mojlighet att tolka
omvdrlden, ta stillning till den samt agera pé olika sétt snarare &n enbart reagera pa signaler
(Salyo 2005, s. 27; Carlsson & Bagga-Gupta 2006, s. 207). Barnens sitt att anvénda bildstod
kan jdmforas med begreppet mediering ur det sociokulturella perspektivet som innebéar
samverkan mellan det kulturella redskapet och ménniskan (S&ljé 2005 s. 27; Siljo 2015, s.91).
Barnen anvinder sig av bildstod och samverkar med den for att forsta sin omvérld och agerar
1 den.

Pedagogerna lyfter ett annat redskap som ar TAKK (tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation) och berittar att barn som har ett annat modersmal dn
svenska fir mycket stod av det. Pedagogerna kénner att barnen som inte har svenska som
modersmal har svirt att uttrycka sig i det svenska spraket men @ven barn som inte har
utvecklat talet &n kan dé tecknen vara ett effektivt hjalpmedel for att stodja barns sprak.
Amina hivdar:

TAKK bidrar till att alla barn i forskolan fdar mojligheten att kommunicera och samspela
med sin omgivning.

De flesta anser att anvindandet av tecken forstarker den verbala dialogen med barnen, det blir
inte bara de vuxen som kommunicerar. Medina och Hanna hidvdar att TAKK ér bra innan
barnen har spraket, framfor allt 4r det bra i ett tidigt stadie vilket gynnar sprakutvecklingen.
Tuva delar samma &sikt kring anvindning av TAKK och beréttar:

TAKK anvinds dagligen pd forskolan av alla barn och vuxna men framfor allt dr det

anvandbart for barn som behéver extra stod i sin kommunikation. Med hjdlp av tecken
kan barnen forsta oss och varandra bdttre och dven vi forstar de bdttre.
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I citatet ovan forklarar pedagogerna att det blir enklare for de att kommunicera med barnen
genom att anvinda tecken. Deras sitt att anvinda TAKK i detta sammanhang kan kopplas till
proximala utvecklingszonen da inldrningsprocessen sker i ett dialogiskt samarbete mellan
pedagogen och barnen (Askland & Sataoen 2014, ss. 200—-201). Genom att kombinera talet
med tecken 1 kommunikation med barnen sd utmanar man dem till nya nivder och vidare
utveckling.

Forskolldraren Medina och Emma lyfter fram att digitala verktyg har stor betydelse i barns
sprakutveckling. Lérplattan dr det vanligaste digitala verktygen Medina anvénder for att
stodja barns sprék, 1ds och skrivutveckling eftersom den har oéndligt manga mojligheter som
till exempel att anvénda sprakutvecklande applikationen, skapa QR-koder, Youtube, lyssna pa
ljudsagor och ldsa sagor. Hanna uttrycker:

Applikation som vi anvdnder har olika sprak vilket underldttar for barnen da de kan
anvdnda deras modersmdl for att forstd ett sammanhang bdttre. Nér de exempelvis hér
ett ord kan de ldra sig uttala det och kan de ldra varandra sdga samma ord och upprepa
det. Detta utvecklar barns sprdak och samspel.

Fran pedagogernas reflektioner kunde vi forsta att de anvéander sig av digitala verktyg i arbetet
med sprakutveckling. De anvinder sig av digitala verktygets multimodala funktioner som
exempelvis applikationer som Youtube med mera for att for att stotta sprakliga utvecklingen.
Enligt sociokulturella teorin ar kulturella redskap nidgot som kan kopplas till fysiska foremal
dér larplattan kan ses som ett kulturellt redskap (Saljo 2015, ss. 91-92). Nér pedagogen och
barnen kommunicerar med varandra och anvénder lérplattan blir det en form av mediering
mellan méinniskor och kulturella redskapet (Séljé 2005 s. 27; Sélj6 2015, s. 91).

Samtliga pedagoger beréttar att for att stotta barnens sprdkutveckling anvédnder de en
applikation som heter Polyglutt. De forklarar att Polyglutt ar en applikation dir barnen kan
lyssna pa ljudbdcker i flera olika sprak. Barnen far mojlighet att lyssna pa samma bok pa
svenska och deras modersmal och detta hjélper barnen att hitta sambandet mellan ett ord pé
svenska och deras modersmal. Pedagoger kidnner att detta var uppskattat av barnet vilket ar ett
nyttigt sdtt att ldra ut pd. Emma hévdar:

Vi forskolldrare anvinder Polyglutt en hel del, Polyglutt har ett stort utbud med flera olika
bocker med oversdttning till flera andra sprdk. Barnen kan sjdlv vdilja sprdket de vill lyssna
pd, barnen uppskattar att de kan lyssna pd flera olika sprdk, vilket gynnar deras sprakliga
utveckling i svenska och modersmdlet.

Ovan forklarar forskolldraren att de anvander sig av Polyglutt i arbetet med sprakutveckling
hos flersprékiga. Hon menar att detta skapar forutsittning for barn att ldra sig nya ord pa
svenska eftersom de kan ta hjilp av dversittningsfunktionen dér det finns samma innehall
dven pa deras modersmal. Dérfor ses Polyglutt som ett bra verktyg och det ar dven ett verktyg
som &r uppskattad av barnen. Polyglutt kan forstds som begreppet artefakter frén det
sociokulturella perspektivet (Sdljo 2015, s.9). Artefakter &r fysiska foreméal och vars uppgift ar
att ge ménniskan en mojlighet att tolka omvirlden (Séljé 2005, s. 27; Carlsson & Bagga-
Gupta 2006, s. 207). Med anvéndning av Polyglutt kan barnen utveckla nya ord pa svenska
som kan hjélpa dem att forstd och agera i sin omvérld.

Forskolldrarna delar samma &sikt kring ldsning och forklarar att 1dsningen handlar om gladje

och fantasi. Men de dr ocksa eniga om att barnlitteratur dr ett verktyg for larande och
utveckling. Samtliga pedagoger jobbar hela tiden med sprakutveckling genom exempelvis
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planerade eller oplanerade ldsstunder. Sprékliga utvecklingen sker framforallt i gemensamma
diskussioner. Samtliga pedagoger ér eniga om att ldsningen inte ska endast begrénsas till
hoglasning utan man ska arbeta med barnlitteratur pa ett mangtydigt sitt. Nedan beréttar Tuba
att:

Diskussioner och samtal om barnlitteraturen tillsammans med barngruppen dr viktigt for
barnens sprakutveckling. Vi anvinder barnlitteratur som ldromedel till flera omrdden och
ndmner ocksd skapande, dramatisering, sagolik sagolek och sagolador som arbetssditt.

Amina delar liknande resonemang som Tuba och berittar vidare att hogldsning far barnen att
lyssna pa nya ord och formuleringar som de inte kédnner till d& kan de inférskaffa sig nya ord.
Hon hévdar att ordforrddet utvecklas genom hogldsning. Men med ldsningen ger mer
mdjlighet till diskussion om texten. Amina beréttar:

Jag anser att ndr barnen far mojlighet att ldsa och sedan diskutera det far det en mer
positiv effekt pa sprdakutvecklingen.

Medina hédvdar att under planerade aktiviteter kan de arbeta med allt fran hoglésning till rim
och ramsor som &dr bade roligt och intressant for barnen samtidigt som det skapar forutsittning
for sprakutveckling.

Enligt pedagogernas reflektioner kunde vi fOrsta att 1dsstunder inte begréinsas till endast
hoglisning utan de arbetar med bocker pa ett méngtydigt sétt. De anser att diskussioner under
lasstunder skapar mojlighet for sprakutveckling. De pastar att om barnen inte ar delaktiga i
diskussionen minskas mojligheten att anvinda sprak och uttrycka sina tankar, de kan heller
inte ta upp nagot de inte forstdr, vilket kan begransa deras mojlighet att ldra sig nya ord.
Pedagogers reflektion kring arbete med barnlitteratur kan forstds som begreppet samspel fran
det sociokulturella perspektivet (Sdljé 2015, ss. 94-95). Enligt sociokulturella perspektivet
sker ldarande och utveckling i samspel med andra ménniskor (Sélj6 2015, s. 94; Bjorklund
2008, ss. 46-47). Det sociala samspelet som sker under ldsstunder skapar forutsittning for
sprakutveckling. Barnen kan ldra sig nya ord fran vuxna och andra barn.

Sammanfattning

Enligt resultat och analys av forsta temat visar undersokningen att observation,
dokumentation och sprakkartlaggning lagger grund for en systematisk planering av
sprakarbete 1 forskolan. Arbetet gar ut pa att pedagoger observerar och dokumenterar barnens
samtal 1 olika situationer bdde i vuxenstyrda aktiviteter som ldsstunder och i icke-vuxenstyrda
aktiviteter som exempelvis under fri lek. Syftet med observation och dokumentation ar att
kartlagga barnens sprakliga fardigheter alltsa vad de redan kan och inte kan. Kartlaggningen
gdrs med hjélp av olika bedomningsmaterial som exempelvis Grammatisk undersékning av
svenska som andrasprak (GrUs) for att f6lja den grammatiska utvecklingen hos flersprakiga
barn. Med hjélp av sprékliga bedomningar kan pedagogerna fa syn pa vart barnen befinner sig
1 deras sprakutveckling. I och med stddbehovet ser olika ut hos olika barn kan pedagogerna
inte ha en och samma planering for alla barn. Vissa barn behdver stod i grammatik medan
andra barn behover expandera sitt ordforrad. Det dr just darfor bedomningen gors for att
pedagoger ska f& kunskap om varje enskilt barns sprakliga fardigheter och planera hur de kan
stotta deras vidareutveckling. Detta tema svarar pa forskningsfraga ett som handlade om hur
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forskolldrare resonerar kring planering av sprdkutvecklande arbete dir undersokningen visar
att pedagogerna gor en systematisk planering av sprakarbete med hjilp av observation,
dokumentation, sprakkartliggning och dessa gors stegvis for att planera sprakliga stod for
varje enskilt barn.

Enligt resultat och analys av andra teman visar att samtliga forskolldrare anvander sig av 5
olika hjalpmedel for att stotta flersprakiga barns sprakutveckling. De anvénder olika
uttryckssétt som bildstdd och TAKK i1 kommunikativa sammanhang, dock anvénds dessa 1
varierad utstrackning i olika forskolor. De anvédnda dessa metoder i1 vardagliga rutinsituationer
sasom samlingar, maltider, och paklddning. Vissa anvdnder det som forstirkning av talspriket
medan andra anvander det som komplettering av talspraket. Forskolldrarna uttrycker att dessa
pedagogiska redskap som erbjuds hjélper barnen till att utveckla sina tankar, underlattar
kommunikationen pa sd sétt kan de gora sig forstddda i motet med vuxna och barn. De menar
att anvindandet av bilder och tecken skapar forutsittningar for kénsla av delaktighet och
tillhorighet for barnen. Utover bildstod och TAKK lyfts andra redskap av informanterna som
digitala verktyg, polyglott och barnlitteratur. Utifrén intervjuerna kan det utldsas att digitala
verktyget anvinds for sprakstodjande syfte. Barnen far exempelvis anvinda olika
applikationer som finns pa larplattan i samband med ett ldrande syfte, dir vissa applikationer
ar skapade for sprakldrande som till exempelvis polyglott. Med hjélp av Polyglutt far barnen
mdjlighet att lyssna och ldsa bocker pé flera olika sprak. Nar barnen lyssnar pa samma bok pé
svenska och deras modersmal utvecklas deras begreppsuppfattning for olika ord pa svenska.
Déarmed var alla forskolldrarna eniga om att ldsning handlar om gliddje och fantasi, men
samtidigt anser de att barnlitteratur dr ocksé ett verktyg som stottar barns sprakutveckling. De
arbetar med barnlitteratur pa ett mangtydigt sitt i form av hoglasning, med ldsning, sagor,
sagolador, sagopasar, temaarbete, rim och ramsor, drama, sagolek och boksamtal. Detta tema
svarar pd forskningsfrga tva som handlade om vilka medierande resurser anvénder
forskolldrarna for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling, undersdkningen visar att
pedagoger anvinder sig av bildstod, TAKK, digitala verktyg, polyglott och barnlitteratur som
medierande resurs for att underldtta kommunikationen och stotta den sprakliga utvecklingen.

Diskussion

Syftet med denna studie var att undersdka hur forskolldrare resonerar kring arbetet med
sprakutveckling hos flersprikiga barn som har svenska som andrasprdk. Detta undersoktes
med hjilp av tva forskningsfragor dir den forsta fragan &r hur forskolldrare resonerar kring
planering av sprakutvecklande arbete och den andra fragan ar vilka medierande resurser
anvinder forskolldrare for att stodja flersprékiga barns sprakutveckling. Resultat som
framkom utifrn forsta frdgan var att planeringen av sprakutvecklande arbete sker pa ett
systematiskt sitt med hjélp av observation, dokumentation, kartliggning. Dessa gors stegvis
for att det ska leda till systematisk planering av sprakarbete. Forsta steget i systematisk
planering dr observation. Pedagogerna observerar barnen i sociala situationer som
exempelvis: under den fria leken och dokumenterar deras samtal. Sedan analyseras
dokumentations materialen och diskuteras 1 arbetslaget och anvinds for att kartligga barns
sprakliga fardigheter. Efter att pedagogerna har fatt kunskap om barns sprakliga fardigheter,
alltsa vart barnen befinner sig i deras sprakutveckling planerar de hur de ska stotta for
vidareutveckling. Pedagogerna podngterar att alla barns behov ser olika ut och darfor
anvinder sig de av kartldggning for att f4 kunskap om enskilda barns stodbehov sa att de kan
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ta hansyn till enskilda barns behov, genom att erbjuda ett upplagg som stodjer deras
utveckling. Observation, dokumentation och kartldggningen fungerar som en végledning i
arbetet och underléttar planeringen. Systematisk planering tas &ven upp i forskningen av
Palviainen, Protassova, Méard-Miettinen och Schwartz (2016, ss. 620, 624-625) som delar ett
liknande resonemang kring planeringen av sprakarbete. Forskarna hdvdar for att planera
sprdkliga stod mdste pedagoger vara uppmérksam pé vad barnen kan och inte kan, vilket kan
tolkas som ett sitt att observera och kartligga barnens sprékliga fardigheter. Aven
pedagogernas sétt att bedoma individuella barn och se pa varje barns behov kan jdmforas med
det som (Palviainen et al. 2016, ss. 620, 624) kallar for anpassning for enskilda barn. Dock
lyfter forskarna fram andra vinklar av anpassning som inte har uppkommit i var studie. De
hévdar att nér det giller anpassningar maste pedagoger tinka pé att vissa flersprakiga barn
kanske inte forstir nagot alls, medan andra barn blir uttrakad att lyssna pd samma sak flera
ganger (Palviainen et al. 2016, s. 625). De poédngterar ocksa att en oro kring arbetet kan dyka
upp nir det giller att hitta en balans med flersprakiga barns sprakutveckling, samtidigt som
pedagogerna ska vara uppmérksamma pa ensprakiga barns behov och erbjuda dem ett
innehéll som stodjer deras vidareutveckling (Hickey, Jewish & Baker 2014 se Palviainen et al.
2016, s. 625). Pedagogerna i var studie lyfter anpassning som en viktig fraga, dock fann vi
inte en sdrskild planering for hur dessa anpassningar gors nér det géller ensprakiga barn eller
flersprékiga barn som befinner sig 1 helt olika stadium i deras sprakutveckling.

Resultat som framkom utifrén andra frdgan ar att pedagoger anvénder sig av fem olika
sprakstimulerande redskap som stdttar barnens sprakutveckling och dessa dr bildstod, TAKK,
digitala verktyg, Polyglutt och barnlitteratur. Den forsta ér bildstod och det hjélper barnen att
forsta ett sammanhang bittre for att de visuella bilder stannar ldngre &n muntliga orden, vilket
1 sin tur skapar storre mojlighet for barnen att skapa forstaelse for ett ord och dess innebord pa
ett fordjupat sétt. Den andra d&r TAKK som anvénds som ett hjdlpmedel i samspel och
kommunikation déir pedagogerna beskriver tecken som ett alternativ f6r kommunikation eller
forstarkning till talet for barn som har svért talspriket spréket. Forskning av (Palviainen et al.
2016, ss. 623-624) delar ett liknande resultat kring resurs i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling. Forskarna havdar att pedagoger ska ge instruktion pa ett sitt som stottar
sprakutvecklingen och underléttar for flersprikiga att forstd en situation, som exempelvis
verbalisera handlingar och anvédnda kroppssprék i verbala konversationer (Palviainen et al.
2016, ss. 623-624). Detta kan jimforas med TAKK och bildstod som framkom i vér studie.
Den tredje medierande resurs som framkommer i var studie ar digitala verktyg. Lérplatta ar
det vanligaste digitala verktyget som anvénds av pedagoger och detta redskap anvinds i syftet
med att erbjuda sprikliga stod. Digitala verktygets multimodala funktioner erbjuder oéndligt
manga applikationer som exempelvis: ljudbdcker som barnen kan lyssna pd. Den fjarde
resursen som framkom 1 vér studie dr Polyglutt som é&r ett sprak stottande

applikationen. Polyglutt bestir av sagor och bocker pé flera olika sprdk som hjdlper barnen
att skapa begreppsuppfattning nér de laser samma bok pa svenska och sitt modersmal.
Forskningsstudien av Kayumova och Sadykova (2021, ss. 12-17) delar liknande sikt kring
digitala verktyg. Forskarna anser att digitala resurser med stort utbud av multimodala och
interaktiva funktioner kan skapa positiva effekter i flersprékiga barns sprakutveckling. Men
didremot delar de ocksa en oro for digitala verktyg som inte har framkommit i vér studie.
Forfattarna podngterar att vissa kommersiella applikationer inte tillfor nytta for unga elever
(Kazanci and Okan, 2009; NAEYC, 2012 se Kayumova & Sadykova 2021, s. 16). Nar det
géller anvindning av Polyglutt dér man kan vaxla mellan olika sprék, delar forskning av
(Palviainen et al. 2016, ss. 622-623) en annan dsikt jAmfort med pedagoger som ser Polyglutt
som ett bra verktyg for sprakinldrning. Forskarna menar att vixling mellan modersmaél och
andrasprak i1 undervisningssituationer, kan vara en bra strategi i enstaka tillfillen som
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exempelvis 1 en konflikt. Men det finns en risk att barnen blir passiva och alltid 6versatter
snarare dn att vara aktiva i andraspraksinldarningen (Palviainen et al. 2016, ss. 622-623). Den
femte medierande resurs som framkommer i vér studie &r barnlitteratur och detta anses som
en sprakstimulerande resurs. Pedagoger i var studie anviander barnlitteraturen i
undervisningssituationer pa ett mangtydigt sétt, det vill séga att de inte begrinsar ldsstunder
till endast hoglasning utan inkluderar hoglasning, med l4sning, sagor, sagolador, sagopésar,
temaarbete, rim och ramsor, drama, sagolek 1 samband med ldsning. De inkluderar d4ven
diskussion och boksamtal i ldsstunder. Att se barnlitteratur som ett verktyg i1 sprikarbete kan
jamforas med Svensson (2012, s. 32) studie som delar ett liknande resonemang kring detta.
Pedagogers sitt att anvdnda planerade ldsstunder kan jamforas med (Ramirez et al. 2021, ss.
755-756, 763) studie som ser pa den formella undervisningen som stottande for flersprakiga
barns sprakutveckling. Pedagogens sitt att anvidnda barnlitteraturen pd ett transdisciplinért satt
kan dras en likhet med Svensson (2012, s. 31) och (Grover et al. 2020, ss. 2195, 2198) studie
dir de poédngterar att endast bokldsning inte garanterar sprakutveckling, utan pedagogernas
forhéllningssitt vid ldsstunder dr det som skapar forutséttning 1 sprékutvecklingen.
Pedagogers sitt att skapa diskussionsklimat och uppmuntra barnen att komma till tal under
lasstunden kan jimforas med det som Svensson (2012, s. 32) och (Grover et al. 2020, ss.
2195, 2198) studie podngterar som nddviandigt for att barnen ska utforska och utveckla
spraket dédr de behdver en forskolldrare som uppmuntrar dem till samtal och skapar ett
diskussionsklimat som hjédlper barnen att utveckla deras tankar och resonemang.

Sammanfattningsvis, enligt forskolldrarnas resonemang anvinder de olika metoder och
redskap 1 arbetet med sprakutveckling hos flersprékiga barn. De anvénder sig av metoder som
observation, dokumentation, och kartlaggning och dessa metoder leder till en systematisk
planering av sprikarbete. Pedagoger anvénder sig av mediterande resurser som bildstdd,
TAKK, digitala resurser, Polyglutt och barnlitteratur i sprakarbete och anser att det underléttar
den dagliga kommunikationen och stottar sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Resultatet
ar dock inte representativ och kan dérmed inte ge ett generaliserat resultat (Bryman, 2018, ss.
228-230). Detta eftersom enligt Stockholms stad (2021) finns det totalt 967 férskolor inom
Stockholms stadsomraden och vi valde att intervjua 6 forskolldrare inom omraden som jobbar
pa méngkulturella forskolor. For att ge ett generaliserat resultat méste urvalet vara
representativ (Bryman, 2018, ss. 228-230). Detta innebir att urvalet méste inkludera bade
mangkulturella forskolor och forskolor inte ir det, for att det ska bli representativt urval. Aven
om vart studieresultat inte ger ett generaliserat resultat s tror vi att studieresultaten kommer
belysa viktiga fragor kring sprékarbete och ge en inblick dver arbetet med flersprakiga barn
inom forskole kontext, inte bara i Sverige utan dven i andra ldnder dar mangkulturalism ar
storst.

Betydelse for praktiken och professionen

Flersprakighet ér idag allt vanligare i storstdder, enligt Statistiska centralbyran (2021) &r
utrikesfodda befolkningen dr 26 procent av den totala folkméngden och i Malmé och
Goteborg dr andelen 25 procent respektive 21 procent av befolkningen och i 6vriga delar av
Sverige dr andelen genomsnitt 16 procent av befolkningen. Syftet med denna studie ar att
belysa pedagogers resonemang kring arbetet med sprakutveckling hos flersprikiga barn
eftersom det pedagogernas arbetssitt som ldgger grunden for sprakutvecklingen hos
flersprékiga barn, bade nér det giller svenska och deras modersmal (Lpfo 18 2018, ss. 13-14)
En osdkerhet hos pedagoger kan vara att de inte ar flersprikig eller har erfarenhet av att arbeta
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med flersprékiga barn som inte kan svenska. Vi tror att arbetsséttet som har framkommit 1 var
studie skulle kunna végleda pedagoger i sprakarbetet. I studien har det framkommit hur
sprakarbete kan systematisk planeras med hjilp av observation, dokumentation och
kartldggning och detta kan ses som det forsta steget i sprakarbetet. Genom att observera och
dokumentera flersprékiga barns sprékliga fardigheter kan pedagoger littare fi syn pd vart
barnen befinner sig i dess sprakutveckling och vad de behover fa stdd i for att
vidareutvecklas. Denna kunskap kan vigleda pedagoger att planera visare hur de stétta barn 1
vilken grad/omriden vilket leder till en systematisk planering. En systematisk planering leder
ocksa till ett malmedvetet sprakarbete eftersom pedagoger har ett syfte bakom deras
planering, syftet skapa utmaning i spraket sa att deras sprakiga fardigheter kan
vidareutvecklas. Det leder ocksa till grund for anpassning efter varje barns behov och
forutséttningar som lyfts dven 1 laroplanen (Lpf6 18 2018, s. 6) enligt ldroplanens ska
utbildningen anpassas efter varje barns behov och forutséttningar sa att de utvecklas sa langt
som mojligt. Systematisk planering leder till att pedagoger kan f6lja upp enskilda barns
utveckling och kan planera och stotta efter deras behov och forutséttningar.

I studien har det framkommit fem olika medierande resurser som stdttar barns
sprakutveckling som kan ses som andra steget i sprakarbete. Nar pedagoger far kunskap om
vad barnen redan kan frin foregdende steget dd kan pedagoger planera vidare vilka resurser
som kan vara bra for att stotta barns sprakutveckling. Exempelvis anvinder flera av
pedagoger barnlitteratur pa ett transdisciplindrt med syfte pd att stétta barns ordforrad.
Anvindning av olika resurser i sprakarbete far d&ven pedagogerna att reflektera mer kring hur
dagliga aktiviteter kan stdtta barns sprakutveckling. Férhoppningsvis leder det till att
pedagoger far upp 6gonen pa betydelsen av vanligt forekommande aktiviteter som paverkar
barns sprakutveckling som man tidigare sjélv inte tdnkt pa.

Enligt Laroplanen (Lpfo 18 2018, s. 14) ska forskolan ge varje barn forutsittning for att
utveckla svenska och egna spraket om barnen talar ett annat sprak @n svenska. Vi tror att
denna kunskap om sprakarbete kan anvindas som en vigledning i arbetet med
modersmélutveckling 1 forskolan. Istillet for att anvinda observation som teknik kan
forskollédrarna samarbeta med foréldrar for att fa kunskap om barns sprakliga utvecklingen i
modersmal och planera hur de kan stotta vidare. Aven redskap som flersprakiga boktjinst
Polyglutt som har kommit fram i vér studie kan anvindas i arbetet med flersprikiga barns
modersmélutveckling da det finns bocker 1 60 olika sprak. Sist men inte mist digitala verktyg
som anses som en medierande resurs 1 vdr studie dr dven lampligt att anvéndas i1 arbetet med
sprakutvecklingen hos modersmal. Eftersom digitalt verktyg har stort utbud av applikationer
och hemsidor som exempelvis: Youtube och Polyglutt dir man kan hitta sagor och sénger i
flera olika sprak.

Den kunskapen vi samlat in kommer ha en stor nytta for oss 1 framtida rollen som
forskolldrare, da vi har fatt en inblick hur andra arbetar genom att ta del av deras reflektioner
kring flersprikighet. Nu nér dr det lattare att emigrera sig till olika lander sé finns det stor
sannolikhet att vi kommer att mdta barn som har annat modersmal 4n svenska pé var framtida
arbetsplats. Vi har fatt en klarare bild av hur vi kan inleda sprakarbetet och vilka metoder och
redskap vi ska anvénda for att stotta barns sprik.
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Vidare forskning

Fragestdllningar som har framkommit utifrén var studie dr likheter och skillnader mellan
sprakarbete 1 méngkulturell forskola kontra forskolor som inte dr det? Denna frdga har varit
valdigt intressant for oss med tanken pa vi har endast har fatt forskolldrares perspektiv frén
mangkulturella forskolor ddr majoriteten dr flersprakiga. Om urvalet hade gjorts 1 forskolor
som inte dr méngkulturell och dir flersprikiga barn dr en minoritetsgrupp da arbetssittet
mojligtvis sett annorlunda ut. Med tanken pa potentiella skillnader i arbetssatt kan det
undersdkas vidare ifall om finns fordel eller nackdel att placera flersprakiga barn i forskolor
som inte dr mingkulturellt. Det uppstar en ytterligare fraga kring svensktalande eller
ensprakiga barns sprakutveckling i en mangkulturell forskola, for att planering och metoder
som vi har fatt fram i vér studie ar riktad mot flersprakiga barns sprakutveckling. Déarfor
skulle det vara intressant att forska vidare om hur forskolldrare resonerar kring sprakarbete 1
en forskola dir barnen befinner sig i helt olika stadium i sin sprakutveckling. Det skulle vara
intressant att veta hur de planerar undervisning sa att det blir givande for alla barn, vilka
redskap/metoder som anvénds for att stddja ensprikiga barns sprakutveckling.
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Bilagor
Bilaga 1

Intervjufragor

Bakgrunds Information

1. Vad har du for utbildning?

2. Hur lange har du arbetat som forskolldrare?

3. Hur tanker ni kring arbetet med sprakutveckling generellt?

Huvudfragor

4.Kan du beskriva hur ni arbetar med att stimulera sprakutveckling hos flersprékiga barn som
inte kan svenska?

Uppfoljningsfragor: kan du beskriv mer om den metoden/ strategin/
forhallningssattet/arbetsséttet?

Uppfoljningsfragor: kan du ge ett exempel?

Uppfoljningsfragor: hur, nédr och var?
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Bilaga 2
Informationsblad

Vi dr studenter pad Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for
forskolldrarutbildning och forskole forskning vid Stockholms universitet. Inom ramen for var
sista och avslutande kurs pa forskolldrarutbildningen ska vi skriva ett examensarbete som
kommer att handla om hur forskolldrare resonerar kring arbetet med sprékutveckling for
nyanlédnda och flersprakiga barn. For att samla in material till arbetet skulle vi darfor vilja
intervjua dig som &r forskolldrare.

Detta dr ett informationsblad som forklarar vad undersdkningen handlar om.

e Det dr frivilligt att medverka 1 denna unders6kning och deltagarna har rétt att avboja samt
avbryta medverkan utan att ange ett skal till det.

e Om du é&r villig att medverka kommer vi att intervjua dig vilket kommer att spelas in for
vidare analys och hela intervjun kommer att ta cirka 30 minuter. Intervjun kommer att utga
ifran ett antal frdgor som ror vara teman.

e Informationen du kommer att [dmna i intervjun kommer endast att anvéndas i
forskningssyfte.

e Informationen kommer vara helt anonym och kommer att anvidndas pa ett sidkert sitt som
gor att ingen kommer kunna identifiera dig utifran dina svar.

e Informationen kommer att lagras och hanteras pé ett sétt som &ar odtkomligt for obehoriga.

e Undersokningen kommer granskas etiskt och godkdnnas av en examinator pa Stockholms
universitet.

e Nir uppsatsen blir godkénd kommer allt material att forstoras.

e Det sjdlvstdandiga arbetet dr en offentlig handling vilket innebér att Stockholm universitet
kommer att arkivera var uppsats i DiVA (Digitala Vetenskapliga Arkivet) som du kommer ha
tillgéng till.

Om du har nagra fragor angéende undersdkningen kan du hora av dig till oss niar som helst.
Kontaktuppgifter

Angbeen Farooq

Mejl:

Telefonnummer:

Mebtahul Jannat Any
Mejl:

Telefonnummer:
Ansvarig handledare
Signe Tonér

Mejl:
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Bilaga 3.

Samtyckesbrev

e Jag har list och undertecknat information om studien.

e Jag har fatt mojlighet att stilla fragor om undersokningen.

e Jag ir medveten om att jag kommer att bli intervjuad och detta kommer att spelas in.

e Jag ir medveten om att min personliga information kommer att behandlas med
konfidentialitet.

e Jag dr medveten om att mina ord kan citeras och anvéndas 1 studien.
e Jag deltar frivilligt i studien.

e Jag ir medveten om att jag kan avboja samt avbryta medverkan utan att behova forklara
mina skal till det.

e Jag vet att om jag inte ldngre vill delta 1 underskningen kommer den information som jag
har ldmnat inte att anvéndas i studien.

e Jag ger mitt samtycke till att delta i undersdkningen.

e Upphovsritten till det jag sdger 1 intervjun Overldter jag till Mebtahul Jannat Any och
Angbeen Faroogq.

Ort och datum:

Underskrift (Deltagare):
Underskrift (forskare 1):
Underskrift (forskare 2):
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