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Sammanfattning

Denna studie syftar till att underséka hur gymnasielérare upplever att elever i svenska som
andrasprak har utvecklats sprakmassigt nar undervisningen 6vergick fran fysisk
klassrumsundervisning till fjarrundervisning, det vill sdga att undervisningen bedrivs digitalt.
Foreliggande studie utgar fran en kvalitativ ansats dar tre gymnasielarare i svenska som
andrasprak har intervjuats. Intervjuerna som genomfordes var semistrukturerade och syftade
till att svara pa studiens fragestéllningar: Vilka uppfattningar har lararna angaende
fjarrundervisning och dess paverkan pa elevers andraspraksutveckling? Vilka digitala
verktyg/metoder uppger lararna att de anvander for att stotta de elever som behdver extra
stottning i sin sprakutveckling? Vilka utmaningar och mojligheter genererar
fjarrundervisningen enligt lararna? Resultaten visade att elevernas sprak utvecklades béttre
under klassrumsundervisningen da lararna ansag att det var svarare att interagera med
eleverna och stotta dem via fjarrundervisningen. Lararna upplevde att det var svart att stotta
eleverna under fjarrundervisningen da det innebar att de skulle vara tillgangliga bade digitalt
och aven fysiskt for de elever som har svarigheter med att delta i en fjarrundervisning och
maste befinna sig i klassrummet. Den stérsta utmaningen var att interagera med eleverna
digitalt da det ofta hande att kamerorna eller mikrofonerna var avstangda. Svarigheter med att
lata eleverna gora examinationer utan tillsyn och jobba pa egen hand namndes da lararna med
sakerhet inte kan veta om eleven har slutfort uppgiften pa egen hand eller med hjalp av ett
digitalt hjalpmedel. Det positiva som fjarrundervisning genererar &r att detta arbetssatt ar
tidseffektivt och ger bade larare och elever mer tid for att till exempel slutféra uppgifter.
Vidare visar studiens resultat att lararnas digitala kompetens ar avgorande for att
fjarrundervisningen ska vara av hog kvalitet och for att eleverna ska utvecklas sprakmassigt.
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1.Inledning

Att vara larare i svenska som andrasprak innebér att man ofta undervisar elever som ligger pa
olika nivaer sprakmassigt, med olika bakgrunder och erfarenheter. Dessa elevers
sprakinlarning ar central da den hor ihop med kunskapsutvecklingen i skolan i de olika
skolamnena. Spraket ar darmed en viktig komponent for att dven forsta de andra &mnena och
inte enbart sprakdmnena (Hagerfelth, 2011, s.47). For att stotta elevers sprakutveckling i
klassrummet kan man anvanda digitala verktyg som gagnar sprakinlarningen som en additiv
resurs. Digitala hjalpmedel anvands ofta i klassrummet da elever far anvanda datorer att
skriva pa, soka upp information eller anvanda olika program for inlarning. Detta kom att
andras da Covid-19 var anledningen till att skolor i Sverige abrupt fick dverga fran
klassrumsundervisning till fjarrundervisning, vilket innebar att alla lektioner och aktiviteter
som skedde fysiskt i skolan skulle bedrivas digitalt i stéllet och resulterade i att eleverna fick
bruka dessa digitala verktyg hemma pa egen hand. Att vara larare i detta fall innebéar en stor
omstéllning da all planering och allt material som ar amnat for att anvandas i klassrummet ska
konverteras eller anvandas digitalt i stallet. Omstallningen ar minst lika stor for eleverna da de
fysiskt inte har en larare eller en kamrat nara till hands. Schidler (2021) framhaller detta i sin
studie da resultaten visade att elever som behdver extra stéttning i ett &mne inte gynnas av att
endast ha fjarrundervisning. Hurd (2006) menar att det ar viktigt att tanka fran ett
elevperspektiv och planera undervisningen efter elevernas behov for att pa basta sétt hjalpa

dem med sin sprakinlarning via fjarrundervisning.

Fjarrundervisning har bade fordelar och utmaningar, vilka manga larare har fatt stéta pa under
den snabba omstéllningen till fjarrundervisning. Omstéllningen har a andra sidan ocksa
bidragit till att om det i framtiden &r aktuellt att 6verga till fjarrundervisning igen, eller att
bedriva fjarrundervisning partiellt sa har lararna material och beredskap for det. Denkvist
(2020) menar att for att fjarrundervisningen ska vara sa effektiv som mojligt med hog kvalitet
sa ar det viktigt att lararna har ratt kompetens inom omradet. Mot denna bakgrund valde jag
att undersoka vilka uppfattningar larare i svenska som andrasprak har gallande omstallningen
fran fysisk klassrumsundervisning till fjarrundervisning och hur detta har paverkat elever i

svenska som andrasprak och deras sprakinlarning.



1.1.Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka om och i sa fall hur gymnasielarare kan uppleva att
elever i svenska som andrasprak har utvecklats sprakmassigt nar lektionerna har évergatt fran
klassrumsundervisning till fjarrundervisning i samband med coronapandemin under 2021. Tre
gymnasielarare i svenska som andrasprak har intervjuats for att undersoka detta och darfor

utgar studien utifran dessa fragestallningar:

1. Vilka uppfattningar har dessa larare angaende fjarrundervisning och dess paverkan pa
elevernas andraspraksutveckling?

2. Vilka digitala verktyg/metoder uppger lararna att de anvander for att stotta de elever som
behover extra stottning i sin sprakutveckling?

3. Vilka utmaningar och mojligheter generar fjarrundervisningen enligt lararna?



2.Bakgrund

2.1. Viktiga begrepp

Nedan presenteras viktiga begrepp som anvands genomgaende i studien och som é&r bra att
kanna till for att forsta studiens syfte.

2.1.1. Elever i svenska som andrasprak

Gibbons (2010) anvéander termer som andrasprakselever eller flersprakiga elever. Dessa
termer innebdr att eleven beharskar ett eller flera sprak forutom svenskan och i manga fall &r
svenska inte elevens forstasprak (Gibbons, 2010, s. 32-33). Eleverna behdver inte endast ha
ett modersmal utan kan ha utvecklat ett eller flera modersmal under sin uppvaxt. Amnet
svenska som andrasprak ar ett amne som &r brett, det vill sdga eleverna kan ligga pa olika
sprakliga nivaer pa svenska da vissa elever kan ha utvecklat svenska som modersmal
samtidigt som ett annat modersmal, medan andra elever aldrig har hort svenska innan de
flyttat till Sverige (Kaya, 2021, s. 2). Det som ofta kdnnetecknar en elev som inte har svenska
som modersmal och som talar ett annat sprak ar enligt Kaya (2019) att den kognitiva
formagan ligger pa en hogre niva an vad elevens ordforrad gor, det vill saga att eleven har
utvecklats kognitivt men att det &r svart att uttrycka sina kunskaper da ordférradet i det
svenska spraket dr begransat. Hon forklarar vidare att det som utmérker en elev i svenska som
andrasprak ar att ordférradet ofta ar svagt och att de skriftliga och muntliga férmagorna inte &r
starka, vilka oftast brukar ga hand i hand med ordforradet (Kaya, 2019, s. 3).

2.1.2. Fjarrundervisning

Skollagen (2010:800) 1 kap. 83 beskriver fjarrundervisning som "interaktiv undervisning som
bedrivs med informations- och kommunikationsteknik dar elever och larare &r atskilda i rum
men inte i tid” (Riksdagen, 2010). Detta innebar att elever deltar i undervisningen digitalt dar
larare och elever &r i atskilda rum. De flesta eleverna far darmed delta i fjarrundervisningen
hemifran eller nagon annan plats. Enligt skollagen kan dock elever som behdver extra stod
befinna sig pa samma plats som lararen vilket innebér att dessa elever far vara i skolan for att

fa extra stottning nar det behovs (Riksdagen, 2010). | detta sammanhang ar definitionen av



fjarrundervisning endast av intresse da skollagen refererade till fjarrundervisning och dess
anvandning innan pandemins borjan. Under pandemins borjan skrevs dock en forordning av
riksdagen kring regler som géller i skolan angaende undervisningsform dar det star ” 7§ En
huvudman for grundskola, grundsérskola, specialskola, sameskola, gymnasieskola eller
gymnasiesarskola far besluta att elever ska ges undervisning dar lararen och eleven ar atskilda
i rum men inte i tid, eller &r atskilda i bade rum och tid, utéver vad som &r foreskrivet i
skollagen (2010:800), skolférordningen (2011:185) eller gymnasieférordningen (2010:2039)”
(Riksdagen, 2010). Detta innebér att huvudmannen for skolan bestammer hur undervisningen

ska bedrivas under pandemin.

2.1.3. Digitala verktyg

Digitala verktyg &r digitala resurser i form av mobiltelefoner, datorer, surfplattor eller till
exempel smartboards. | dagens samhalle brukas dessa resurser dagligen och anvands ofta i
nagon form i skolan. Att ha en digital kompetens i skolan &r en stor angelagenhet for
skriftspraksutvecklingen, det vill saga det sprak som uttrycks i skriftliga form. Den ar
betydande i skolan och &ven i framtiden i vardagen och i arbetet. | sprakundervisning ar det
gynnsamt att anvanda digitala verktyg som datorer eller mobiltelefoner da dessa aven kan

erbjuda bilder och ljud i sprakundervisningen (Skolverket, 2021).

2.2. Skolans styrdokument

Skolans styrdokument for gymnasielever i svenska som andrasprak framhaller att eleverna ska
fa mojlighet att utveckla sina férmagor inom kommunikation som till exempel att lésa,
kommunicera, orientera sig och sovra information med hjalp av digitala verktyg. ”Samhallets
utveckling och digitaliseringen paverkar sprak, sprakbruk och former for kommunikation.
Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sin formaga att orientera
sig, l&sa, sovra och kommunicera i en vidgad digital textvarld med interaktiva och
foranderliga texter” (Skolverket, 2011). Detta ar nagot eleverna har fatt 6va pa nar de har
medverkat i fjarrundervisning da allt har skett via datorn och internet. Det har saledes gett
dem chansen att kommunicera via kommunikationsforum som till exempel Zoom eller
Google Meet och ldra sig sovra information pa natet nar de har skrivit uppgifter eller laxor da
de 18r sig urskilja den information som ar aktuell for uppgiften.



Vidare star det i det centrala innehallet "Reflektion 6ver sprakinlarning, med tonvikt pa hur
muntliga situationer och texter kan anvandas for att bygga upp ordférradet och utveckla
spraket” (Skolverket, 2011). Utover de digitala kunskaperna som ska ges majlighet att
utvecklas lyfter Skolverket (2011) hur elever ska reflektera 6ver sin egen sprakinlarning med
tonvikt pa den muntliga delen. Aven om detta citat inte betonar att detta ska ske via digitala
verktyg ar det nagot elever har fatt trana pa genom fjarrundervisning ocksa. Det har varit
sérskilt viktigt att delta muntligt och skriva texter digitalt samt reflektera 6ver sin
sprakanvandning da detta undervisningssétt har varit nytt for de flesta eleverna, vilket har
inneburit en del forandringar och reflektioner 6ver hur man pa béasta sétt ska ga till vaga for att

lara sig.

2.3. Teoretiska utgangspunkter

| foljande avsnitt redogors for studiens teoretiska utgangspunkter. Det sociokulturella
perspektivet redovisas da interaktionen mellan larare och elev spelar en stor roll for det
sprakutvecklande arbetet. Utdver det presenteras begreppet andraspraksinlarning och

digitalisering da dessa ar utgangspunkter i studien.

2.3.1. Det sociokulturella perspektivet

Lev Vygotskijs sociokulturella perspektiv innebér att individer lar sig genom socialt samspel
dar stod och mediering ar av stor vikt for utvecklingen tills individen har fatt tillrackligt med
kunskaper for att kunna agera pa egen hand. Vidare menar han att for att individer ska lara i
socialt samspel kan de ta hjalp av andra individer med mer erfarenhet i intellektuella
kontexter eller genom andra verktyg och artefakter. Med hjalp av mediering utvecklas
individen och kan till slut vara sjalvstandig vilket innebar att samspelet i borjan ar centralt.
Vygotskij talar om den proximala utvecklingszonen som enligt honom &r en zon dar man ska
utveckla eleverna genom att de far utsattas for information som ar 6ver deras formaga med
hjélp av stottning for att utvecklas och lara sig, det vill sdga lata dem vara i sin proximala
utvecklingszon (Lindberg, 2013, s. 492-493). Gibbons (2010) menar att stottning ar
avgorande for att elever ska utvecklas och beskriver stéttning som ”...den temporéara, mal-
och framatsyftade hjalp som stottar elever att utveckla kunskaper, fardigheter och forstaelse
som de kan tillampa i nya sammanhang” (Gibbons, 2010, s. 220). Hon férklarar vidare att for

att eleverna ska utvecklas kognitivt behdver de hjalp i form av stottning av lararen och menar



att det finns tva typer av stottning. Planerad stottning innebér att lararen planerar aktiviteter
med stottning som sedan tillampas under lektionerna, medan interaktiv stottning sker spontant
i klassrummet mellan larare och elev men kan éven ske eleverna emellan. Bada typerna av
stottning ar enligt Gibbons (2010) viktiga for en andrasprakselev da det &r en viktig
komponent som hor ihop med sprak och- &mnesinlarningen. Vidare pastar hon att ™ nar
undervisningen genomfors i klassrummet &r lararens lyhordhet avgorande for undervisningen”
(Gibbons, 2010, s. 220). Vare sig undervisningen bedrivs fjarrstyrt eller i klassrummet ar bade
planerad och interaktiv stottning viktigt for elevernas sprakutveckling. Med denna bakgrund i
atanke ar det intressant att undersoka hur den sociala interaktionen sker nar undervisningen
forflyttas fran klassrummet till fjarrundervisning. Det har dven varit intressevackande att
undersoka ur ett sociokulturellt perspektiv hur eleverna lar av varandra, med hjalp av lararen
eller genom olika digitala verktyg och evaluera om detta ar genomforbart pa distans pa

samma satt som i klassrummet.

2.3.2. Andraspraksinlarning

Ett andrasprak ar det eller de spraken som en individ lar sig utdver sitt modersmal, det vill
saga forstaspraket och benamns oftast L2 (Abrahamsson, 2009, s.14). | vart samhélle idag &r
det vanligt att vara flersprakig da vi lever i ett samhalle dar manga elever beharskar mer an ett
sprak. Dagens globalisering har paverkat manniskor pa sa satt att de lar sig nya sprak via
exempelvis internet och sociala medier och sprakinlarning sker ocksa genom undervisning
och genom att kommunicera med andra ménniskor i omgivningen (Abrahamsson, 20009, s.
18). Gibbons (2010) forklarar att det finns skillnader mellan tal-och skriftsprak som kan vara
sarskilt problematiska for andrasprakselever” (Gibbons, 2010, s. 85). Hon menar att elevers
sprakbruk skiftar beroende pa vilket sprakligt ssmmanhang de befinner sig i. Gibbons (2010)
forklarar vidare att det finns skillnader i att tala utan visuell kontakt, da eleven maste forlita
sig pa spraket helt om man jamfor situationer dar elever har visuell kontakt da de &ven kan
anvanda sig av gester for att fortydliga vad de vill férmedla (Gibbons, 2010, s. 87). Dérav ar
andraspraksinlarning som teori intressevackande da eleverna far anvanda sitt sprak i olika

kontexter dar till exempel visuell kontakt inte alltid ar mojlig pa grund av diverse faktorer.



2.3.3. Digitalisering

Med den 6kade digitaliseringen har mojligheten att hjalpa individer med deras
sprakutveckling och kommunikation okat. Detta har kommit att bli en stor tillgang for
andraspraksinlarare da de standigt anvander spraket via till exempel sociala medier, chattar,
andra kommunikationsforum och nyheter. Ut6ver det kan man hitta andra digitala verktyg
som hjélper sprakinlarningen via internet sasom elektroniska ordbdcker och
uppléasningsfunktioner av olika texter. Dessa verktyg fungerar som hjalp for
andraspraksinlarare och ar ett komplement utover det de lar sig i skolan till exempel (Domeij
& Karlsson, 2013, s. 519). Internet bidrar till flera positiva faktorer pa sprakinlarning men det
finns en del faktorer som kan paverka andraspraksinlararna pa ett negativt satt. Da allt borjar
bli mer och mer digitaliserat sa finns risken for ett digitalt utanforskap om man inte besitter
ratt kompetenser for att ta sig an alla redskap i den digitala varlden. Det kan bidra till att man i
stallet far svarigheter med spraket da man inte har ratt kompetens for att anvanda digitala
medier for att utveckla sitt sprak till exempel och &r enligt Domeij & Karlsson (2013) ett
demokratiskt hot mot vart samhalle (Domeij & Karlsson,2013 s. 520). Skolverket (2018)
skriver hur socioekonomiska faktorer har spelat en roll i skolresultaten, det vill sdga
ekonomiska, religitsa, sociala eller etniska faktorer. De beskriver vidare att for att alla elever
ska bli likvardigt behandlade ar det skolans uppgift att utbilda eleverna inom den digitala
tekniken sa att alla elever besitter en digital kompetens oberoende bakgrund, etnicitet,
ekonomi eller religion. Genom att férbereda eleverna redan i skolan och hjalpa dem utveckla
grundlaggande digitala kompetenser resulterar det i att man jobbar for att minska
ojamlikheten inom de digitala kunskaperna. Detta bidrar dven till att utveckla framtida
medborgare med utvecklade digitala kunskaper i den alltmer globala vérlden (Skolverket,
2018).

Jobbar man som larare i svenska som andrasprak ar det viktigt att besitta en del digitala
kompetenser da man som ldrare har i uppgift att formedla kunskap och engagera eleverna och
ge dem en undervisning av hog kvalitet. Med detta som bakgrund ar det av intresse att
undersoka hur lararna upplever att den abrupta omstéliningen till fjarrundervisning har varit
och hur de gick till vaga for att hjalpa eleverna att utveckla sitt andrasprak genom
fjarrundervisning och digitala verktyg.



3.Forskningsbakgrund

| detta avsnitt presenteras forskning kring andraspraksinlarning via digital undervisning.
Denna studie utgar fran termen fjarrundervisning men termer som distansundervisning
forekommer ocksa i presentationen av de tidigare studierna. Da syftet &r att fa en inblick i hur
undervisningen har bedrivits digitalt for att utveckla elevers andraspraksinlarning har alla

typer av digital undervisning tagits i beaktande i detta avsnitt.

Denkvists (2020) studie syftar till att undersoka larares och gymnasieelevers attityder
gentemot att ha svenska pa distans. Vidare var syftet att med hjalp av denna studie 6ka
kompetenserna kring distansundervisning i svenska. For att undersoka detta gjordes
semistrukturerade intervjuer med larare och enkédtundersokningar med elever och lérare.
Resultaten blev olika beroende pa metodval da de semistrukturerade intervjuerna med lararna
visade att distansundervisning i svenska inte var gynnsamt medan enkatundersokningarna
visade motsatsen, det vill séga att distansundervisning i svenska var nagot bade larare och
elever foredrog. Resultaten och slutsatserna visade att lararna maste lara sig mer om hur
distansundervisning bedrivs och fa mer kompetens inom det omradet for att lektionerna ska

vara effektiva med hog kvalitet.

Hurd (2006) gjorde sin studie i Storbritannien dar hon undersokte hur sprakinlarning i en
franskkurs sker via distansundervisning. Hon ville undersoka hur personlighetsfaktorer,
motivation och hur studenternas samt lararnas roll paverkade sprakinlarningen via
distansundervisningen. Motivationen var en av de faktorer som visade sig spela storst roll
tillsammans med lararens stéttning och feedback samt elevernas personliga ansvar for att lara
sig. Resultaten visade att sjalvreglering och okat sjalvfortroende var gynnsamt i
andraspraksinlarningen via distansundervisning. Vidare visade resultaten att for att elever ska
lara sig ett andrasprak pa distans pa basta satt sa ar det viktigt att utga ifran elevernas

perspektiv och utga ifran vad de behdver hjalp med.

Isaksson och Olsson (2021) understkte hur gymnasieldrare i samhéllskunskap stallde sig till
den plétsliga omstéllningen till distansundervisning nér covid-19 brét ut under varen 2020.
Syftet med studien var att fokusera pa de sociokulturella och didaktiska aspekterna som
reformerades nar distansundervisningen blev patvingad. Resultaten visade att

distansundervisning medférde hogre narvaro och att detta undervisningssatt sags som mer



flexibelt. Negativa effekter som framkom var att interaktionen elever emellan samt mellan

elev och l&rare visade sig vara sémre jamfort med den klassiska klassrumsundervisningen.

Schidler (2021) studerade fem gymnasielarare i svenska som andrasprak och deras
uppfattningar kring omstaliningen till fjarrundervisning under coronapandemin. Studiens syfte
ar att undersoka lararnas upplevelser kring fjarrundervisning och hur det skiljer sig att
undervisa i ett fysiskt klassrum jamfort med ett digitalt klassrum. Vidare syftar studien till att
medveteng6ra omvarlden om vilka utmaningar det finns med fjarrundervisning och samtidigt
hjélpa till att gora larares réster horda sa att distansundervisningen kan utvecklas och
forbattras. Resultaten visade att lararna upplever att det &r svarare att tolka elevers
kroppssignaler och ansiktsuttryck via fjarrundervisning om man jamfor med det fysiska
klassrummet. Lararna tyckte dven att interaktionen mellan dem och eleverna paverkades
under fjarrundervisningen och att de finns elevgrupper som paverkas av omstallningen till
fjarrundervisning. De menar att elever som behover extra stottning eller ar svagare i amnet

svenska som andrasprak kan paverkas negativt av fjarrundervisning.

4 .Metod och material

Under foljande punkter presenteras metoden som tagits i ansprak for att besvara studiens
fragestallningar. Aven material, genomférande, analysmetoder och etiska aspekter som har
tagits hansyn till presenteras nedan.

4.1. Metodologisk ansats

I denna studie har en kvalitativ metod anvants. Studien ar baserad pa semistrukturerade
intervjuer med tre gymnasieldrare i svenska som andrasprak. Det innebér att forskaren har
skrivit ned fragor att utga fran i intervjun samt valt de teman som ska behandlas men personen
som intervjuas har en frihet att svara pa frdgorna och utforma svaren. Fragorna som forskaren
har formulerat maste med andra ord inte f6ljas till punkt och pricka utan samtalet kan styras
efter intervjupersonens svar (Patel & Davidsson, 2019, s. 105). Vidare forklarar Patel &
Davidsson (2019) hur syftet med en kvalitativ intervju &r att skapa en bild av den intervjuade

personens uppfattningar kring ett specifikt tema (Patel & Davidsson, 2019, s. 104-105). Detta



ar anledningen till att semistrukturerade intervjuer &r valda i denna studie da den har som

avsikt att undersoka larares perspektiv pa andraspraksinlarning genom fjarrundervisning.

4.2. Urval

Tre verksamma gymnasieldrare i svenska som andrasprak har intervjuats och deras svar ligger

som grund for studien. Lararna undervisar i svenska som andrasprak i Stockholmsomradet.

Urvalet av larare skedde genom forfragningar som skickades till dem via mejl angaende

medverkan i studien. Da covid-19 var anledningen till att de flesta skolor i landet dvergick till

fjarrundervisning kontaktade jag olika svenska som andrasprakslarare som var verksamma

under denna period. Darefter fick de tre som tackade ja till min forfragan medverka i denna

studie. En karaktaristik av studiens deltagare finns i tabell 1.

Tabell 1. Larare som deltar i studien

andrasprak/franska

Deltagare Utbildning Erfarenhet i Kurs/kurser lararna
pedagogisk undervisar i
verksamhet

Deltagare 1 Svenska som 2ar Svenska som

andrasprak/svenska andrasprak 1, 2,3
& svenska 1,2, 3
(integrerad
undervisning)

Deltagare 2 Svenska som 4 ar Svenska som

andrasprak/matematik andrasprak 1 och 2

Deltagare 3 Svenska som 8 ar Svenska som

andrasprak 2 och 3
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4.3. Genomforande

Intervjuerna genomfordes via Zoom med tanke pa de radande omstandigheterna, det vill saga
covid-19 och det faktum att situationen annu inte var helt stabil. Varje deltagare mottog ett
mejl fran mig med en bifogad samtyckesblankett med information kring studien och en
Zoom-lank. Intervjuerna utgick fran intervjufragorna som finns i intervjuguiden (se bilaga 2).
Samtliga intervjuer varade i ca 30 minuter och audioinspelades med min mobiltelefon da jag
ville att alla intervjuer skulle vara samlade pa samma enhet. Anledningen till att intervjuerna
spelades in var for att det kan vara svart att skriva ner allting som sags i en intervju och med
hjalp av en inspelning kan man lyssna pa materialet flera ganger for att oka studiens
tillforlitlighet. Pa detta sétt vet man med sdkerhet att allt som ségs under samtalets gang tas
med i materialet. Att endast anteckna medfor risk for att all information inte skrivs ner och att
intervjun inte blir sa autentisk som majligt. Dessutom kan det stora deltagaren och
samtalsflodet. Det som kan ses som negativt med ljudinspelningar &r att de kan resultera i att
deltagaren som intervjuas kan storas av vetskapen om att samtalet spelas in. Samtidigt
genomfordes intervjuerna via Zoom vilket kan underlatta for deltagarna da de inte ser att de
blir inspelade och de slipper bli stressade av att se en mobiltelefon som spelar in samtalet.
Darutover ar dessa larare vana vid att fora samtal via digitala verktyg da de har bedrivit
fjarrundervisning men dven moten via digitala kommunikationsforum vilket kan bidra till att

alla inte stors av att samtalet spelas in.

4.4. Bearbetning av material och analysmetoder

Ljudinspelningarna fran intervjuerna transkriberades for att det skulle vara lattare att ha
atkomst till materialet och saledes lattare att analysera samtalen. Transkriptionerna
dokumenterades i ett Word-dokument och utgick fran intervjufragorna som i sin tur var
baserade pa studiens forskningsfragor. Mackey & Gass (2005) forklarar hur transkriptioner
kan genomforas pa olika satt beroende pa studiens syfte. Det ar inte alltid nodvandigt att
transkribera allt som sags pa ordniva i en ljudinspelning. | vissa fall kan man endast vélja ut
de delar som &r relevanta for studien och transkribera dessa. Detaljnivan pa transkriptionerna
varierar med andra ord beroende pa vad som ska undersokas i studien (Mackey & Gass, 2005,
s. 222). Jag har av denna anledning valt ut de relevanta delarna som svarar pa mina

forskningsfragor och intervjufragor och har dokumenterat dessa l6pande i resultatdelen. Nar
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transkriptionerna barjar mitt i en mening sa ar detta markerat med tecknet /.../ for att belysa
att det inte ar borjan av meningen, det vill sdga informationen som sades innan var inte
relevant for fragan. Om deltagaren gor pauser i sitt uttalande eller tanker mitt i en mening har

detta markerats med tre punkter.

Analysmetoden som anvands ar en tematisk analys vilket innebér att man separerar och valjer
ut gemensamma teman fran intervjuerna med deltagarna (Bryman, 2018, 701-702). Denna
analys syftar foljaktligen till att undersoka deltagarnas upplevelser efter de teman som ar
uppdelade efter intervjufragorna som ska besvara studiens fragestallningar. Dessa teman
behandlar lararnas upplevelser kring omstallningen till fjarrundervisning, vilka fordelar och

utmaningar de har genererat samt hur de har tillampat stottning digitalt och i klassrummet.

4.5. Forskningsetiska aspekter

Denscombe (2018) beskriver hur deltagare som deltar i forskning ska fa tillrackligt med
information om forskningen de deltar i och att det maste ske frivilligt. Man ska fa ett
samtycke skriftligt som bevisar att deltagarna har valt att vara med som underlag for studien
(Denscombe, 2018, s. 441). Aven Patel & Davidsson (2019) namner hur det finns fyra
punkter att efterstrdva som forskare gallande etiska aspekter. De fyra huvudpunkterna som &r
framtagna av Vetenskapsradet (2017) &r att deltagaren ska informeras gallande den berérda
studien. Vidare &r det viktigt att fa ett samtycke da deltagarna har ratt att bestamma sjalva om
de vill delta i studien eller inte. Hur uppgifterna handskas med ar en viktig aspekt att ta
hansyn till da konfidentialitetskravet innebér att personuppgifter och andra uppgifter om
deltagarna ska forvaras pa ett konfidentiellt satt, det vill séga att andra obehdriga inte ska fa
tillgang till denna information. Den fjarde och sista huvudpunkten enligt Vetenskapsradet
(2017) ar nyttjandekravet som innebér att all information och data som samlas in endast far
anvandas i det andamal som det ar avsett for, det vill sdga endast i forskningssyfte (Patel &
Davidsson, 2019, s. 84).

I enlighet med vad Denscombe (2018), Patel och Davidsson (2019) och Vetenskapsradet
(2017) beskriver tilldelades deltagarna ett dokument med information om studien och dess
syfte dér de dven informeras om att de kan avbryta deltagandet nar de vill i processen om de
skulle &ndra uppfattning om sin medverkan. Deltagarna tilldelades &dven en skriftlig
samtyckesblankett som de fick signera som bevis pa att de ville delta i studien.

Vetenskapsradet (2017) menar att deltagarna i en studie ska anonymiseras sa att man inte kan
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hanfora resultaten till en viss deltagare (Vetenskapsradet, 2017, s. 41). Av den anledningen
informerades deltagarna om att deras namn, personliga uppgifter eller skola de jobbar pa
skulle anonymiseras. Deltagarna i studien &r anonymiserade och numrerade vilket innebar att

de kallas for deltagare 1,2 eller 3 for att det ska vara enklare att folja resultaten i studien.

5. Resultat

| detta kapitel presenteras resultaten fran de semistrukturerade intervjuerna med tre olika
gymnasielérare i svenska som andrasprak. Kapitlet ar organiserat utifran intervjuguiden (se
bilaga 2) och innehaller foljande avsnitt: Stottning och interaktion genom fjarrundervisning
(5.1), stottning via fjarrundervisning jamfort med stottning under klassrumsundervisning
(5.2), upplevelser om skillnader i elevernas sprakinlarning under fjarrundervisningen jamfort
med klassrumsundervisningen (5.3), utvecklingen av elevernas skriftliga och muntliga
formaga genom fjarrundervisning (5.4), mojligheter och utmaningar som fjarrundervisning
bidrar till (5.5).

5.1. Stottning och interaktion genom
fjarrundervisning

| detta avsnitt presenteras lararnas upplevelser gallande st6ttning genom fjarrundervisning och
deras upplevelser om hur interaktionen fungerade nar de bedrev fjarrundervisning jamfort

med klassrumsundervisning.

(1) Jag vet att det var manga elever som kanske inte var med under lektionerna. Vi hade inte som krav att
ha pa kamera eller mikrofon under lektionens gang da vi har manga elever med angestproblematik.
Detta gjorde det svart for mig att na eleverna da jag inte ser vad som sker bakom skarmen, om de inte
pratade direkt med mig forst. Aven nar jag stéllde fragor till dem var det oftast en eller tvé elever som
svarade. Riktade jag en fraga till nagon annan sa svarade inte alltid personerna och dé kan jag inte gora
sd mycket. Bade mikrofonen och kameran ar av. Deltagare 1

Deltagare 1 forklarar problematiken med att kameror och mikrofoner inte var pa under
lektionstid och att detta satte képpar i hjulet for interaktionen. Detta resulterade i att lararen

inte hade uppsikt dver vad eleverna gor under lektionstid eller om de 6verhuvudtaget deltar i
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fjarrundervisningen. Deltagare 1 forklarar vidare hur detta méarktes tydligt da hon upplevde ett
motstand av eleverna att interagera da fa elever svarade pa lararens tilltal eller sa svarade en
annan elev som inte hade blivit tilltalad. Detta ledde till uppgivenhet da lararen menar att det
inte finns s& mycket man kan gora eller styra 6ver nar det ar accepterat fran skolans hall att

eleverna inte behdver ha sina kameror eller mikrofoner pa.

(2) Nar jag hade lektion digitalt s& hade inte alla kamerorna pa. Det var heller inte ett krav pa mitt jobb s
jag kunde inte riktigt se om eleverna hanger med, om de lyssnar pa mig och ibland kéndes det som att
jag pratade med mig sjalv. Jag minns att det vara nagra dagar dar jag fragade dem hur mar ni? Sa fick
jag inget svar tillbaka. Deltagare 2

Deltagare 2 menar precis som deltagare 1 att det &r svart att nd eleverna eller veta om de
deltar i undervisningen nar kamerorna och mikrofonerna ar av. Deltagare 2 menar att det
kanns som att tala med sig sjélv ibland da eleverna gdmmer sig bakom skarmarna och valjer
att inte interagera med léararen eller andra klasskompisar vilket resulterar i att lararen upplever
att hon ibland talar for déva 6ron. Hon menar att det ar enklare att interagera med eleverna nér
hon kan traffa dem fysiskt, det vill saga i klassrummet da de enligt henne kanner att de

“maéste” svara for att situationen blir annorlunda av att sita i samma rum som l&raren.

(3) I klassrummet var det mycket battre att interagera med eleverna for da svarar de nar man pratar med
dem. Jag minns forsta sva-lektionen pa distans, det var sva 2. Da var de bara tysta. Da fragade jag
liksom, kan du svara pa den har fragan, sa sa jag ett namn. Till exempel "Johan”. Jag fragade Johan om
han kunde svara pa en fraga och da skrev Johan i chatten att hans mikrofon var trasig sa han kunde inte
svara sa jag tilltalade nésta person. Den personen sa att hogtalaren var trasig sa jag fick ta nasta igen, s&
det var mycket svart att halla undervisning pa distans. Deltagare 2

Vidare utvecklar hon sin standpunkt och forklarar att eleverna ofta kom med ursékter om att
mikrofonen var trasig eller att hogtalaren pa datorn inte fungerade nar de kénde att de inte
ville eller inte kunde svara pa fragorna som stalldes av lararen. Deltagare 2 forklarar hur hon
tycker att det ar enklare att interagera med eleverna i klassrummet da de sitter i samma rum
vilket gor det mer naturligt att interagera med dem och att det resulterar i att de oftast svarar

pa fragorna som stalls till dem.

(4) Forst tyckte jag inte att det var sa bra att interagera digitalt med eleverna for att jag ansag att de inte
kom sa mycket till tals. Men sen sa insag jag faktiskt att jag hade blivit mycket battre pa att lata alla
komma till tals. I klassrummet sa var det ofta samma personer som pratar och man ar sa upptagen med
mycket annat dar och man star i centrum. Jag &r inte lika bra pa att se till att alla kommer till tals i
klassrummet, for det ar ofta att de som ska prata pratar fort och de avbryter. Medan online sa hade jag
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min lista, och de ser inte eleverna sa jag fragade efter den, kan du svara? Jag hade mitt eget schema och
alla ska prata varje dag eller varannan dag. Jag tror att man hade mycket fordomar som sedan
motbevisades. Deltagare 3

Deltagare 3 uttrycker precis som deltagare 1 och 2 att hon till en borjan inte tyckte att det var
enkelt att interagera med eleverna via fjarrundervisning. Hon ansag att det var svart for
eleverna att komma till tals. Hon forklarar hur hon sedan insag att det ar hennes uppgift att
strukturera upp det och att hon andrade tycke da hon insag att genom att ha en lista pa alla
elever som deltar kan hon enkelt strukturera upp samtalet och tala till alla elever samt visa
dem att alla ar delaktiga. Vidare forklarar hon hur hon i stallet insag att i klassrummet ar det
enligt henne svarare att fordela ordet jamt da hon ar upptagen med att skriva pa tavlan och
inte har samma uppsikt som pa datorn. Deltagare 2 anvéande sig av en klasslista med elevernas
namn vilket enligt henne gjorde det enkelt att dela ut ordet da hon har listan néra till hands
under fjarrundervisningen och latt kan pricka av vem som redan har haft ordet och vem eller

vilka som inte har fatt tala an.

(5) Visst, man kan tanka att man kan std med en lista i handen i klassrummet ocksa men jag klarar inte av
det. Att std med den dar listan dar, men digitalt ser man inte min lista och det funkar. Deltagare 3

Deltagare 3 forklarar hur eleverna ofta pratar i mun pa varandra och att de talar valdigt fort i
klassrummet. Hon menar att detta inte forekommer under hennes fjarrundervisning da
eleverna ar beredda pa att det ar lararen som delar ut ordet och att hon kommer se till att alla
kommer till tals. Hon forklarar att det inte skulle fungera att ha samma typ av lista i
klassrummet som nar hon bedriver fjarrundervisning da det inte sker lika naturligt i det
fysiska klassrummet. Under fjarrundervisningen ser inte eleverna att lararen anvéander sig av
en klasslista for att delegera ut ordet da det sker smidigare for att listan ar bredvid datorn och
hon kan samtidigt halla koll pa eleverna via skarmen. | klassrummet menar hon att det ar
manga intryck dar man ska finnas pa flera platser och samtidigt skriva pa tavlan och ha en
uppsikt over eleverna, vilket gor det svarare att félja en lista och ha koll pa vilka som redan

har talat och vilka som ska fa chansen att fa ordet.
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5.2. Stottning via fjarrundervisning jamfort med
stottning under klassrumsundervisning

Nedan presenteras lararnas upplevelser gallande hur de uppfattade att stéttningen fungerade

under deras fjarrundervisning i jamfoérelse med den klassiska klassrumsundervisningen.

(6) Vi har elever som inte klarar av att vara med i fjarrundervisning. De far inte sa mycket gjort hemma och
var tvungna att komma in till skolan helt enkelt. Jag hade max tio elever i klassrummet och sedan hade
jag resten via fjarrundervisning. Det innebdr att jag ska vara larare i klassrummet for de elever som
behdver extra hjalp men aven vara larare for de elever som ar med pa Teams for att bedriva min
fjarrundervisning. Deltagare 1

Deltagare 1 forklarar hur fjarrundervisning inte var ett alternativ for alla elever i hennes
klass da de inte var produktiva nar de satt ensamma hemma av diverse anledningar. Dessa
elever fick komma in till skolan for att fa undervisning i klassrummet och ha lararen nara
till hands. Deltagare 1 forklarar vidare hur det var svart for henne att racka till da hon
skulle stétta eleverna som var pa plats i skolan men éven stotta de elever som deltog i
fjarrundervisningen vilket kravde ett stort engagemang av henne bade digitalt och fysiskt.

(7) Nar jag skulle ge extra stéttning till mina elever sa startade jag upp ett méte med alla elever. Nar jag
hade haft min genomgang sa sa jag att genomgangen var slut och att alla elever skulle komma tillbaka
en viss tid. Eleverna fick en uppgift av mig och nar den var klar fick de narvaro for lektionen. Nar nagra
ville ha hjalp sa fick de logga in i mitt méte och ropa pa mig och be om hjalp. Det var som att jag var pa
stand by. Nér de vél loggade in sa kunde ja ge dem extra stod och prata enskilt med dem. Deltagare 1

For att stotta de eleverna som deltog i fjarrundervisningen och samtidigt undervisa och stotta
eleverna som befann sig i klassrummet tilldelade deltagare 1 alla elever en uppgift som de
fick gora ensamma. De fick logga ut ur motet och om de behdvde extra stéttning hade hon ett
“rum” Oppet pa Teams, vilket &r kommunikationsverktyget de anvénder sig av for de elever
som behdver tala med lararen och fa stéttning. Detta upplagg innebér att eleverna far jobba pa
egen hand under lektionstid och sedan logga in pa Teams for att be om hjalp eller fa st6ttning
av lararen. Lararen menar att det blir problematiskt da hon hela tiden ska vara pa "stand by” i
de olika rummen for att stétta eleverna. Samtidigt ser hon inte vad eleverna som jobbar
ensamma gor vilket innebdr att det inte finns tid for den interaktiva stéttningen dar man som
larare ser om man behover hjalpa till spontant nar en elev till exempel har fastnat vid nagon

uppgift och behover hjélp fastan de inte har fragat om det.

16



(8) Eleverna som ville tala med mig enskilt utan att det finns risk for att nagon annan skulle logga in pa
motet kunde ringa mig sa fick jag ta det samtalet och hjalpa dem dar. Men det innebdr att jag far vara en
extra person igen da jag ska delta i samtalet jag far via Teams men dven i klassrummet med de eleverna
som ar dar och behover hjalp. Just den saken att vara pa flera stallen samtidigt var det varsta for mig.
Deltagare 1

Deltagare 1 forklarar vidare hur detta motesrum som var 6ppet for stottning egentligen var
tillgangligt for alla vilket innebar att flera elever skulle kunna logga in for att fa stéttning
samtidigt. For att finnas till for de elever som garna vill tala enskilt med henne pa tu man hand
gav hon dem alternativet att ringa henne via Teams. Detta var enligt henne véldigt jobbigt da
det kandes som att hon var tre larare pa samma gang i och med att hon var tvungen att finnas
tillganglig pa flera olika stéllen bade fysiskt och digitalt vilket enligt henne var det som hon
upplevde var jobbigast med att bedriva fjarrundervisning. Detta skapar en stress for lararen
men kan dven skapa en stress for eleverna da de ar radda att nagon annan kan ta del av deras
feedback. Pa grund av detta var lararen tvungen att skapa en till mojlighet for stéttning genom

att be dessa elever att ringa henne i ett enskilt samtal via Teams.

(9) Jag skapade digitala rum for att stotta eleverna som behévde hjalp. Eller sa ringde jag dem via Google
Meet.” Deltagare 2

Deltagare 2 stottade eleverna via digitala rum som hon skapade, eller sa ringde hon upp vissa
elever som hon markte inte forstod eller behdvde tala enskilt med henne via

kommunikationsverktyget Google Meet.

(10) Nar eleverna hade eget arbete sa ar det manga elever som behdéver stod med att komma i gang med
uppgiften. | klassrummet har jag alltid en lista med eleverna som behdéver hjéalp som jag utgér ifran och
vet att jag ska forst ga till den har eleven och sedan ska jag ga till den andra. Det &r svart nar man har
lektion digitalt att hjalpa pa samma satt digitalt som nar jag gar runt i klassrummet. lbland far jag en
kéansla av att eleverna inte tror att de har det stod som de far i klassrummet nar vi har lektion pa distans.
Jag hade svart med det, att st6tta eleverna som jag stottar de i klassrummet pa distans. Deltagare 2

Deltagare 2 forklarar vidare hur hon upplever att eleverna inte kanner att de har samma stod
fran henne nar hon har fjarrundervisning med dem och att hon sjélv anser att hon inte lyckas
stotta dem lika bra digitalt som hon gor néar hon undervisar i klassrummet. Hon anvénder sig
dock av en lista dar hon har skriver upp de elever som har angett att de behdver hjalp och

stottar dem i tur och ordning med hjélp av listan. Hon uttrycker en radsla 6ver att eleverna
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inte kanner att de far lika bra stottning digitalt som i klassrummet da hon tydligare kan se vem

som behover hjalp ndr hon ser dem i ett klassrum.

(12) I verkligheten brukade vi kalla det for handledning i skolan dér jag oftast hade en timme dér eleverna
fick sitta kvar och fa hjalp. Ofta var det s att de inte var manga som satt kvar. Ska jag sitta kvar och
vénta pa att alla andra ska ga fore mig? Men har (under fjarrundervisning) sa gjorde jag ett schema de
kunde fylla i, dd kom de. De visste att jag har tid 11:30 och da kan jag vara hemma och plugga och gora
annat. Jag sitter inte i skolan och vantar en timme eller en och en halv. Vi hade ett schema dér alla
kunde boka tid online for extra stod, de var jattemanga som deltog. Deltagare 3

Deltagare 3 berattar hur de brukade ha handledningstillfallen i skolan dé&r syftet var att stotta
de elever som behover hjalp med uppgifter, laxor, spraket, etc. Detta skedde oftast efter
elevernas sista lektion och kravde att de satt och véantade pa sin tur i skolan for att fa hjalp av
lararen. De kunde ocksa kontakta lararen och komma Gverens om en tid for att fa
handledning. Deltagare 3 forklarar hur dessa handledningstillfallen i skolan inte alltid var
givande da manga elever inte orkade sitta kvar for att fa hjalp eller struntade i att boka in en
handledningstid da de hade slutat for dagen, eller for att det var for omstandligt att motas upp
eller planera in ett mote mellan andra lektioner. Hon forklarar vidare att nér de hade
fjarrundervisning kunde man i stéllet boka in méten digitalt vilket verkade underlatta for
eleverna da de inte maste befinna sig pa plats for att tala med lararen och fa stottning, vilket
resulterade i att jattemanga deltog i denna typ av handledning jamfort med hur det var nar de

hade undervisning pa skolan.

5.3 Upplevelser om skillnader i elevernas
sprakinlarning under fjarrundervisningen jamfort
med klassrumsundervisningen

Detta avsnitt redogor for lararnas upplevelser angaende skillnader kring sprakinlarningen via

fjarrundervisning jamfort med hur sprakinlarningen sker via klassrumsundervisning.

(12) Nu har jag en véldigt blandad grupp, jag har SVA och SVE-elever i samma grupp. Vissa av SVA-
eleverna ar nastintill nyanlanda fast har fatt ett godkant betyg i nian. Vi har inte nagot
introduktionsprogram pa den har skolan. /.../ de eleverna som var nastintill nyanlanda fick komma in till
skolan, vi kunde inte 18sa det pa ett annat satt utan de fick komma in. De SVA-eleverna som “klarar”
sig, eller har enklare for spraket fick ta del av fjarrundervisningen. /.../ det var skont att de eleverna
som behdvde hjalp allra mest fick komma in, det hade inte fungerat annars. De hade nog inte kunnat
gora ndgot alls hemma. Spréket ar ett problem, men dven diverse diagnoser, vilket gor det annu varre
fér dem. Deltagare 1
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Deltagare 1 forklarar hur hennes klass var véldigt blandad vilket innebér att eleverna ligger pa
helt olika nivaer sprakmassigt. Det fanns inte ett introduktionsprogram pa den skolan utan alla
elever i svenska, oberoende sprakniva gick i samma klasser. Skolan hon jobbade pa har
integrerad undervisning i svenska som andrasprak och svenska, vilket innebér att bade SVA-
elever och SVE-elever gar i samma klass men bedéms efter kunskapsmatrisen for det amne
som de tillhor. Av den anledningen var hon tvungen att lata de elever som var svaga i
svenska som andrasprak komma till skolan for att hjalpa dem. Hon menar att de inte skulle
utvecklas sprakmassigt om de skulle delta i fjarrundervisningen ensamma utan en larare nara
till hands da de &r nastintill nyanlanda och inte beharskar spraket tillrackligt bra for att arbeta
ensamma digitalt. Hon uttrycker att det ar ett maste att ta in dessa elever till skolan da hon
tror att de inte skulle gora nagot alls hemma, vilket innebér att de inte skulle utvecklas

sprakmassigt.

(13) Sprékinlarningen skedde enklare i klassrummet for att man i klassrummet kan anvénda olika material,
inte bara digitala material utan ocksa fysiskt material, ndgot papper eller bok, eller ett annat typ av
verktyg som du tar med och visar eleverna pa plats. Den har mojligheten saknas nir man har lektion
digitalt. Deltagare 2

Deltagare 2 forklarar hur hon tycker att det var lattare att hjdlpa eleverna utveckla sitt sprak i
klassrummet da hon menar att det finns fler val av material att tillhandhalla i klassrummet. |
klassrummet menar hon att man kan vélja om man vill ha digitala verktyg, fysiska bocker
eller dela ut uppgifter pa papper vilket inte fungerar pa samma sétt digitalt. Hon menar att nar
hon har undervisning i klassrummet kan hon vélja hur hon vill strukturera sin undervisning,
om hon vill anvanda sig av digitala hjalpmedel eller inte. Hon & med andra ord inte tvungen

att anvanda en typ av undervisningssatt som det kan bli n&r man bedriver fjarrundervisning.

(14)/.../ i forsta kursen jag hade sa hade jag inte grupparbete for jag visste inte hur jag skulle gora. Da
syntes de att eleverna inte kunde prata sa mycket, men sen nar vi borjade med grupparbete en timme per
dag sa gick det battre. Jag tycker inte att mina elever online pratar samre an nar de var i skolan.
Deltagare 3

Deltagare 3 menar att elevers sprakutveckling styrs av lararens kunskap, det vill siga att
eftersom hon inte hade tillrackligt med digitala kunskaper nér hennes skola precis hade
overgatt till fjarrundervisning sa utvecklades inte den forsta gruppen hon undervisade, vilket

resulterade i att hon inte sag markanta skillnader i sprakutvecklingen. Hon forklarar hur detta
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kom att andras nar hon visste hur hon skulle ga till vaga och lat eleverna jobba i grupp till
exempel, vilket ledde till att eleverna utvecklades och borjade prata mer jamfort med innan.
Hon menar vidare att hon upplever att hennes elever efter detta talar lika mycket under
fjarrundervisningen som under klassrumsundervisningen och att hon egentligen inte kan se

nagon markbar skillnad beroende pa undervisningsform.

5.4. Utvecklingen av elevernas skriftliga och
muntliga formaga genom fjarrundervisning

I detta avsnitt skildras lararnas tankar kring elevernas skriftliga och muntliga utveckling
genom fjarrundervisning.

(15) Jag tror eleverna utvecklas skriftligt i klassrummet, for att da ser jag vilken typ av utveckling de gor.
Om man har vissa elever hemma kan de ta hjalp av ndgon annan, de kan ta hjalp av kompisar,
familjemedlemmar och sa, da kanske de far hjélp av de personerna i stéllet. D vet jag inte hur mycket
eleven har gjort i sin uppgift. Jag tror att eleverna utvecklas skriftligt mer i klassrummet for att jag ser
hur mycket de arbetar. Deltagare 1

Deltagare 1 menar att eleverna utvecklas skriftligt bast i klassrummet da det ar lattare for
henne att folja deras utveckling och stotta dem langs vagen. Hon forklarar att det ar svart att
utesluta att ingen annan har hjalpt eleverna nar de skriver sina arbeten eller uppgifter hemma.
Deltagare 1 uttrycker att hon inte har samma 6versikt 6ver elevernas arbete nar hon bedriver
fjarrundervisning som nar hon undervisar i klassrummet och att detta resulterar i att hon inte
kan folja elevernas skrivutveckling da hon inte kan veta med sakerhet vem det &r som har

skrivit texten.

(16) Jag tror att eleverna utvecklas battre muntligt i klassrummet ocksa for att det ar latt hant att man
gommer sig bakom kameran eller skarmen, just for att om jag inte har en kamera eller mikrofon pa sé
behover jag inte prata. Men om jag &r i ett klassrum sd kan lararen komma fram till mig och hélla en
konversation, a&ven om jag inte racker upp handen. Jag tror att allt som allt sa ar det battre att ha

undervisning i klassrummet. Deltagare 1

Gallande den muntliga delen forklarar deltagare 1 att hon tror att eleverna utvecklas battre
muntligt i klassrummet ocksa av den anledningen att eleverna ofta gmmer sig bakom

skarmen under hennes fjarrundervisning. Eleverna interagerar inte lika mycket da de kan ha
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mikrofon och kameran av under fjarrundervisningen vilket innebdr att de inte blir bevakade
som i ett klassrum. Deltagare 1 forklarar att problematiken angaende kamerorna och
mikrofonerna som &r avstangda leder till att eleverna inte engagerar sig som de brukar gora
under den fysiska klassrumsundervisningen. | klassrummet gar det inte att "gémma” sig lika
latt da man befinner sig i samma rum vilket ofta leder till att eleverna interagerar och talar

mer.

(17) Den muntliga formagan utvecklades béattre under fjarrundervisningen da jag hade aktiviteter som kravde
att de skulle prata. Det var lattare att planera sddana aktiviteter digitalt da dessa aktiviteter ar lattare for
eleverna an att lata de vara ensamma och skriva. Ett problem var dock att det ofta var samma elever
som vagade svara eller prata. Deltagare 2

Deltagare 2 menar dock att hennes elevers muntliga formaga utvecklades béattre under
fjarrundervisningen da hon konstruerade aktiviteter som kravde att eleverna interagerade
muntligt under fjarrundervisningen. Hon planerade manga muntliga aktiviteter under
fjarrundervisningen da hon ansag att dessa leder till att eleverna ar mer aktiva an nar hon later
de gora uppgifter pa egen hand. Hon forklarade dock att det ofta var samma elever som
vagade tala. Deltagare 2 menar att eleverna talade mer under fjarrundervisningen an i

klassrummet till skillnad fran deltagare 1 utsaga.

(18) Om vi skulle aterga till fjarrundervisning sa skulle jag ha som krav att eleverna ska ha kamerorna pa for
att det skulle géra dem mer delaktiga och produktiva. Deltagare 2

Hon forklarar vidare att hon dock skulle vilja att eleverna har kamerorna pa om det skulle
vara sa att man maste aterga till fjarrundervisning da hon tror att detta leder till att fler vagar
tala under fjarrundervisningen. Detta verkar vara ett genomgaende problem och nagot som
skulle underlatta fjarrundervisningen da eleverna ser att lararen har uppsikt éver vad som

forsiggar i det digitala klassrummet.

(19) Skrivforméagan utvecklas battre i klassrummet for att jag upptéckte att eleverna anvande Google
translate ofta under fjarrundervisningarna. Man marker direkt nar ndgon anvander Google translate for
att man ser att meningarna &r direktoversatta eller sa &r meningsbyggnaden fel. Nar jag gav feedback s&
markte jag att eleverna inte hade last igenom feedbacken for att nar jag gav dem en till skrivuppgift sa
var den inte béattre pa nagot satt jamfort med forra. Hade man last min feedback hade de forstatt vilka

styrkor och utvecklingsomraden de har. Deltagare 2

21



Gallande skrivformagan forklarar deltagare 2 att hon tror att elevernas skrivférmaga utvecklas
battre i klassrummet da hon markte att en del elever ofta anvande hjalpmedel som Google
Translate nar de skulle skriva enskilt under fjarrundervisningen. Hon menar att de inte tog till
sig den feedback de fick pa sina texter utan forlitade sig pa dversattningssidan Google
Translate, vilket ar anledningen till att hon tror att elevernas skrivformaga utvecklas battre i
klassrummet. Hon forklarar vidare att eleverna anvander digitala verktyg fel ibland och tar
den latta utvagen och pa sa satt sa stjalper det i stallet for hjalper dem att utveckla sin

skrivformaga.

(20) Eleverna utvecklades inte muntligt nar jag inte kunde organisera grupparbeten, sa jag tror att det beror
pa oss larare. Om vi inte klarar av det tekniska och om vi ténker “det gar inte, s& jag gor det inte” som
jag gjorde i forsta kursen, da paverkar det dem jattemycket. Men sen nér vi loste det, sa fungerade det

lika bra som i klassrummet. Deltagare 3

Deltagare 3 menar att den muntliga formagan utvecklas under fjarrundervisning precis lika
bra som i klassrummet om l&raren besitter tillrdckliga tekniska kunskaper for att eleverna ska
fa ratt forutsattningar att utveckla sin muntliga férmaga via fjarrundervisning. Hon menar
vidare att det ocksa har med lararens instéllning att géra och att den gar hand i hand med
deras digitala kunskaper. Om lararen inte vagar testa sig fram eller anvanda vissa digitala

verktyg sa kan inte eleverna heller utvecklas enligt deltagare 3.

(21) Angéaende den skriftliga formagan sa tror jag att det ar individuellt. Jag tyckte att det var intressant att
... Vi har ju det sa blandat i klassen. Vissa ar valdigt aktiva skriftligt i skolan men inget alls online, eller
tvartom. Sa jag tror att ha det blandat (bade fjarrundervisning och klassrumsundervisning) som vi har
nu ar jattebra, for att alla kommer fram, eller de flesta kommer fram i ndgon av de har miljoerna, men
inte alltid i bada. Deltagare 3

Hon forklarar vidare att hon tror att huruvida den skriftliga formagan utvecklas under
fjarrundervisning ar individuell. Deltagare 3 forklarar hur hon sag att vissa elever som ibland
var véldigt aktiva i klassrummet inte var det under fjarrundervisningen och att elever som var
aktiva under fjarrundervisningen inte var det i klassrummet. Hon tror darfor att eleverna
skulle gynnas av att ha kombinerad undervisning, det vill sédga att eleverna ska ha bade
klassrumsundervisning och fjarrundervisning for att pa basta satt utveckla alla elevers
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skrivformaga. Hon menar att skrivutvecklingen inte beror pa undervisningsformen helt och
hallet utan att man som larare ska identifiera pa vilket satt eleven utvecklar sitt skriftsprak och
sedan kanske kombinera undervisningsformerna om majligt for att pa basta satt utveckla

elevernas skrivformaga.

(22)/.../ manga elever som inte har tekniska kunskaper forstar inte ens hur de ska anvanda
rattstavningsfunktioner. Men nar vi &r online sa lar dem det sig fort efter nagra dagar och jag visar att sa
hér kan man gora. Det blir inte sa i klassrummet, da har de sina texter pa datorn och jag upptacker att
det inte ar sa bra i efterhand men de far ingen 6vning i hur man gor. Nasta gang har de glomt igen vart
de ska klicka, jag tror att stavningen blir béttre om de lar sig anvénda tekniken. Deltagare 3

Deltagare 3 forklarar dock hur hon tror att ju battre tekniska kunskaper eleverna besitter desto
battre utvecklas deras skrivformaga under fjarrundervisningen. De elever som har problem
med tekniken far battre hjalp nar de har undervisning online da hon tycker att det ar lattare att
folja upp och enklare att visa alla elever via datorn hur man ska ga till vaga dar alla ar

samlade samtidigt pa en digital plattform om man jamfor med hur det ar i klassrummet.

5.5. Mg@jligheter och utmaningar som
fjarrundervisning bidrar till

Nedan presenteras lararnas utsagor om deras tankar och upplevelser kring vilka mojligheter
och utmaningar fjarrundervisningen har genererat.

(23) Det var forsta gangen jag skulle ha fjarrundervisning s Teams var véldigt nytt for mig. Det har med att
skapa maten och fa alla elever att logga in. Det kommer alltid vara nagon elev som kommer forsoka
leka med mikrofonen, ta 6ver motet och slidnga ut ndgon annan. Sadana grejer tycker jag &r jobbigt. /.../
Till slut hittade jag en installning dar bara jag kan dndra mikrofonerna och sadant, s& man lar sig med
tiden, men det tar ett tag att komma dit tror jag. Deltagare 1

Deltagare 1 forklarar hur det var svart i borjan med omstallningen till fjarrundervisning for att
allting var nytt. Att lara sig alla funktioner pa kommunikationsverktyget Teams tog ett tag da
det fanns en instéllning som innebar att eleverna kunde stanga av och sétta pa mikrofonerna
och dven ta bort andra elever ur métet vilket saledes forstérde och tog tid av undervisningen.
Hon beréttar dock att det blir béttre med tiden ndr man har l&rt kdnna Teams och hittat ratt
funktioner. Hon menar att omstéallningen innebar att manga funktioner var nya vilket leder till
att de digitala lektionerna inte alltid blir som man ténkt sig. Det kraver &ven en del 6vning tills
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man bekantar sig med det som &r nytt och tills eleverna bekantar sig med den nya

undervisningsformen.

(24) Jag tog mycket av en larobok som vi har, metafor 1. Den har jag i tvdan och trean ocksé, metafor tva
och metafor tre. D3 ar det en digital larobok, sé jag har tagit hjalp av den. Deltagare 1

En av larobockerna deltagare 1 tog mycket hjalp av fanns digitalt vilket hon understryker
underlattar en hel del da hon kan anvanda sig av material direkt utan att behéva konvertera

fysiskt material till digitalt material.

(25) Det var dock svart att skaffa annat material och gora det digitalt och sen dven nar jag lagger upp
materialet via Teams till exempel om jag lagger upp ett Word-dokument sd maste jag se till att de tar sig
till ratt stalle for att hitta materialet och sen nar de val gor det s maste de kunna gora ratt. Vissa av dem
skrev rakt i dokumentet vilket gor att alla ser, s& jag var tvungen att hitta en funktion som gjorde att de
kunde ladda ner det (dokumentet), s att de far ett eget dokument. Sé for eleverna att hitta ratt och for
mig att hitta materialet var det som var svart. Deltagare 1

Det som blir en utmaning &r att just hitta annat material som inte var tillgangligt online vilket
innebar att lararen far fler uppgifter att axla da materialet behdvs skannas in eller konverteras

for att anvandas digitalt. Vidare forklarar hon hur det var en utmaning att fa med alla elever i

fjarrundervisningen da manga inte visste vart de skulle skriva sina inlamningar eller uppgifter
vilket gjorde att de hamnade i fel dokument. Detta var en utmaning da det blir en del jobb att

fa alla elever att forsta och hitta ratt pa den gemensamma digitala plattformen och det blir

rorigt for lararen att sedan hitta elevernas arbeten som ligger i olika dokument.

(26) Fjarrundervisningen har manga fordelar och nackdelar beroende pa vilket perspektiv man ser det ifran.
Fran ett lararperspektiv har jag manga utmaningar, men det var anda larorikt for mig, om det ndgonsin
hander igen sa vet jag hur allting kommer att vara. Deltagare 1

Deltagare 1 forklarar vidare att det bade finns for- och nackdelar med fjarrundervisning
beroende pa vilket perspektiv man ser det fran. Fran ett lararperspektiv menar hon att det
finns en hel del utmaningar men att hon &r forberedd ifall det skulle h&dnda att
klassrumsundervisningen skulle aterga till fjarrundervisning igen da bade larare och elever har

lart sig hur fjarrundervisningen gar till och vart man ska ladda upp laxor eller examinationer.

(27) For vissa elever ar det skont att vara pa distans, for andra, eller hemsituationerna for vissa kan vara
svara och skolan blir en séaker plats for dem. Det ar ndgot jag tycker ar jobbigt som larare, att man vet
att vissa elever inte har det s bra hemma och att de anda maste vara hemma. Det &r svart... Deltagare 1
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Fran ett elevperspektiv menar hon att det bade kan vara gynnsamt och jobbigt. Hon upplever
att det ar jobbigt att veta att det finns elever som har jobbiga hemférhallande och som ser
skolan som en trygg plats men dnda maste jobba hemifran. Det blir svart for lararen att ha
vetskapen om att eleverna maste befinna sig pa en otrygg plats pa grund av de nya

restriktionerna da eleverna ska delta i fjarrundervisning i stéllet och tvingas jobba hemifran.

(28) Jag tror inte att det ger s& mycket att ha prov pa distans, det gor inte det. Jag tror jag hade ett test
kanske, ett litet test med tvaorna nar det kom till grammatiken och da vet jag att majoriteten fuskade,
for jag hade inte kameror pé heller utan anvande mig av en sida som heter exam.net, sd om nagon
loggar ut fran datorn sa ser jag det eller om de loggar ut fran sidan da kan jag se det. Men det betyder
inte att de inte kan anvéanda sin telefon till exempel och ringa sin kompis och prata med dem dar, sa att
sddana saker... jag har ju testat att ha test med dem men det funkar ju inte sa jag sa vet du vad, jag later
det vara. Nar vi val &r inne sa far vi géra sddana saker. Deltagare 1

En annan utmaning hon namner med fjarrundervisning ar att ha examinationer pa distans.
Hon forklarar att det blir svart for att syftet med en examination &r att testa elevernas
fardigheter vilket faller mellan stolarna nér man har examinationer hemma. Hon menar att
man inte sékert kan veta om eleven har tagit hjalp av ndgon annan, en familjevan, kompis
eller internet. Detta gar inte att utesluta trots att hon har provat att anvanda sig av en
internetsida som ska indikera for lararen om eleverna loggar ut fran sidan. Detta innebar inte
enligt deltagare 1 att eleverna inte fuskar. De kan fortfarande anvanda sig av mobiltelefoner
till exempel eller andra hjalpmedel. Som larare har man inte den kontrollen da eleverna inte
befinner sig i samma rum under fjarrundervisning vilket innebar att det blir svart for lararen

att beddma de material eleverna har skickat in.

(29) Vi hade nastintill inga prov under fjarrundervisningen, utan om vi skulle ha det sé tog vi in dem under
ett visst datum som maste matcha med andra lektioner, med praktiken och s... det var svart att gora pa
det sattet sa jag forsokte att inte gora prov da. Nej inga prov da. Deltagare 1

Av denna anledning hade deltagare 1 inga prov pa distans. Om hon var tvungen att ha det It
hon eleverna komma till skolan. Detta var dock en utmaning da det innebér att man maste se
till att provet inte krockar med deras andra lektioner. Eleverna har oftast resten av lektionerna
pa distans vilket innebar att man maste ta hansyn till det ocksa, att de ska hinna ta sig tillbaka
hem till exempel. Detta resulterade i att lararen valde att nastan inte ha nagra prov under
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fjarrundervisningen da hon upplevde att det fanns flera utmaningar med att ha prov pa distans

men dven problem med logistiken om de skulle hallas pa plats i skolan.

(30) Jag tappade strukturen pa hur jag skulle lagga upp mina lektioner nar vi skulle ha fjarrundervisning.

Deltagare 2

Deltagare 2 berattade hur en utmaning under omstéllningen fran klassrumsundervisning till
fjarrundervisning var att hon tappade strukturen da undervisningssattet var nytt vilket skapade

forvirring och andringar i den ursprungliga planen.

(31)/.../ allt vi hade var fysiska laromedel men idag jobbar jag pa en skola dar allt &r digitalt, sa overgar vi
till fjarrundervisning sa har eleverna allt material digitalt. Deltagare 2

Skolan deltagare 2 jobbade pa hade inte mycket material digitalt vilket hon uttrycker var en
utmaning da det blev hennes ansvar att skapa digitalt material eller konvertera fysiskt material

till digitalt material.

(32)/.../ Jag minns att jag sjalv gjorde alla 6vningsuppgifter och skapade dem, det tog jattelang tid for mig.
Det var det jag tyckte var en jattestor utmaning, att hinna skapa material infér mina lektioner. Deltagare
2

Den storsta utmaningen och det som var mest tidskravande var att skapa nytt material.
Deltagare 2 menar att det var svart att hinna med att undervisa da hon var upptagen med att

skapa nytt material till eleverna som gick att anvanda i hennes fjarrundervisning.

(33) Eleverna jag hade var inte vana vid digitala verktyg, sa de visste inte hur Zoom, Google Meet, Google
Classroom, allt det har fungerar. Tank dig, jag minns att det var ndgon tisdag som de sa att vi ska ha
fjarrundervisning fran och med imorgon. Da var alla inte pa plats sa att jag kunde visa dem. Det var
verkligen en stor utmaning att alla elever skulle vara med under mina lektioner. Fran 30 elever sa
kanske det var 15 som var nérvarande de forsta veckorna. Deltagare 2

Vidare forklarar hon hur det var en utmaning att hjalpa eleverna att forsta den digitala
overgangen och hjalpa dem att forstd kommunikationsverktyget Google Meet. Overgdngen
skedde over en natt och hon fick besked om att eleverna skulle 6verga till fjarrundervisning

dagen efter. Detta innebar att de elever som inte narvarade den dagen inte fick nagon
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genomgang vilket resulterade i att alla inte forstod hur de skulle delta i undervisningen. De
forsta veckorna deltog endast haften av klassen pa grund av tekniska svarigheter da det nya
undervisningssdttet var nytt for bade larare och elever och flera elever hade inte fatt nagon

introduktion om hur plattformen skulle anvandas vilket innebar att lektionstid gick till spillo.

(34) Det positiva ar att nar det ar valdigt tidseffektivt. Larare och elever skulle nog uppskatta om man hade
till exempel fredagar pa distans. Dels for variation i undervisningen, dels for att de sparar tid och inte
alltid behover aka till skolan. Lararna hinner ocksa gora jattemycket da, nar de har mer tid 6ver hemma,
till exempel annat arbete som man har efter undervisningen. Deltagare 2

Deltagare 2 menar att det som &r positivt med fjarrundervisning ar att det ar valdigt
tidseffektivt, bade for eleverna och lararna. Lararna hinner fa mer gjort da man kan utnyttja
tiden man annars hade lagt pa att resa fram och tillbaka till skolan, till exempel att planera

nésta undervisning eller rétta elevernas arbeten.

(35) Om jag lagger betoning pa dvergangen, sa ja, jag paverkades jattemycket av att 6verga till
fjarrundervisning. Jag borjade ocksa pa en ny arbetsplats, jag var dar tre dagar och nu ska vi vara
online. Det var en ganska stor paniksituation. /.../ forsta kursen kan jag saga var ett experiment. Det var
mycket nytt och manga utmaningar, ny arbetsplats, mycket nytt for eleverna. Vilka arbetssatt kan jag
anvanda? Vad kan man inte gora online? Deltagare 3

Deltagare 3 betonar precis som de tva andra deltagarna att Gvergangen till fjarrundervisning
var en stor utmaning. Overgangen var en utmaning da mycket var nytt for bade lararen och
eleverna. Mycket var oklart och fragor dok upp om vad som egentligen ar genomfdérbart under
fjarrundervisning och vilket arbetssatt man ska anvénda. Precis som de andra deltagarna
beskriver sa skedde dvergangen Gver natten och det var ingen som riktigt visste hur
undervisningsplattformarna skulle anvéndas och hur man skulle handskas med vissa
situationer. Detta var nagot man larde sig med tiden genom att géra misstag som man sedan

tog lardom av infor nasta undervisningstillfalle.

(36) Jag hade inte sa stora utmaningar med fjarrundervisningen annars, men jag tror nog det beror pa att jag
inte har nagra problem med tekniken, jag tycker att det var jattesmidigt men jag vet att det inte var sa
for alla. /.../ jag hade redan innan, alltsa jag spelade redan in mycket och korde redan flippat klassrum,

spelade in material, hade mycket digitalt material... det var inte sa jobbigt, tycker jag. Deltagare 3
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Deltagare 3 hade till skillnad fran de andra deltagarna inte stora problem med att hitta material
som skulle anvandas under fjarrundervisningen eller med tekniken och
kommunikationsverktyget. Hon menar att hon annars dr van vid att jobba med digitala
verktyg och har spelat in mycket material redan fére pandemin och 6vergangen till
fjarrundervisning. Hon menar vidare att detta beror pa att hon har bra tekniska fardigheter och

vet att sd inte ar fallet hos alla larare.

(37) Vi hade ju redan innan plattformar dar vi laddade upp material till eleverna, sa det var inte som forut att
man hade en bok och sd méste man skanna material hela tiden. /.../ vi anvander Google Classroom och

det ar jattebra. Deltagare 3

Fjarrundervisning ar enligt deltagare 3 jattebra da hon beharskar all teknik och digitala
verktyg vilket enligt henne leder till att lektionen gar att genomféra smidigt. Hon forklarar att
lektionerna innan pandemin redan styrdes av digitala verktyg da hennes skola anvénde sig av
den digitala plattformen Google Meet dar lararen kommunicerade och laddade upp material
till eleverna och eleverna laddade aven upp sina laxor och examinationer pa denna plattform.
Deltagare 3 menar att med tanke pa att omstallningen var valdigt plotslig sa larde sig bade
hon och eleverna att handskas med det nya digitala kommunikationsforumet relativt snabbt da
de redan anvénde sig av en digital plattform innan, vilket hade forberett dem pa att anvanda

sig av digital teknik i sin undervisning.
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6. Diskussion

6.1. Resultatdiskussion

| féljande avsnitt diskuteras resultaten som framkommit fran de semistrukturerade
intervjuerna som presenterades i foregaende avsnitt. Resultatdiskussionen &r uppdelad efter

studiens forskningsfragor.

6.1.1. Vilka uppfattningar har lararna angaende
fjarrundervisning och dess paverkan pa elevernas
andraspraksutveckling?

Interaktionen mellan larare och elever var svar att uppratthalla da det fanns en tendens att
eleverna valde att ggmma sig bakom sina skarmar. Nar fjarrundervisningen bedrevs anvande
ett fatal elever kameror vilket resulterade i att lararna inte hade vetskap om eleverna deltog
eller inte. En del elever svarade inte pa tilltal fran lararen och det var oftast samma personer
som vagade tala i helklass under fjarrundervisningen. Isaksson & Olsson (2021) antyder ocksa
detta och menar att interaktionen mellan l&rare och elever sker béattre i klassrummet &n under
fjarrundervisningen. Deltagare 3 tyckte som de andra tva deltagarna till en borjan, det vill
sdga att eleverna inte kom till tals. Hon menar dock att detta &ndrades efter den forsta kursen
da hon valde att utga efter en klasslista for att delegera ut ordet i sitt digitala klassrum. Pa
detta satt blev det enklare att dela ut ordet under fjarrundervisningen jamfort med i
klassrummet da hon hade battre uppsikt genom datorn och endast dgnade sig at den, medan i
klassrummet har hon flera bollar i luften och det &r latt hant att hon inte tilldelar ordet jamnt

pa grund av detta.

Gallande sprakutveckling via fjarrundervisning menar deltagare 1 att hon tror att de elever
som &r svaga i svenska som andrasprak inte gynnas av denna undervisningsmetod. Hon
uppgav att hennes klass var blandad med elever som l&ser svenska och svenska som
andrasprak. Eleverna som laste svenska som andrasprak var allt fran elever som var fodda i
Sverige till elever som kom till Sverige for nagot ar sedan. Hon menar att de elever som
endast hade bott en kort tid i Sverige inte beharskade spraket pa en tillracklig niva for att delta

i fjarrundervisningen och inte skulle utvecklas sprakmassigt da, de skulle tvartom kunna ta
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skada av fjarrundervisningen. Schidler (2021) kom fram till samma resultat i sin studie dér

hon menar att de elever som var svaga i spraket inte gynnades av att delta i fjarrundervisning.

Deltagare 2 ansag att hennes elevers sprak utvecklades battre i klassrummet da hon menar att
hon har en storre frihet gallande val av material i undervisningen. Gibbons (2010) styrker
detta da hon menar att elevers sprakbruk kan variera beroende pa vilken situation eller kontext
de befinner sig i. | klassrummet blandade hon digitala verktyg med fysiska artefakter, sdasom
bocker eller uppgifter pa papper. Enligt deltagare 3 hade sprakutvecklingen med lararens
tekniska kunskaper att gora. Hon forklarar att hennes elever inte vagade delta eller tala under
fjarrundervisningen da hon inte visste hur hon skulle planera sin fjarrundervisning nar allting
var nytt. Nar hon sedan hittade ett satt att inkludera alla elever under fjarrundervisningen
genom att lata de delta i grupparbeten forklarar hon att eleverna utvecklades och borjade prata
mer an innan. Enligt henne utvecklas eleverna sprakmassigt lika bra under
fjarrundervisningen som under klassrumsundervisningen. Aven Denkvist (2020) studie visade
att det ar viktigt att lararna har ratt digital kompetens nér de ska bedriva fjarrundervisning for
att undervisningen ska vara givande och ha en hog kvalitet.

Den skriftliga formagan utvecklas battre i klassrummet &n under fjarrundervisningen enligt
deltagare 1 da hon menar att hon inte kunde utesluta att eleverna inte skrev eller genomforde
sina uppgifter pa egen hand. Pa detta satt vet hon inte om texterna hon ska ratta faktiskt ar
elevens egna ord eller inte. | klassrummet menar hon att hon har battre uppsikt 6ver eleverna
och hur de arbetar och kan pa sa satt enklare se om nagon skulle forsoka ta hjalp av nagon
annan. Gallande den muntliga delen sa menar hon att dven den utvecklas béttre i klassrummet
da eleverna ofta gdmmer sig bakom kameran och ser det som en utvag for att slippa prata som
aven namns ovan. | ett klassrum blir de "bevakade” och presterar annorlunda da de befinner
sig fysiskt i samma rum som lararen vilket gor det svarare att inte delta. Isaksson & Olsson
(2021) visar dock motsatsen da deras resultat indikerade att narvaron var hogre under
fjarrundervisningen da eleverna tyckte att detta undervisningssatt var flexibelt vilket gjorde att

fler elever deltog och var narvarande.

Deltagare 2 menar ocksa att hennes elever utvecklades skriftligt battre i klassrummet da hon
mérkte, precis som deltagare 1 att eleverna anvande andra hjalpmedel nar de skrev hemma
aven om det inte var tillatet. Hon forklarar vidare att hon sag pa texterna de producerade att de
inte hade skrivit dem. De forlitade sig sa mycket pa internet och till exempel Google translate
att hon markte att eleverna inte hade last hennes feedback pa forsta utkastet av texten de hade

gjort. Hon menar att om de hade lagt ner tid och jobbat efter hennes feedback hade de
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utvecklats och skrivit nasta text battre, men anvander de internet for att bara bli klara sa faller
syftet mellan stolarna da de gor samma fel igen. Hurd (2006) betonar dock hur elevernas
personliga ansvar spelar stor roll for sprakinlarning via fjarrundervisning da allt ansvar inte

kan laggas pa lararen da det ar lika viktigt att eleverna tar ansvar for sina handlingar.

Till skillnad fran deltagare 1 menar deltagare 2 att eleverna utvecklades battre muntligt via
fjarrundervisning da hon konstruerade aktiviteter som krévde att alla elever skulle delta och
tala. Hon forklarar att dessa aktiviteter var enklare att anordna via fjéarrundervisning an i
klassrummet men att det fanns en tendens att samma elever ofta ville tala eller ha ordet vilket
kraver av lararen att fordela ordet pa ratt satt sa att alla utvecklas muntligt och inte endast de
elever som vagar tala mest. Schidler (2021) namner hur larare kan ha svart att tolka elevers
ansiktsuttryck till exempel eller kroppssignaler via fjarrundervisning. Detta kan vara jobbigt
nar alla elever inte har pa sina kameror vilket gor det svarare for lararen att se eller tolka om
eleven forstar en fraga som stalls eller om eleven vill svara pa fragan som stalls vilket kan

bidra till att det blir svart for lararen att fordela ordet jamt under fjarrundervisningen.

Deltagare 3 forklarar att elevernas muntliga formaga utvecklades nér hon visste hur hon skulle
organisera fjarrundervisningen sa att eleverna utvecklas muntligt. Hon forklarar vidare att hon
tror att detta beror pa lararen och lararens installning till tekniken och om hon tror att den
kommer att fungera eller inte. Aven har menar deltagare 3 att mycket grundar sig i de tekniska
kunskaperna hos lararen. Den skriftliga formagan menar hon &r individuell och beror pa vilka
tekniska kunskaper eleven besitter. Hon forklarar dven att om eleverna inte beharskar
tekniken sa far de battre hjalp av lararen med att handskas med all teknik via
fjarrundervisningen an i klassrummet for att det &r lattare for lararen att ledsaga dem hur de
ska ga till vaga. Denkvist (2020) menar ocksa att kvalitén pa undervisningen grundar sig i
lararens tekniska kompetens och att detta ar avgérande for hur fjarrundervisningen kommer

att uppfattas.
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6.1.2. Vilka digitala verktyg/metoder uppger
lararna att de anvander fOr att stotta de elever
som behover extra stottning i sin
sprakutveckling?

Att stotta eleverna ansags nastan som ett projekt enligt deltagare 1 och 2 da de kande att de
inte alltid réckte till. Deltagare 1 hade elever i klassrummet samtidigt som hon bedrev sin
fjarrundervisning och skulle darmed stétta bade eleverna som var pa plats och de elever som
medverkade i fjarrundervisningen. Hon hade &ven ett motesrum digitalt dér eleverna fick
kontakta henne for extra stottning, och var samtidigt aven tillganglig for samtal via
motesverktyget Google Meet vilket innebar att hon skulle vara aktiv pa flera stallen samtidigt.
Detta upplevde hon som en stor utmaning och menar att nar alla ar i klassrummet &r det lattare
att stotta eleverna da alla befinner sig pa samma plats. Schidlers (2021) studie antyder ocksa
att det finns svagare elevgrupper som inte klarar att vara med i fjarrundervisningen och
missgynnas av detta undervisningssatt. Aven deltagare 2 ansg att det var svarare att stotta
eleverna via fjarrundervisning da hennes elever fick tillgang till ett digitalt métesrum eller
ringa via kommunikationsverktyget Teams fOr extra stottning. Detta ledde enligt henne till att
elever verkade kanna att de inte fick samma stod som de brukar fa i klassrummet. Detta ar
nagot Hurd (2006) poangterar ar viktigt. For att eleverna ska utveckla sitt andrasprak pa
distans &r det enligt Hurd (2006) viktigt att lararen utgar fran elevernas perspektiv och tar

héansyn till vilken typ av stottning de behéver for att lyckas.

Deltagare 3 tyckte att stéttning var lattare att ge via fjarundervisning da hon bokade in
handledningstillfallen dar eleverna fick anméla sig om de behévde extra stéttning. Hon menar
att narvaron vid dessa handledningstillfallen var mycket hégre online och att flera elever
fragade om hjalp jamfort med i klassrummet. Hurd (2006) studie pavisade att lararens
stottning och feedback tillsammans med elevens ansvar for att l&ra sig var anledningar till

framgang i andrasprakutveckling.

Samtliga deltagare ndmner att de stottade sina elever genom digitala verktyg som Google
Meet eller Teams, vilka klassas som digitala verktyg (se 2.1.3). Jag hade dock en tanke om att
nagon larare skulle ge en forklaring pa andra typer av digitala verktyg sasom olika
internetsidor, appar eller dylikt som de anvander for att stotta eleverna och deras
sprakutveckling nér jag formulerade fragestallningen om hur lararna gick till vaga for att

stotta sina elever under fjarrundervisningen.

32



6.1.3. Vilka utmaningar och mojligheter genererar
fjarrundervisningen enligt lararna?

Resultaten indikerar att den abrupta omstéllningen till fjarrundervisning har varit en utmaning
for samtliga larare som deltog i studien da den i princip skedde dver natten. Situationen som
uppstod innebar att material inte var forberett och att en del planeringar kom att andras.

Lé&rarna ké&nde sig inte forberedda och inte eleverna heller.

En utmaning som bade deltagare 1 och 2 namner &r att det var jobbigt att hitta material som
gick att anvanda digitalt. Alternativet var annars att gora eget material som gar att anvanda
under fjarrundervisningen vilket ar véldigt tidskrdvande. Deltagare 1 forklarar att hon
upplevde att det var jobbigt att veta att alla inte gynnas av att ha fjarrundervisning da de lever
under jobbiga hemférhallanden vilket leder till att de inte far arbeta pa sin trygga punkt, det
vill sdga i skolan. Vidare forklarar hon att den storsta utmaningen var att planera in
examinationstillfallen. Hon ansag att eleverna inte klarade av att skriva sina examinationer pa
distans da hon inte med sékerhet kan veta att eleverna har utfért uppgiften ensamma. Detta
resulterar i att hon maste ha examinationerna pa skolan vilket leder till nasta problem. Hon
maste planera in sa att examinationen inte krockar med andra lektioner eller
examinationstillfallen. Eleverna har dessutom fjarrundervisning vilket innebéar att hon maste
planera in sa att logistiken ska stdmma Gverens ocksa, det vill sdga att eleverna hinner ta sig

hem till nasta lektion efter examinationen.

Deltagare 2 menar att en stor utmaning var att hjalpa eleverna att handskas med tekniken da
alla inte beharskade de digitala verktygen som anvéndes. Detta &r nagot som Skolverket
(2011) menar ar viktigt da det star att eleverna ska ges mojlighet att va sina digitala
kompetenser och &ven lara sig kommunicera i en digital varld. Domeij & Karlsson (2013)
menar att om eleverna inte besitter digitala kompetenser drabbas de av ett digitalt utanférskap.
Detta kan leda till att elevernas sprak inte utvecklas da de inte tar sig an de digitala verktyg
som kravs for stunden for att utveckla spraket. Deltagare 2 menar dock att en blandning av
fjarrundervisning och klassrumsundervisning skulle vara gynnsamt for bade larare och elever
da detta ar tidseffektivt och samtidigt ger det bade larare och elever mer utrymme for att géra
arbete som inte alltid hinns med nar man ska ta sig till och fran skolan. Detta forslag hade
kanske gynnat fler elever da de elever som inte gynnas av att medverka i fjarrundervisningen
pa heltid hade fatt utveckla sina digitala kompetenser och prova pa att delta i

fjarrundervisningen, men samtidigt fa vistas pa skolan dar de kan fa den extra st6ttning de
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behdver precis som Isaksson & Olsson (2021) indikerar da deras studie visade att det finns

elever som inte klarar av att endast delta i fjarrundervisning.

Deltagare 3 forklarar att 6vergangen till fjarrundervisning var en utmaning fér bade henne och
eleverna. Hon menar att detta &ndrades nér hon forstod hur hon skulle lagga upp
lektionsinnehallet. Enligt henne spelar det stor roll om lararen har tekniska fardigheter eller
inte och &r enligt henne anledningen till att alla larare inte foredrar att ha fjarrundervisning.
Om lararens kompetenser inom tekniken inte ar sa stora resulterar det i att eleverna inte
utvecklas pa samma satt. Det blir aven svarare att hjalpa eleverna med svarigheter inom
tekniken om lararen inte vet hur denna ska handskas med den digitala plattformen eller

tekniken.

6.2. Metoddiskussion

Den kvalitativa ansatsen ar vald da syftet ar att undersoka och forsta intervjupersonens
uppfattningar kring ett specifikt fenomen, mer specifikt att undersoka larares uppfattningar
kring omstallningen fran klassrumsundervisning till fjarrundervisning med hjalp av
semistrukturerade intervjuer (Patel & Davidsson, 2019, s. 105). Den kvalitativa metoden kan
se olika ut beroende pa undersokningsomrade vilket innebér att det blir svart att folja en
specifik lista med kriterier for att studien ska na en hog kvalitet. For att starka validiteten
menar Patel & Davidsson (2019) att det darfor ar viktigt att forskaren noggrant beskriver hela
processen i sin studie sa att de som laser den ska kunna skapa en uppfattning kring forskarens
arbete och val av metoder och processer i arbetet. Detta ar ndgot jag stravat efter att gora
genom hela arbetet for att det ska finnas en rod trad sa att lasaren ska forsta vilka val jag har
gjort och varfor jag har gjort dem (Patel & Davidsson, 2019, s. 137). Bryman (2018) menar
att en svaghet med kvalitativ forskning ar att studiens resultat sallan &r generaliserbara vilket
innebar att det kan bli svart att applicera och anvéanda dessa resultat for en hel population
(Bryman, 2018, s. 484-485). Syftet med denna studie ar inte att gra den generaliserbar och
resultaten av intervjuerna med lararna har féljaktligen enligt min mening svarat pa studiens

fragestallningar.

Det som dr fordelaktigt med att ha semistrukturerade intervjuer ar att individen som blir
intervjuad har frihet att formulera sina svar pa sitt satt. Intervjuaren kan saledes utga fran
teman under intervjun och sedan leda samtalet efter dess utformning samt intervjupersonens
svar (Patel & Davidsson, 2019, s. 105). Denna typ av intervju valdes da syftet var att skapa
en sa autentisk situation som mojligt for deltagarna och fér mig som forskare. Detta kan bidra
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till att deltagarna kénner sig bekvdama med att bli intervjuade i stallet for att det ska kénnas

som ett forhor da det finns risk for att svaren blir mindre utforliga.

Intervjuerna ska sedan transkriberas vilket kan innebara en del arbete da dessa
transkriberingar ska skrivas ned, bearbetas och sedan tolkas. Mangden arbete beror dock pa
vad syftet med transkriberingen dr. Om syftet &r att anvanda exempelvis endast den
informationen som &r relevant i studien och de extrakt som &r betydelsefulla kan man endast
valja att transkribera dessa delar. Om syftet &r att undersoka tal till exempel &r det relevant att
transkribera allt som sdgs for att studera just detta (Denscombe, 2010, s. 395). | denna studie,
som tidigare namnts, har de svaren som har varit relevanta och svarat pa de intervjufragor och
fragestallningar som ligger som grund for studien transkriberats. Dessa transkriptioner har
sedan dokumenterats i resultatdelen da detta inte ar en analys pa ordniva utan syftet ar att

undersoka lararnas upplevelser kring det valda amnet.

7. Slutsatser

Majoriteten av lararna menar att ha undervisning i klassrummet & mer gynnsam &n
fjarrundervisning. De menar dock inte att man ska utesluta fjarrundervisning helt utan att en
kombination av dessa undervisningsformer ar att foredra. Alla larare &r Gverens om att
overgangen till fjarrundervisning i samband med pandemin var utmanande da det i princip
skedde over en dag och bade larare och elever var inte forberedda pa den nya
undervisningsformen. Uppfattningarna om huruvida elevernas andraspraksutveckling gynnas
av fjarrundervisning var olika da tva larare ansag att det &r lattare att folja eleverna i
klassrummet och stétta dem dar. Interaktiv stéttning visade sig vara svar att genomfora
digitalt da det innebar att man som larare ska finnas tillganglig i flera forum som till exempel i
digitala forum, i klassrummet for de elever som inte Klarar att delta i fjarrundervisning och
samtidigt vara tillganglig for samtal via nagot av kommunikationsverktygen for de elever som
vil prata ostort med lararen. Av denna anledning ansags klassrummet som en béttre plats att
stotta eleverna pa da man som larare kan ga fram och forklara, forklara i helklass eller ga ut ur
klassrummet for att tala enskilt med nagon elev om s& behévs. Den storsta utmaningen var att
tekniken skulle fungera for bade elever och larare. Som larare ar det en utmaning att behéva
skapa digitalt material men dven att lara eleverna att anvanda den digitala plattformen pa ratt
satt. Om lararen besitter en béttre teknisk kompetens inom digitala verktyg ar det enklare att
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bedriva fjarrundervisning men aven hjélpa eleverna att navigera ratt pa de olika digitala

plattformarna.

For att summera finns det bade for -och nackdelar med fjarrundervisning enligt studien och
med mer kunskap och 6vning pa att bedriva fjarrundervisningarna blir det enklare att hjélpa
eleverna utvecklas sprakmassigt pa samma satt i klassrummet. Det finns dock en del
svarigheter som uppstar under fjarrundervisningen som att elever kan stanga av sina kameror
och mikrofoner och inte delta lika aktivt som ndr de befinner sig fysiskt i ett klassrum. Detta
paverkar interaktionen och elevers delaktighet under lektionerna vilket i sin tur paverkar deras
sprakutveckling. En kombination av dessa undervisningsformer skulle vara gynnsamt da
eleverna far lara sig anvanda digitala verktyg och vara mer effektiva digitalt medan det ar

lattare for dem att interagera med larare och vanner samt fa stottning i klassrummet.

8. Didaktiska implikationer

Denna studie har gett mig insikter om hur viktigt det ar att interagera med eleverna vare sig
det ar i ett fysiskt klassrum eller i ett digitalt klassrum. Studiens resultat visar att interaktion
och stottning ar centralt for att eleverna ska utvecklas sprakméssigt och att tekniken kan satta
képpar i hjulet for detta om man inte besitter rétt tekniska kunskaper nér man ska bedriva
fjarrundervisning. Studien har dven visat vilka férdelar och utmaningar fjarrundervisning har
resulterat i vilket har upplyst mig om hur viktigt det ar att inte forlora det ledarskap man har i
ett fysiskt klassrum, utan anvanda det i det digitala klassrummet ocksa, genom att standigt
interagera med eleverna och ge dem stottning, trots att det kan vara svarare nar man inte alltid
ser eleverna pa skarmen. Deltagarnas utsagor har varit intressanta och givande for min
framtida lararroll da undervisningen blir mer och mer fjarrstyrd och deras svar pa vad som har
fungerat respektive inte fungerat har gett mig en storre forstaelse och nyfikenhet for den
digitala varlden. Studien har gett mig en storre forstaelse for vad som kan fungera och inte
fungera i ett digitalt klassrum samt vad som &r viktigt att tinka pa. Da omstéllningen fran
klassisk klassrumsundervisning till fjarrundervisning var abrupt i detta fall har det resulterat i
att borjan var lite av ett experiment da det inte fanns tid for planering och reflektion 6ver detta
undervisningsséatt. Det har bidragit till att larare har fatt testa sig fram och pa detta sétt insett
vad som fungerar och vad som fungerar mindre bra. Detta har gett mig en bredare bas som
framtida larare da jag med hjalp av denna studie kan ta del av de positiva och mindre positiva

36



erfarenheterna. Jag har dven insett vikten av att forsta och framfor allt forsoka mig pa ny
teknik och lara mer om digitala verktyg och hur de ska anvandas pa basta satt for att eleverna
ska utveckla sitt sprak via fjarrundervisning. Att besitta tekniska kunskaper gagnar inte bara
fjarrundervisningen utan kommer aven till anvandning i det fysiska klassrummet da digitala

verktyg och hjalpmedel kan ses som en additiv resurs, framst i andraspraksinlarning.
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Bilaga 1
Information -och samtyckesblankett

Jag som utfor denna studie heter Andjela Hrnjez och jag utbildar mig till amneslarare pa
Stockholms universitet dér jag skriver mitt examensarbete i &mnet svenska som andrasprak.
Da manga skolor i Sverige 6vergick till fjarrundervisning pa grund av Covid-19 innebar det
en omstallning med bade fordelar och utmaningar for bade larare och elever. Jag fick sjélv ta
del av detta da jag genomforde min verksamhetsforlagda utbildning under pandemins start
vilket resulterade i att jag fick 6verga till fjarrundervisning. Syftet med denna studie &ar darfor
att undersoka larares uppfattningar kring fjarrundervisning och andraspraksutveckling. Av
denna anledning &r jag intresserad av att intervjua dig samt andra larare. Intervjuerna kommer
att genomforas antingen via zoom eller ett fysiskt mote dar du far bestimma vad som passar
dig bast. Intervjun kommer att audiosinspelas da jag vill att allt som ségs i samtalet ska tas
med och det underlattar dven arbetet for mig da materialet sedan ska transkriberas. For att
spela in ljudet kommer jag anvanda mig av min mobil och intervjun kommer vara i 30
minuter. Inspelningarna kommer endast att anvandas for studien och kommer sedan raderas
nér studien &r klar. Deltagandet ar frivilligt och du har ratten till att avbryta deltagandet i
studien nar du vill utan att ange skal. Skolan du jobbar pa samt dina personuppgifter och
namn kommer att anonymiseras och inte tas med i studien.

Tack for att du vill medverka i min studie! Vid eventuella fragor ar du valkommen att
kontakta mig.

____Jag har blivit informerad om studiens syfte och samtycker till att delta i studien
___Jag har blivit informerad om att alla personuppgifter anonymiseras

___Jag har blivit informerad om att mitt deltagande i studien &r frivilligt och att jag far
avbryta mitt deltagande nér jag vill utan att ange motivering.

Namnunderskrift ..o,

Ansvarig for studien: Andjela Hrnjez
anniieh@hotmail.com

Handledare: Anders Philipsson
Institutionen for sprakdidaktik
anders.philipsson@isd.su.se
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Bilaga 2

Intervjuer

Intervjuerna behandlar fragor om andraspraksinlarning via fjarrundervisning. De ar
semistrukturerade vilket innebér att intervjuerna kommer utga fran intervjufragorna nedan,
men det finns spelrum for andra fragor gallande amnet.

Bakgrundsfragor:
1. Hur lange har du varit verksam som larare i svenska som andrasprak?
2. Vilken/vilka arskurser undervisar du i?

3. Hade du bedrivit fjarrundervisning innan pandemin brét ut?

Fragor gallande stéttning genom fjarrundervisning

1. Upplever du att det var nagon skillnad i att stotta eleverna under fjarrundervisningen
jamfort med lektionerna i klassrummet?

2. Hur gick du till vaga nér eleverna behdvde extra stéttning under fjarrundervisningen?

3. Hur upplever du att interaktionen mellan dig och eleverna fungerade via
fjarrundervisningen jamfort med lektionerna i klassrummet?

Fragor kring amnesdidaktiska pafoljder som alstrade genom omstéllningen till
fjarrundervisning

4. Upplevde du ndgon skillnad i elevernas sprakinlarning under fjarrundervisningen
jamfort med klassrumsundervisningen?

5. Hur upplever du att elevernas muntliga férmaga har utvecklats under
fjarrundervisningen?

6. Hur upplever du att elevernas skriftliga formaga har utvecklats under
fjarrundervisningen?

Fragor kring mojligheter och utmaningar som fjarrundervisning bidrar till

7. Paverkades du av att 6verga till fjarrundervisning under pandemin? Pa vilket satt i
sadant fall?

8. Vilka utmaningar stotte du pa under fjarrundervisningen?

9. Vilka mojligheter anser du att fjarrundervisning bidrar med?

10. K&nde du att tekniken var en utmaning for dig nar du skulle bedriva fjarrundervisning?
11. Finns det nagot du vill tillagga?
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