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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersodka hur fritidspedagoger beskriver sin och fritidshemmets roll i
de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Studien undersoker &ven vilka metoder de anvéander i
inkluderingsprocessen, samt vilka hinder de méter. Studien ar av kvalitativ ansats och utgar fran
semistrukturerade intervjuer med sex fritidspedagoger. Studien utgar fran Vygotskijs sociokulturella
perspektiv pa larande och utveckling och Antonovskys teori om kansla av sammanhang. Pedagogerna
beskriver en fritidsverksamhet som centreras kring att forse de nyanlanda eleverna med spontan
sprakutveckling i en socialt inkluderande miljo. Resultaten visar att fritidspedagogerna beskriver sin
roll som stottande, dar den stottande rollen beskrivs som vasentlig i de nyanléanda elevernas sociala-
och sprakliga utveckling. I verksamheten moter de hinder som grundas i sprakbarriarer och
personalbrist. Pedagogerna anvander didaktiska verktyg i form av artefakter for att arbeta runt
sprakbarridren och darmed paskynda de nyanlanda elevernas sociala- och sprakliga utveckling. Utifran
studiens resultat drar vi slutsatsen att fritidshemmets roll i de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess
ar vasentlig, da fritidsverksamheten framjar de nyanlanda elevernas sociala- och sprakliga utveckling i
en informell larandemiljo.
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Forord

Att undersoka hur fritidspedagoger beskriver att de arbetar med nyanlanda elevers inkluderingsprocess
kandes for oss som ett sjalvklart amne, da integreringsfragan ar omtalad i manga samhéllsdebatter.
Tidigare forskning belyser framst nyanlanda elevers inkluderingsprocess utifran klasslararens
perspektiv eller klassrumsmiljén. Da det finns fa studier som behandlar inkludering av nyanlanda
elever utifran fritidspedagogers perspektiv vill vi bidra till forskningsfaltet genom att belysa
fritidspedagogernas och fritidshemmets roll i nyanlanda elevers inkluderingsprocess.

Beskrivning av forfattarnas insatser i studien

Tillsammans har forfattarna Dogukan Baran och Eric Winberg arbetat malmedvetet och effektivt. Da
vi var tva forfattare mojliggjordes en effektivisering av studien, dér intervjuerna och transkriberingen
utfordes individuellt. Forfattarna har intervjuat tre fritidspedagoger vardera, samt transkriberat dessa
intervjuer enskilt. Resterande arbete utéver insamling och transkribering har skett gemensamt genom
traffar 6ver digitala medel, dar ett gott samarbete har bidragit till en trivsam studiemiljoé och effektiv
bearbetning. Bada parter har kompletterat varandra genom reflektioner och diskussioner kring studiens
olika teman. Genom detta har arbetets kvalitét hojts, da bada parter har dedikerat lika mycket tid pa att
forbattra och utveckla studien. Utan motparten hade arbetet inte fullgjorts.

Vi vill rikta stort tack till respondenterna som har avsatt tid i sin verksamhet for att delta i studien trots
radande pandemi och hog arbetsbelastning. Vi vill dven hylla var handledare Sandra Karlsson, som har
vdglett oss genom denna studie. Sandras expertis och engagemang har bidragit till att studiens kvalitet

har hgjts. Stort tack!



Inledning

Enligt den svenska skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 12a 8) har en nyanlénd elev bott utomlands och &r
nu bosatt i Sverige. Hen ska ha paborijat sin utbildning efter ordinarie terminsstart i arskurs 1 eller
senare. Efter 4 ar i svensk skola réknas inte eleven som nyanland.

Mottagandet av nyanlanda &r ett gemensamt ansvar i det svenska samhallet, dér olika aktorer;
migrationsverket, kommuner, huvudman, rektorer och larare bidrar i integreringsprocessen. Detta
innebdr att skolvasendet har ett viktigt ansvar i de nyanlandas integreringsprocess (BRIS, 2018). De
nyanlanda ar en heterogen grupp dar forutsattningarna for integrering skiljer sig markant. En del barn
har upplevt flykt fran krigsomraden, medan andra kommer fran valbargade omraden i Europa (BRIS,
2018). En gemensam faktor i de nyanlanda barnens liv &r att tidigare socialt sammanhang har brutits,
samt att det svenska spraket ofta inte ar deras modersmal (Skolverket, 2016). Skolverkets (2018)
statistik visar att lasaret 2017/2018 bokfoérdes nyanlanda i landets samtliga kommuner, samt att det
finns nyanlanda barn i 4184 av Sveriges 4811 skolenheter. Dessa barn skall sedan lara sig ett nytt
sprak, anpassa sig efter ny kultur och inhamta &mneskunskaper som det svenska skolvasendet bygger
pa. For att forse de nyanlanda barnen med goda forutsattningar att integreras i svenska samhéllet kravs
en arbetsprocess dar tillhorighet, trygghet och larande ar centralt, vilket starker skolans roll i
integreringsprocessen (BRIS, 2018).

Jacobsson (2013) beskriver vasentliga faktorer i elevernas skolframgang, dar trygghet, gladje, trivsel
och relationsskapande ar nyckelord. Manga av dessa vésentliga faktorer moter eleven i
fritidsverksamheten, da en del av fritidshemmets syfte &r att “Undervisningen ska ge eleverna
mojlighet att utveckla goda kamratrelationer samt kédnna tillhorighet och trygghet i elevgruppen”
(Skolverket, 2019, s. 22). Dessa vasentliga faktorer for skolframgang som noteras i fritidshemmets
syfte kan da anses vara betydligt viktigare for nyanlanda elever, vilket starker fritidshemmets roll i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess och skolgang.

For att framja inkluderingsarbetet kravs en tydlig plan fran huvudman och rektorer (BRIS, 2018).
Samtidigt menar Fjallhed (2013) att breda riktlinjer och brist pa forskning om nyanlanda elevers
larande och utveckling bidrar till att 1&rare och fritidspedagoger tvingas improvisera verksamheten
efter dess forutsattningar, vilket innebar att kvalitéten i verksamheten varierar. Bunar (2010) menar att
variationen i skolverksamheten bygger pa kommunernas olika tillvagagangssétt att arbeta med
mottagandet av nyanlanda barn, vilket paverkar den enskilda skolans tillvagagangsatt. Bunar menar
dven att de kvantitativa studier som finns visar att nyanlanda elevers skolresultat i arskurs 9 grundar
sig i hur tidigt de anlant till Sverige, samt hur vél inkluderingsprocessen sker. Bunars (2010)
forskningsoversikt beskriver vasentligheten av att flera aktorer samspelar i de nyanlédnda elevernas
inkluderingsprocess, dar modersmalslarare ar en central aktor. Fritidshemmet som aktor namns inte
alls i Bunars (2010) forskningsoversikt, men utgor en vasentlig del av skolvasendet. Samtidigt ndmns
leken som en viktig faktor i de yngre nyanlanda barnens liv, da de moter kreativitet, fantasi, humor
och skapar sociala ssmmanhang (BRIS, 2018). Fritidshemmets verksamhet har da en vasentlig roll i
att forse de nyanlénda eleverna med socialt ssmmanhang och trygghet.

Bunar anses av manga vara ledande profil inom forskning kring nyanlanda i Sverige, men han forskar
framst om &ldre nyanlanda barn. Bunar (2010) menar att integreringsprocessen bestar av manga
faktorer som skall samspela, men stérker skolans vésentlighet ytterligare i nyanlanda elevers
integreringsprocess utifran ett samhallsperspektiv. | var studie vill vi belysa fritidshemmets roll i
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nyanlanda elevers inkluderingsprocess utifran fritidspedagogers perspektiv, som vi menar ar viktigt att
studera ur ett samhéllsperspektiv. Da det saknas forskning om fritidshemmets roll for nyanlanda elever
kommer vi i nasta avsnitt presentera studier som pa olika satt beror temat for var studie.

Tidigare forskning

Var studie tangerar olika forskningsfalt da inkluderingsfragan berdr olika perspektiv; strukturellt
perspektiv, lararens perspektiv och elevens perspektiv. Vi noterade att tidigare forskning inom
omradet belyser olika aspekter av en inkluderingsprocess och inkluderingsarbete som gar att relatera
till fritidsverksamheten, men att det saknas forskning som behandlar nyanlénda elever i
fritidshemsmiljo. Genom denna studie vill vi bidra till forskningsféltet genom att belysa
inkluderingsprocessen av nyanlanda elever utifran fritidspedagogernas perspektiv. De olika aspekterna
av inkludering som artiklarna nedan berdr ser vi gynna studiens diskussion, da de olika perspektiven
pa inkludering gar att jamfora och diskutera utifran fritidspedagogernas perspektiv.

Skolverksamheten i frdgan om nyanldnda elever

Nilsson och Bunars (2016) studie utgar fran hur det svenska skolsystemet hanterar nyanlanda elevers
behov. Forfattarna menar att uthildningssektorn stélls infor manga utmaningar, dér sociala och
pedagogiska behov hos de nyanldnda eleverna debatteras i relation till vilka strukturer som ar
lampliga. Studien baseras pa innehallsanalys av tidigare forskningsartiklar inom ramarna for ett
forskningsprojekt som behandlar nyanlanda och larande. Nilsson och Bunar (2016) beskriver artikelns
teoretiska ramverk som post-migration ecology”, vilket synliggdr hur policyer, strukturer och
strategier svarar pa de nyanlanda elevernas behov.

Nilsson och Bunar (2016) menar att det svenska utbildningssystemet ar djupt rotad i negativ
forestallning, dar man fokuserar pa att ratta till verkliga och imaginara problem, i stéllet for att
utveckla de befintliga erfarenheter och kunskap som de nyanlédnda eleverna besitter. Nilsson och
Bunar (2016) ndmner i studien att majoriteten av de nyanlédnda eleverna kanner sig ensamma och
isolerade i skolan. Detta beror delvis pa att dessa elever oftast dras till elever med liknande bakgrund
och uppvéxt. De beskriver dock att nyanldnda elever oftast har latt att lara sig ett nytt sprak och
integreras, vilket relateras till den pedagogiska och sociala aspekten av skolans inkluderingsprocess.
Att utga fran varje elevs behov och intressen &r en vasentlig del i verksamhetens styrdokument.
Styrdokumenten synliggér hoppet om en skola som utgar fran styrdokumenten och anpassas efter
individens olika behov for att frimja elevens utveckling (Nilsson & Bunar, 2016).

Nilsson och Bunar (2016) problematiserar olika aspekter av verksamheten, dér de juridiska,
organisatoriska och pedagogiska aspekterna av skolverksamheten tillsammans paverkar hur man ser pa
de nyanlanda eleverna. Vidare beskriver Nilsson och Bunar (2016) att de nyanlédnda eleverna &r ett test
for den svenska skolan for att se om l&roplanen och undervisningen 6verlappar och darmed
kompletterar varandra. Detta innebar att skolverksamheten maste utga fran alla elevers behov och
intressen, dar de nyanlanda eleverna erkdnns som individer med individuella behov och erbjuds lika
mojligheter till larande och utveckling, samt huruvida skolan tillampar sina mal om ett likvardigt
skolvésende i praktiken (Nilsson & Bunar, 2016).



Nyanlanda elevers uppfattning och erfarenheter av skolverksamheten

Svensson och Eastmonds (2013) studie utgér fran hur nyanlédnda asyls6kande elever upplever “kénslan
av mojlighet” i den svenska skolan. Eleverna i studien var mellan 6 - 16 ar (Svensson & Eastmond,
2013). Studien sker inom etnografisk ram och behandlar intervjuer med 15 nyanlénda elever.
Datainsamlingen skedde aven genom observationer och intervjuer med larare och foraldrar. Barnen
fick aven mojlighet till att rita teckningar och fotografera for att mojliggora fria uttryck och dialog
(Svensson & Eastmond, 2013).

Studiens resultat visar pa att skolan ar en plats som de nyanlanda eleverna forknippar med en bra
framtid, i hopp om att kunna utnyttja den kunskap man tillgodogdr. De nyanlanda elevernas fokus var
framst att utveckla det svenska spraket for att framja den sociala aspekten av skolan. Spraket belyses
som en viktig del i hopp att om skapa sociala band och inkluderas i verksamheten, men i detta fall
skedde det pa bekostnad av andra skoldmnen (Svensson & Eastmond, 2013).

Svensson och Eastmonds (2013) studie synliggor olika teman dar de nyanlanda eleverna applicerar
mycket anstrdngningar; struktur, larandemiljo, kamratrelationer och materiella tillhdrigheter. De yngre
eleverna beskrev mer tankar om lek, materiella tillhérigheter och kamratrelationer. De var inte lika
bekymrade Over studieresultat och hade &ven en positiv instéllning till skolan och lararna (Svensson &
Eastmond, 2013). Forfattarna noterade skillnader i forberedelseklasser i relation till ordinarie klasser.
De nyanlanda elevernas som befann sig i ordinarie klasser hade mer frekventa interaktioner med
ovriga elever an vad eleverna i forberedelseklass hade, men hade svart att initiera sociala band med
6vriga elever (Svensson & Eastmond, 2013). Eleverna i forberedelseklass noterades ha en stark
solidaritet, vilket synliggjordes nar de blev attackerade av elever fran ordinarie klasser. Den nyanlanda
elevens kamrater i forberedelseklassen agerade solidariskt och beskyddande och gick tillsammans till
lararna och informerade dem om vad som hade hant. Forfattarna menar dock att forberedelseklasserna
bidrar till en form av exkludering. Detta beror delvis pa forberedelseklassens placering i skolan, samt
att eleverna ses som ”de andra” (Svensson & Eastmond, 2013).

Svensson och Eastmond (2013) beskriver hur skolan utgor en plats for hopp om en framtid. De
nyanlanda eleverna upplevde skolan som en guide i bade sociala relationer och @mneskunskap. De
nyanlanda eleverna i forberedelseklass kampar med att lara sig spraket och vardesatter att bli flyttad
till ordinarie klass. Skolan férser de nyanlanda eleverna med tydlig struktur och hopp om framtiden,
vilket gor skolans roll i de nyanlénda elevernas liv vasentlig och att de nyanldnda eleverna generellt
menar att de mar bra i skolmiljon (Svensson & Eastmond, 2013).

Likt Svensson och Eastmond (2013) &r &ven Karlssons (2021) studie av etnografisk ansats, dar
studiens syfte ar att undersoka asylsékande barns upplevelser av vardagslivet. Studien omfattar 18
deltagande barn. Datainsamlingen skedde genom konversationer med barnen, skriv och rituppgifter,
samt observationer (Karlsson, 2021).

Karlsson (2021) menar att asylsokande barn har ratt till skolgang inom en manad efter att de har anlant
i Sverige, men att det ofta tar langre tid. De nyanlédnda barnen i studien beskriver véntetiden som
negativ och pafrestande, vilket visar att de snabbt vill pabdrja skolgangen. I studien forstas skolan i
relation till asylboendet. Skolan ses som social arena som utgor hopp om framtiden, dar relationer
mojliggors och en kansla av tillhdrighet skapas. Skolan associerades hos de nyanléanda barnen med
gladje och trygghet, vilket ar tvart emot deras upplevelser pa asylboendet (Karlsson, 2021).

Karlsson (2021) beskriver hur forberedelseklasser kan bidra till att de nyanlédnda eleverna exkluderas i
skolverksamheten. Hon beskriver hur eleven "Mohameds” upplevelser av forberedelseklassen kan



forstas som en institutionell grans, vilket paverkar elevens tillndrighet. Mohamed uttrycker missnoje
med att placeras i forberedelseklassen och forstar inte varfor han inte placeras i ordinarie klass. Denna
institutionella grans kan ha en negativ paverkan pa de nyanlanda eleverna, da den bidrar till en
exkluderande miljo (Karlsson, 2021).

I Karlssons (2021) studie noteras dven fordelar med forberedelseklasser. Eleven ”Ahmed” beskriver
att forberedelseklassen bidrar till 6kad lek och social interaktion. Forberedelseklassen méjliggjorde
interaktion och lek just for att sprakbarriaren inte hade samma paverkan som i ordinarie klass, dar man
oftast bara anvander det svenska spraket. Aven om fordelarna med forberedelseklassen bidrog till
social interaktion sag de nyanlanda eleverna fram emot att forflyttas till ordinarie klasser, som av de
nyanldnda eleverna bendmns som ”de svenska klasserna” (Karlsson, 2021). De institutionella
granserna synliggjordes dock aterigen, da de nyanlanda eleverna maste beharska det svenska spraket
for att forflyttas till ”de svenska klasserna”. De “’svenska klasserna” beskrivs av de nyanlédnda barnen
som ett mal att uppna, vilket bidrog till ett annat problem; eleverna som inte blev forflyttade till ”de
svenska klasserna” upplevde kanslor som besvikelse 6ver egen prestation i det svenska spraket
(Karlsson, 2021).

Karlsson (2021) beskriver att de nyanlanda elevernas kansla av tillhorighet paverkas i stor
utstrackning av hur de blir behandlade i skolmiljon. Hon beskriver &ven att elevernas férvantningar av
att borja i ”de svenska klasserna” inte alls speglar verkligheten. Nar de nyanlanda eleverna anslot till
”de svenska klasserna” observerades relationella granser. De nyanlanda elevernas tillhorighet beskrevs
vara svag, da de blev utpekade som “FK-barnen” (forberedelseklassbarnen) av de andra eleverna.
Karlssons (2021) studie visar hur tanken om forberedelseklasser ar god utifran styrdokument och
politisk agenda, men att de nyanlénda eleverna standigt upplever marginalisering och granser i
skolverksamheten.

Denna underrubrik med ovanstaende studier belyser hur skolan och forberedelseklasser kan forstas
utifran nyanlanda elevers perspektiv. Nasta underrubrik synliggor hur inkluderingsprocessen kan
forstas utifran lararnas perspektiv.

Lararens roll i nyanlanda elevers inkluderingsprocess

Wozniczka och Gudjonsdoéttirs (2019) studie utgar fran hur larare i islandsk skola forstar och arbetar
med nyanlénda elevers inkluderingsprocess och deltagande, specifikt i vad som bendmns som lantliga
skolor”. Arbetets teoretiska grund utgér fran fenomenen inkludering och “lantliga skolor”. Genom
observationer av och intervjuer med tre nyanlénda elever, samt skolans larare och rektor kunde
forskarna samla djupgaende data. Observationerna agde rum tre dagar i veckan under varterminen, dar
man observerade eleverna i olika klassrumssituationer och intervjuade eleverna och lararna
(Wozniczka & Guojonsdéttir, 2019).

Avrtikelns resultat visar att lararnas medvetna val &r vasentligt i en inkluderande milj6. Detta synliggors
i lararnas medvetenhet om elevernas behov genom hur de anpassar arbetssétten efter elevernas
kunskap och intressen (Wozniczka & Gudjonsdottir, 2019). Det inkluderade arbetsséttet synliggors
dven nar lararna pratar om de nyanlanda eleverna som en tillgang i stallet for bérda. Ytterligare en
aspekt av inkludering observerades nér eleverna laser bocker tillsammans, i vad som uppfattas som co-
operativt larande. Denna metod anvéndes framst med de yngre eleverna, men beskrevs vara vasentlig i
de nyanlanda elevernas sprakutveckling (Wozniczka & Gudjonsdottir, 2019). De nyanlanda eleverna
menar att de kénner sig trygga i skolmiljon och berattar att lararna behandlar dem likadant som
resterande elevgrupp. De nyanlanda eleverna upplevde att de behandlades som alla andra elever, vilket



bidrog till en positiv syn pa skolan. De papekar dock att de sociala relationerna med klasskompisarna
inte riktigt existerar och uttrycker att de ibland kanner sig utanfér (Wozniczka & Gudjénsdéttir, 2019).

Ett starkt kollegialt samspel menar lararna ar vasentligt for att paskynda elevernas

inkluderingsprocess. Samspelet mojliggor reflektion och utvecklingsarbete, vilket kompenserar for
bristfallig erfarenhet av att arbeta med nyanlénda elever (Wozniczka & Gudjonsdottir, 2019). Lararna
onskar dock mer tid till detta och beskriver att tiden inte récker till att dela och utveckla idéer som kan
bidra till en battre larandemiljo. Wozniczka och Gudjonsdéttir (2019) problematiserar denna studie
och papekar att den &r for snav for att dra generella slutsatser eftersom studien begransas till endast en
skola som dessutom dr véldigt liten. Dock visar denna studie hur synsattet lararna bar med sig
paverkar de nyanlanda elevernas uppfattning om skolmiljon, samt hur lararnas didaktiska val kan bidra
till en inkluderande larandemiljo.

Likt Wozniczka och Gudjonsdottirs (2019) studie som belyser vikten av l&rarens roll i nyanlédnda
elevers inkluderingsprocess, visar Hamiltons (2013) studie hur skolor i avldgsna omraden i Wales
anpassar verksamheten efter nyanlanda elevers behov. Studiens data behandlar 40 nyanlénda elever
och 34 larare (Hamilton, 2013).

Syftet med studien var att undersdka huruvida skolorna erbjuder inkluderande social och larandemiljo,
samt om 6vergangen till det nya skolsystemet sker framgangsrikt (Hamilton, 2013). Med en kvalitativ
ansats anvandes observationer och intervjuer, samt analyser av skoldokument med information om de
nyanlanda eleverna. Studiens teoretiska grund utgar fran en kombination av etnografi och grundad
teori (Hamilton, 2013).

Hamiltons (2013) studie visar att de nyanlanda eleverna kande sig glada i den nya skolmiljon trots att
skolorna inte haft mycket erfarenhet av att arbeta med nyanlénda elever. Endast ett fatal elever menade
att de ville atervanda till sitt hemland. Gemensamt for eleverna som ville atervanda var att deras tid i
Wales var kortare dn sex manader. Hamiltons (2013) studie visar aven att aldre elever upplever
inkluderingsprocess mer problematisk &n de yngre eleverna. Detta beror delvis pa att dldre elever ofta
har starkare sociala band i sitt hemland som de tvingats lamna.

Hamiltons (2013) studie visar dven vilka hinder lararna moter, dér sprakbarriaren paverkar
undervisningen. Lérarna i studien menar att det saknas utforlig bakgrundsinformation om eleverna,
vilket tillsammans med sprakbarridaren gor det svart att bedriva individanpassad undervisning. De
beskriver dven skillnader i kunskapsniva som ett hinder. Vissa elever kommer till ett nytt skolsystem
och kan inte skriva sitt namn, medan elever som ar fodda i Wales i samma alder ligger fore i bade
matematik och sprakutveckling. For att paskynda elevernas sprakutveckling utformar man
klassrummen med mycket bilder, ord och utrymme for social interaktion (Hamilton, 2013).

Studien visar dock att lararnas metoder for inkludering kan resultera i polarisering och exkludering.
Detta sker nar lararna placerar samsprakiga elever i samma grupper, vilket kan resultera i att eleverna
med samma kultur och sprak véljer att endast umgas i kretsar man kanner trygghet (Hamilton, 2013).
Lararna i studien menar aven att arbetshérdan kan bli hég, da en osakerhet i hur resurserna skall
fordelas mellan de nyanlanda eleverna i relation till resterande elevgrupp paverkar lararnas didaktik.
L&rarna menar aven att det saknas strategier och resurser for att effektivisera elevernas
inkluderingsprocess (Hamilton, 2013). For att forse de nyanlanda eleverna med en framgangsrik
inkluderingsprocess och mgjliggora akademisk och social utveckling krdvs noggrann planering och
goda resurser. Detta innebar stort ansvar hos lararna som kontinuerligt maste granska sin
undervisning, dar normer och diskurser riskerar att undermedvetet paverka hur man talar och agerar
(Hamilton, 2013). Hamilton argumenterar for vikten av att inkludera vardnadshavarna i verksamheten,
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dar det inkluderande arbetet kommer minska marginalerna mellan de elever som klarar sig bra i
skolverksamheten och de som klarar sig mindre bra. Hamilton (2013) argumenterar &ven for att om
inkluderingen skall ga fran ideologi till att fungera praktiskt maste lararnas behov tillgodoses i lika
stor utstrackning som de nyanlénda elevernas behov. Lararna behdver dven relevant stdd och resurser
for att forse de nyanlanda eleverna med en framgangsrik inkluderingsprocess (Hamilton, 2013).

Sprakutveckling med miljon som redskap

I relation till Hamiltons (2013) studie som illustrerar lararnas upplevelser av inkluderingsprocessen
undersoker Kultti (2012) hur svenska forskolor utformar sin miljo for att framja de nyanlanda barnens
sprakutveckling. Kultti (2012) beskriver i sin avhandling att elever med annat modersmal har samre
forutsattningar att na skolans kunskapsmal i relation till de elever som talar svenska som modersmal.
Hon menar &ven att forskolan ar det forsta steget dar sprakutveckling sker. Med denna bakgrund
undersoker hon hur icke-svensktaliga barns sprakutveckling synliggors genom att studera olika
forskolors sprakmiljoer, barnens deltagande i aktiviteter, samt hur miljon for larande och utveckling
synliggors i verksamheten.

Kultti (2012) anvénder sig av etnografisk ansats, ddr deltagande observation, interaktionsanalys och
videoinspelningar &r avhandlingens metoder for datainsamling. Kulttis (2012) avhandling omfattar 10
barn med vardnadshavare som inte har svenska som modersmal. Kulttis (2012) teoretiska ansats ar
Vygotskijs (2001) sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling.

Kulttis (2012) avhandling visar att barnen & medvetna om att endast svenska anvands som talsprak i
verksamheten, vilket grundar sig i att verksamheten endast behandlar det svenska spraket. Forskolans
arbete visar en rod trad, dar gemenskap centreras i verksamhetens normer och aktiviteter. Hon menar
dock att det ar svart att studera andra modersmal som tillgang, da de modersmalen inte synliggors i
verksamheten (Kultti, 2012). Forskolorna arbetar med barnens sprakutveckling genom medierade
sprakliga interaktioner synliggjordes, dar lek, sing och konversationer var dagliga rutiner i
verksamheten. Dessa aktiviteter bidrog till att ge barnen sammanhang i verksamheten (Kultti, 2012).
Aktiviteterna kraver inte svenska som modersmal for deltagande, utan dessa aktiviteter var tankt att ge
barnen en introduktion till det svenska spraket (Kultti, 2012). Undervisningens sprakliga interaktioner
var inte heller patvingade, utan barnen kunde vélja att bara titta pa vid sidan. Kultti (2012) menar att
denna organisationsform forser barnen med goda forutsattningar att utvecklas bade sprakligt och
socialt. Scaffolding var en strategi som anvandes frekvent, da lararna pekade, stallde fragor och
samtalade om vad som gors. Lararna repeterade dven mycket, vilket kan tolkas som instruerande
verktyg (Kultti, 2012).

Kultti (2012) menar att miljon formades for att framja social interaktion. Verksamheten férser barnen
med goda interaktionsmojligheter, da de sociala samspelen sker i mindre grupper och i helgrupp.
Organisation av rummet och materiella artefakter ar anvandbara resurser for interaktion bade i
aktiviteter initierade av lararna och av barnen sjalva. Artefakterna var tydligt kopplade till aktivitetens
innehall, vilket bidrar till férutsattningarna for lararna och barnen att skapa en utvecklande miljo
(Kultti, 2012). Kulttis avslutande reflektioner problematiserar svenskan som normsprak, da det bidrar
till att marginalisera andra modersmal som kommunikativa medel. Hon menar att barnens modersmal
ofta forsvinner i verksamheten, vilket kan orsaka ojamn sprakutveckling, men att det svenska spraket i
stallet kan ses som inkluderande sprakmiljo. Kultti (2012) beskriver dock hur barnen med annat
modersmal gdrna anvander modersmalet om mottagaren talar samma sprak, men att barnet sedan
anvander det svenska spraket i annan kontext, dar det svenska spraket ar centralt.



Styrda aktiviteters roll i nyanlanda elevers inkluderingsprocess

Tidigare artiklar illustrerar en inkluderingsprocess utifran nyanlanda elevers och larares perspektiv. |
denna underrubrik belyses aktiviteternas roll i inkluderingsprocessen, da en central del i
fritidshemmets verksamhet &r att eleverna moter varierade aktiviteter i en social kontext. Hertting och
Karlefors (2013) undersoker hur nyanlanda elever uttrycker sina kénslor till idrotten, som de haft
erfarenhet av i hemlandet. Artikelns empiri utgar fran 20 nyanlanda elevers ritade teckningar och
kommentarer kring dessa. Eleverna var mellan 10 - 13 &r och hade spenderat olika lang tid i Sverige,
men samtliga definierades juridiskt som nyanldnda. Studiens resultat visar olika tolkningar av idrotten,
baserat pa individens tidigare erfarenhet. Resultatet synliggor tre kategorier; idrott som gladje och
informell aktivitet, formell aktivitet, samt som askadare (Hertting & Karlefors, 2013).

Idrott som gladje och informell aktivitet karaktariseras utifran den spontana idrotten. Har samspelar
eleven med sina vanner och skapar egna regler och forhallningssatt. Denna erfarenhet av idrott ar
vanligt forekommande, da eleverna sallan har tillgang till formell idrott i deras hemland (Hertting &
Karlefors, 2013). Idrott som formell aktivitet visar en mer serigs aspekt av idrotten. Teckningarna
efterliknade mer den formella strukturen av idrott som vi kdnner igen, samt att gladjen inte synliggors
i samma utstrackning som tidigare tolkning. Har forhaller man sig till internationella regler och
specifika roller i spelet. Rorelsegladjen hamnar i skymundan och gladjen finns ofta nar man gor mal
eller vinner (Hertting & Karlefors, 2013). Kategorin askadare tecknades endast av tjejer i studien, da
deras tidigare erfarenhet till idrotten bestod av att endast observera. Har belyses kulturskillnader som
frémsta aspekt i huruvida tjejers deltagande i idrotten mojliggors. Hertting och Karlefors (2013) menar
att kulturen paverkar individens relation till idrotten, dar relationen i sin tur paverkar individens vilja
och formaga att delta.

Gemensam namnare for dessa kategorier var att idrotten var nagot eleverna kande igen fran hemlandet.
Hertting & Karlefors (2013) menar att idrottens globala utstrdckning gor den igenkanningsbar och
skapar forutsattningar for inkludering. De menar dven att den formella idrotten inte skall forbises i
inkluderingsarbetet, da reglerna ar universella och igenkannbara. Detta innebar att man deltar under
samma premisser, vilket ger eleven goda forutsattningar for deltagande. De informella
idrottsaktiviteterna problematiseras, da regler och forhallningssatt kan variera. Detta innebér att eleven
deltar efter andra forutsattningar, vilket kan forsvara inkluderingsprocessen (Hertting & Karlefors,
2013). For att paskynda inkluderingsprocessen argumenterar Hertting och Karlefors for att arbeta
mycket med formell idrott som kanns igen, dar reglerna ar universella. De menar dven att det ar viktigt
att vara medveten om att individens relation till idrott varierar, vilket innebdr att didaktiska val hur
man aktivera eleverna bor reflekteras éver (Hertting & Karlefors, 2013).

Likt Hertting och Karlefors (2013) undersoker Ritchie och Gaulter (2020) huruvida dans kan anvéndas
som medel for att skapa en inkluderande och trivsam skolmiljé for nyanlanda elever. Studiens syfte
var att undersdka hur nyanlanda elever upplever sin ’sense of belonging” genom dans som metod.
Studien behandlade 13 nyanlanda elever i aldrarna 1115 ar pa en skola i sydostra England. Metoden
som anvandes for datainsamlingen var fokusgrupper och enskilda intervjuer. Studiens teoretiska
utgéngspunkt dr ’sense of belonging”, vilket dversitts till “kénsla av sammanhang” (Ritchie &
Gaulter, 2020).

Studiens resultat lyfter fram tre olika teman utifran elevernas beskrivningar; relationsbygge,
trygghetskansla och delaktighet. Dessa tre kategorier baseras pa huvudtemat gladje, vilket agerar
paraply for resterande kategorier. Gladjen beskrivs som en vésentlig del for att frimja deltagande och
engagemang (Ritchie & Gaulter, 2020). Den relationsbyggande kategorin beskriver hur eleverna



menar att de moter andra elever genom dansen. Dessa moten forser eleverna med goda forutsattningar
for relationsskapande. Eleverna beskriver att de fortsatter umgas med varandra efter danslektionen,
vilket tyder pa att dansen bidrar till goda kamratrelationer (Ritchie & Gaulter, 2020). Studien visar
aven att dansen blir en gemensam aktivitet som &r relaterbar. Dansen forser de nyanléanda eleverna
med en delad erfarenhet som bidrar till kdnslan av sammanhang, da eleverna menar att man blir en
enhetlig grupp dar olikheter inte synliggors eller namns (Ritchie & Gaulter, 2020).

Studien visar att trygghetskénslan bidrar till att eleverna 6kar sitt sjalvfortroende. Eleverna beskrev i
bdrjan en blyghet. Denna blyghet 6vergick sedan till en avslappnad och energisk energi, vilket tyder
pa okat sjalvfortroende (Ritchie & Gaulter, 2020). Det 6kade sjéalvfortroendet visades dven utanfor
danslektionerna, da elevernas kroppssprak i ovrig skolmiljo skiftade fran tillbakadragen till energisk
och positiv (Ritchie & Gaulter, 2020). Studiens tredje tema delaktighet delas upp i termerna energi och
dedikation. Dessa tva delar bidrar till en definition av fenomenet delaktighet (Ritchie & Gaulter,
2020). Eleverna beskriver dessa fenomen med egna ord, dar deras instéllning till dansupplagget ar
positiv. Danslararen noterade &ven hig energi i elevgruppen, samt att eleverna inte gav upp, utan
visade mycket dedikation till koreografin (Ritchie & Gaulter, 2020).

Ritchie och Gaulter (2020) menar att det endast finns positiva resultat med att arbeta med elevernas
kansla av sammanhang, speciellt fér nyanlanda elever som har svart att finna en plats i
skolverksamheten. Dansen &r en uttrycksform som stracker sig 6ver sprakbarridrer och bidrar till en
Okad gemenskap och kunskapsutveckling. Ritchie och Gaulter (2020) argumenterar for att dansen &ar
en erfarenhet som kommer gynna elevernas skolgang, men att det finns flera satt att arbeta med kénsla
av sammanhang, i form av andra idrotter och aktiviteter. De argumenterar dock for att dansen &r vard
att 6vervaga att applicera i verksamheten, framst med syftet att frimja de nyanlanda elevernas kéansla
av sammanhang (Ritchie & Gaulter, 2020).

Sammanfattning

For att sammanfatta tidigare forskning beskriver Nilsson och Bunar (2016) att de nyanlanda eleverna
ar ett test for den svenska skolan for att se om l&roplanen och undervisningen kompletterar varandra.
Svensson och Eastmond (2013) och Karlsson (2021) beskriver skolan som en institution dar de
nyanlénda eleverna upplever hopp om framtiden. Dock mdéter de nyanlédnda eleverna strukturella och
relationella granser, da forberedelseklasserna bidrar till marginalisering genom att exkludera dem fran
resterande elevgrupp. De nyanlanda eleverna finner dock gemenskap inom férberedelseklasserna.
Wozniczka och Gudjonsdottir (2019) och Hamilton (2013) beskriver sprakbarriarer som ett hinder i
klassrumsmiljon. De beskriver dven att lararna upplever brist i kunskap om hur inkluderingsprocessen
bor ga till, men att de improviserar olika inkluderingsmetoder genom kollegialt samspel. Kultti (2012)
beskriver hur forskolans socialt inkluderande larandemiljé framjar nyanlanda barns sprakutveckling,
dar stottning ar en central del i forskoleldrarnas arbetsmetoder. Hertting och Karlefors (2013) menar
att den formella idrotten bér anvandas i inkluderingsprocessen vilket relateras till Ritchie och Gaulters
(2020) motivering om att anvanda dans som metod i inkluderingsprocessen for att stdrka de nyanldnda
elevernas kansla av sammanhang.

Med bakgrund av denna forskningsoversikt vill bidra till forskningsféltet med en studie som
undersoker fritidsverksamhetens roll i de nyanlédnda elevernas inkluderingsprocess, dér
fritidspedagoger beskriver sin roll och upplevelser av att arbeta med nyanlanda elever i
fritidsverksamheten.



Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie ar att undersdka hur fritidspedagoger beskriver fritidsverksamhetens roll i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Studiens syfte ar ocksa att undersoka vilka metoder
fritidspedagogerna menar att de anvénder och vilken roll de uppfattar att de har i
inkluderingsprocessen. Dessutom underséoker studien vilka hinder pedagogerna menar att de moter i
inkluderingsprocessen.

- Hur beskriver fritidspedagogerna sin och fritidsverksamhetens roll i de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess?

- Vilka metoder menar fritidspedagogerna att de anvander for att paskynda de nyanlanda
elevernas inkluderingsprocess?

- Vilka hinder menar fritidspedagogerna att de upplever med de nyanlénda elevernas
inkluderingsprocess?

Teoretiskt perspektiv

Arbetets syfte och fragestallningar forstas genom Lev Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa larande
och utveckling, samt Aaron Antonovskys teori om kansla av sammanhang (KASAM). Vygotskijs
sociokulturella perspektiv utgor en vésentlig del i studien for att fritidshemmet skall forstas som en
arena for mellanménsklig interaktion. Det sociokulturella perspektivet hjalper oss att tolka och
analysera hur pedagogernas beskrivning av fritidshemmets verksamhet bidrar till de nyanlanda
elevernas sprakliga- och sociala utveckling. Da studien ber6r nyanlanda elever dar sprakbarriéren
begransar deras mellanmanskliga samspel ar vi forsiktiga med att anta att larande och utveckling sker
per automatik i de mellanmanskliga interaktionerna. | det sociokulturella perspektivet pa larande och
utveckling ar aven spraket centralt, vilket begransar de nyanlanda elevernas mojligheter till larande
och utveckling. Inkluderingsprocessens sociala aspekt tolkar vi genom Antonovskys teori om kansla
av sammanhang (KASAM). Genom Antonovskys teori forstar vi hur pedagogernas beskrivningar av
fritidshemmets verksamhet kan gynna de nyanlanda elevernas valmaende. Aven har maste vi vara
forsiktiga med att anta att verksamheten starker de nyanlanda elevernas valmaende. Eftersom vi inte
har intervjuat de nyanlanda eleverna utan i stallet utgar fran pedagogernas beskrivningar kan vi inte
bekréafta att de nyanlédnda eleverna upplever begriplighet, hanterbarhet eller meningsfullhet, som ar
centrala begrepp i Antonovskys teori.

Sociokulturellt perspektiv

Utifran det sociokulturella perspektivet menar man att den mellanménskliga kommunikationen &r
vasentlig for individens utveckling och larande (Séljo, 2000). Deltagandet i mellanmanskliga
interaktioner ger da individen mojlighet att utveckla bade sin sociala- och @mneskunskap. Dessa
mellanménskliga interaktioner skiljer sig at. Man skiljer den priméra socialisationen, vilket innebéar
den sociala interaktionen individen har med sin familj och den sekundéra socialisationen, de sociala
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interaktionerna individen moter i skolan (Saljo, 2000). Den priméra socialisationen forser barnet med
de grundlaggande kunskaperna for social gemenskap och sprakutveckling. Man talar modersmalet i
familjen, dar barnet behérskar spraket utan att egentligen ha tranat sin sprakliga formaga (Séljo, 2000).
Den sekunddra socialisationen ger barnet andra forutsattningar for larande och utveckling. Dessa
forutsattningar bygger pa skillnader i sociala interaktioner och det emotionella bandet mellan pedagog
och elev (Saljo, 2000).

Ytterligare en central aspekt i det sociokulturella perspektivet pa larande ar den proximala
utvecklingszonen (Vygotskij, 2001). Man menar att varje individ &r begransad till vad den faktiskt kan
lara och motiverar detta genom “’Sa om jag inte kan spela schack kan jag inte vinna ett schackparti
aven om den allra bésta schackspelare skulle visa mig hur man bor géra” (Vygotskij, 2001, s. 330).
Varje individs proximala utvecklingszon ar individuell och kan skilja sig markant, &ven om barnen ar
lika gamla (Vygotskij, 2001). Vygotskij menar att individens aktuella utvecklingsniva visas nar
individen utfor uppgifter den klarar pa egen hand, men den proximala utvecklingszonen visas nar
individen far hjalp i form av st6ttning (Vygotskij, 2001). Han menar aven att individen ar klokare i
samspel, samt att den proximala utvecklinszonen betyder mer for individens intellektuella utveckling
an den aktuella utvecklingsnivan (Vygotskij, 2001). Individen moter dven tva varianter av sprakliga
begrepp, dar man skiljer vetenskapliga och spontana begrepp (Vygotskij, 2001). Den centrala
skillnaden mellan de vetenskapliga och spontana begreppen &r miljon och de olika erfarenheter
individen har nar de méter begreppen. Detta innebdr att begreppen individen méter i formell skolmiljo
skiljer sig markant i relation till ndr individen tanker sjalvstandigt i en informell miljo (Vygotskij,
2001). Barnets relation till begreppen grundar sig i tidigare erfarenhet, vilket innebar att barnet kan
anvénda begreppen i ratt sammanhang, men uppvisar problematik i att definiera begreppet (Vygotskij,
2001).

For att mojliggora larande och utveckling anvéander sig individen av artefakter, &ven beskrivet som
resurser. Dessa resurser innebar de sprakliga- och intellektuella formagorna individen besitter, eller de
fysiska resurser som individen har tillgang till (Salj6, 2000). Man menar att artefakten ar irrelevant om
den inte appliceras i en miljoé dar individen och artefakten befinner sig i en social kontext.
Miniraknaren &r da irrelevant som artefakt om den inte anvands som redskap for att gynna intellektuell
utveckling (Saljo, 2011). Utover artefakterna ar dven stottning en central aspekt i individens
utveckling och larande (S&ljo, 2000). Individen som &r mer kunnig forser den mindre kunniga i form
av relevant véagledning. Denna vagledning skiljer sig beroende pa vilken kontext individerna befinner
sig i. Detta innebar att individen som &r i behov av stottning lanar kunskap av den som stéttar. Malet
ar da att stottningen successivt skall avta och individen i fraga till slut utfor uppgiften pa egen hand
(Saljo. 2000).

Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling utgar fran att larande sker i samspel
med olika roller; 1&rlingen och den kunniga. Den kunniga inom skolverksamheten ar ofta en larare
eller vuxen (Aronsson, 2010). Dock ar lekens roll i det sociokulturella perspektivet pa larande och
utveckling central, dar lek och aktiviteter frdmjar elevens utvecklingsprocess, i vad Vygotskij
bendmner som mediering (Aronsson, 2010). Leken ses som stor del av barnens fantasi, dar mediering
av kunskap och kommunikation standigt sker mellan individerna. Tanken &r att individen moter andra
typer av problem i leken och aktiviteterna &n vad den gor i vanlig skolkontext (Aronsson, 2010). Det
ar darfor vasentligt att larare utgar fran barnens intressen genom att involvera barnets fantasi, dar
medieringsmetoderna bor variera mellan drama, lek och olika aktiviteter (Aronsson, 2010). Vygotskij
menar att nér barnen leker agerar de ofta som &ldre barn. Detta innebér att leken i sig bidrar till en
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proximal utvecklingszon, da leken ar en form av utvecklingsarena dar regler, tidigare erfarenheter och
sprakanvandning samspelar i en larandemiljo (Aronsson, 2010).

Kansla av sammanhang (KASAM)

Fenomenet KASAM grundar sig i Aaron Antonovskys salutogena perspektiv pa hélsa. Detta innebar att
man tar avstand fran den medicinska synen pa hélsa, dér intresset ar “’varfor vi blir sjuka” och i stillet
utgér fran perspektivet “varfor vi ar friska” (Antonovsky, 2005). Antonovskys teori om hélsa
uppmarksammades, da han i en studie undersokte israeliska kvinnors anpassning till klimakteriet. En
av studiens fragor var om kvinnorna befunnit sig i koncentrationslager. Resultaten visade att en
tredjedel av kvinnorna som befunnit sig i koncentrationslager noterades ha god psykisk hélsa. Detta
véckte hans nyfikenhet och har efter det benamnt nyckelfaktorer som paverkar individens psykiska
hélsa (Nilsson, 2002). Individen méter under sin livstid olika stimuli, bade utifran och inifran. Dessa
stimuli kan ske under en langre period, eller uppsta tillfalligt. Dessa stimuli som individen maéter
utifran ar individuella och bendmns som stressfaktorer (Nilsson, 2002). Hur vi hanterar dessa
stressfaktorer &r individuellt och exemplifieras nar tva barn moter en hund. Ena barnet gar fram och
klappar hunden, medan andra barnet blir radd och springer fran platsen (Nilsson, 2002).

Antonovsky (2005) menar att individens KASAM utgar fran tre huvudkomponenter; begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet. Begriplighet (jag vet) innebér att individen kan se och strukturera de
utomstaende och interna stimuli man maéter. (Nilsson, 2002). De olika stimuli som barnen méter borjar
kannas igen och blir rutin. Barnen kan har forsta nar en person forsvinner, men har avsikt att komma
tillbaka igen. Detta innebér att den forsta varlden blir begriplig (Antonovsky, 2005).

Hanterbarhet (jag kan) innebér hur individen hanterar problem, samt de olika resurserna som anvands
ndr individen forsoker I6sa problemen. ”Olyckliga saker hiander i livet, men nér sa sker kommer man
att kunna reda sig och inte sérja for alltid” (Antonovsky, 2005, s. 45). En hdg hanterbarhet visas om
individen inte k&nner sig som ett offer i situationen (Nilsson, 2002). Barnet kan héar vélja hur den
agerar. Responsen for hur barnet agerar varierar utifran vem som mater agerandet. Lararen kanske
bestraffar, medan féraldrar och kompisar belonar. Dessa motstridigheter kan paverka hur barnet
upplever forutsdgbarheten i den miljé man befinner sig i (Antonovsky, 2005).

Meningsfullhet (jag vill) menar Antonovsky &r den mest vasentliga delen i individens valmaende.
Detta ses d&ven som motivationskomponenten (Nilsson, 2002). De individer som har hdg KASAM har
ofta mott stimuli som ger individen kanslomassig mening, vilket d&ven engagerar individen.
(Antonovsky, 2005). Det ar vésentligt att forse barnen med stimuli som forser barnen med positiva
gensvar. For att forse barnen meningsfullhet skall de befinna sig i en social miljé dar delaktighet och
medbestdmmande framjas, samt dar lek, berdring och omtanke ar stimuli som kontinuerligt bor
anvandas for att framja barnets meningsfullhet. Man vill da genom meningsfullheten stérka barnets
identitet och sjédlvbild (Antonovsky, 2005). Detta exemplifieras i citatet ’Individer med ett svagt sjalv
och en svag identitet kommer naturligtvis att ha en svag KASAM” (Antonovsky, 2005, s. 55).
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Metod

| detta avsnitt presenteras den valda metoden som utgor grunden for studiens datainsamling. Den
kvalitativa metoden semistrukturerad intervju utfors med sex pedagoger som arbetar pa olika
fritidshem i Stockholmsomradet. | detta kapitel beskrivs d&ven genomférandet av intervjuerna och
analysen av datan, samt vilka etiska 6vervaganden arbetet forhaller sig till.

Val av metod

Metoden for denna studie ar semistrukturerad intervju, som sker inom ramen for kvalitativ metod. Den
kvalitativa metoden ar framst anvandbar da insikt i individers sociala sasmmanhang eller fenomen
undersoks (Dalen, 2015). Genom den kvalitativa metoden sker ett samspel mellan respondent och
intervjuare, vilket utgor en kontext déar kunskap konstrueras (Kvale & Brinkmann, 2009). Individen
ger da mening at sina erfarenheter dar forskaren vill forsta hur individen upplever ett fenomen, inte
bara en beskrivning av fenomenet (Dalen, 2015). Da var studie grundar sig i hur pedagoger upplever
och beskriver ett fenomen gynnar denna metod studiens syfte och fragestéllningar. Valet av
semistrukturerad intervju grundar sig i att ge respondenterna mojligheter att svara pa oppna fragor for
att mojliggora friare och mer utvecklade svar. Den laga graden av standardisering i den
semistrukturerade intervjun bidrar till att forskaren kan stalla relevanta foljdfragor (Trost, 2010).
Dessa styrkor i metoden ser vi gynna var studie, da det ar beskrivningar av ett fenomen som
undersoks.

Metodens svaghet ar att den djupa kunskapen om ett fenomen riskerar att utebli, men det genererar i
stéllet bredare kunskap (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Med denna metod medféljer &ven
risken att svaren som respondenten ger eventuellt inte stammer med deras verkliga arbetssatt. Det kan
alltsa finnas skillnader i hur de beskriver sitt arbetssétt i relation till hur de faktiskt arbetar. Det ar
vasentligt att skilja pa intervjudata med handlingsdata, da intervjudata ar manniskans satt att beskriva
ett fenomen (Fangen, 2005). Ett 6vervagande gjordes, dar observation var ett kompletterande
metodalternativ som hade gett arbetets empiri ett djupare innehall, da vara egna observationer hade
bidragit till djupare data. Detta bidrar till méjligheten att jamfora svaren respondenterna ger vid
intervjun i relation till vad som observerades (Fangen, 2005). Observationen hade hojt arbetets
kvalitet, men da hade vi behévt omformulera arbetets syfte och fragestallningar. Syftet med studien
motiverade metodvalet, inte tvart om. Vi &r inte intresserade av att jamfora respondenternas
beskrivningar med egna observationer och litar i stéllet pa att respondenternas beskrivningar &r
tillforlitliga. Vi kan inte heller tro att respondenterna har motiv att férvranga sanningen eftersom allt
sker under konfidentialitet.

Urval av informanter

Urvalet av informanter bor utga fran fragan ”Var kan det jag letar efter finnas?” (Svensson & Ahrne,
2015, s. 22). Da denna studie specifikt beror fritidspedagoger och nyanlénda elever ar studiens urval
relativt sjalvklart. Gemensamt for alla informanter &r att samtliga ar behériga fritidspedagoger som
arbetar pa ett fritidshem dar minst en nyanland elev befinner sig i fritidsverksamheten. | arbetet namns
respondenterna med fiktiva namn, som &r i enlighet med Vetenskapsradets (2017)
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konfidentialitetskrav. Dessa fiktiva namn anvéands nér respondenternas beskrivningar jamfors och
sammanstélls i studiens analys. Har nedan presenterar vi respondenterna.

Informanter

Simon har studerat till fritidspedagog med inriktning idrott och hélsa. Simon har arbetat pa fritidshem i
fem ar och har fem &rs erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever. Fritidshemmet har totalt 16
nyanlanda elever, varav fyra befinner sig pa Simons avdelning.

Karl har studerat till fritidspedagog med inriktning idrott och halsa. Karl har jobbat pa fritidshemmet i
tva ar och har sex manaders erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever. Karls fritidshem har tva
nyanlanda elever.

Anton har studerat till fritidspedagog med inriktning bild och form. Anton har jobbat pa fritidshemmet
i sex manader och har sex manaders erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever. Antons fritidshem
har tva nyanlanda elever.

Sara har studerat till fritidspedagog med inriktning bild och form. Hon har jobbat pa fritidshemmet i
tre ar och har ett ars erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever. Fritidshemmet har fem nyanlanda
elever, varav tva befinner sig pa Saras avdelning.

Alina har studerat till fritidspedagog med inriktning bild och form. Hon har jobbat pa fritidshemmet i
tva ar och har ett ars erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever. Fritidshemmet har tre nyanlanda
elever.

Marten har studerat till grundlararprogrammet, inriktning fritidshem/verksamhetsintregrerad profil.
Han har jobbat pa fritidshem i 13 ar och har tva ars erfarenhet av att arbeta med nyanlanda elever.
Fritidshemmet har tre nyanldnda elever.

Likheter och skillnader i miljon har bade for- och nackdelar. Ar miljon valdigt lik starks sékerheten i
studiens resultat. Valjer man i stéllet olika miljoer ar det tankt att undersdka hur miljéns skillnad kan
ge olika resultat (Svensson & Ahrne, 2015). Antalet nyanlénda elever som befinner sig i
fritidsverksamheten &r inte relevant utifran var studies syfte, men kan utgora en intressant diskussion.
Det bor problematiseras vad som definieras som likt i denna studie. Studiens fritidshem kan anses vara
lika, da alla har nyanlanda elever i verksamheten, men de kan samtidigt anses vara valdigt olika utifran
antalet nyanlanda elever som befinner sig i verksamheten.

Genomforande

Initialt uppsokte vi kontakt via mejl med rektorer eller bitradande rektorer pa skolorna, som sedan
vagledde oss till fritidspedagogerna. Vi informerade fritidspedagogerna om studiens syfte, samt hur vi
forhaller oss till Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska 6vervaganden. Efter pedagogernas
godkannande bokade vi tid och besokte pedagogerna pa deras arbetsplats. Med tanke pa att vi i
skrivande stund befinner oss i en pandemi var det manga skolor som nekade besck. Den framsta
orsaken for detta var hdg arbetsbelastning for pedagogerna. Sjélvklart dnskade vi fler intervjuer, men
pa grund av pandemin fick vi noja oss med sex informanter.

Med metoden semistrukterad intervju, ar det av hdg relevans att visa medveten naivitet gentemot
intervjun och respondenten (Kvale & Brinkmann, 2009). Detta innebér att vi, under intervjun visade
oppenhet gentemot nya fenomen som eventuellt synliggors, samt intog ett kritiskt forhallningssatt till
egen forforstaelse om respondenternas livsvarld. Eftersom vi har last tidigare kurser som behandlat
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nyanlanda elever var det utmanande att inte lata var forforstaelse paverka intervjun. For att minimera
att detta skulle ske var vi valdigt noga med att inte stélla ledande fragor som skulle kunna paverka
respondentens svar. Utover detta formades intervjun efter ett explorativt syfte. Detta innebar att
intervjun ar 6ppen for foljdfragor (Kvale & Brinkmann, 2009). Ofta innebar féljdfragorna att
pedagogerna utvecklade svaren, vilket resulterade i att vi som forskare fordjupade vara kunskaper om
fenomenet fragorna behandlade.

Vi gick igenom intervjuns syfte med respondenterna, vilket &ven kallas orientering (Kvale &
Brinkmann, 2009). Detta innebar att vi forklarade syftet, definierade situationen och fragade om
godkannande for att spela in respondentens rdst. Genom att definiera situationen och forklara syftet
med intervjun far respondenten en uppfattning om intervjun (Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjun
borjade med relevanta bakgrundsfragor relaterade till fritidspedagogen for att belysa vilka erfarenheter
de har av att jobba med nyanlanda elever, samt vilken utbildning de har. Darefter stélldes fragor
relaterade till var studies syfte och fragestallningar. For att underlatta for respondenterna vid
intervjutillfallet skrev vi ut fragorna, vilket innebar att respondenterna ocksa kunde lasa fragorna i
stéllet for att endast hora dem.

Valet att spela in intervjun i stallet for att skriva ned respondenternas svar direkt grundas i tva
anledningar; folja samtalet och stalla relevanta foljdfragor, samt att forenkla transkriberingsprocessen.
Genom att lyssna pa samtalen i efterhand kunde vi dven sékerstélla en validitet i
transkriberingsprocessen, da en noggrann bearbetning av intervjun mojliggjordes. Intervjuerna agde
rum pa dverenskommen plats och varade mellan 30-45 minuter beroende pa hur manga foljdfragor
som stélldes. Vi valde att intervjua respondenterna enskilt, dar respondenten var ensam och vi stéllde
fragorna enskilt. Intervjuaren och respondenten satt da tillsammans i ett avlagset rum. Detta val
grundar sig i att minska den maktasymmetri som redan finns mellan forskare och respondent (Kvale &
Brinkmann, 2009). Vi forsokte dven minska maktasymmetrin genom att prata Iattsamt med
respondenten innan intervjun startade. Detta bidrog till att miljén var trivsam nér intervjun startade,
vilket dven kandes skont for oss.

Databearbetning och analysmetod

Arbetets analysmetod bendmns som tematisk analys, vilket enligt Braun och Clarke (2006) &r en
flexibel analysmetod inom den kvalitativa forskningen, da den &r applicerbar till manga teorier och
metoder. Genom att analysera insamlade data med ett systematiskt tillvagagangssétt tolkas datan i
relation till arbetets teoretiska utgangspunkt. Den teoretiska utgangspunkten bidrar till en forstaelse for
vad analysens resultat betyder (Hjerm & Lindgren, 2014). Braun och Clarke (2006) menar att den
tematiska analysen anvénds kontinuerligt inom den kvalitativa forskningen, men att det saknas direkta
direktiv hur man gar till vaga. Grundlaggande tillvagagangsétt ar kodning, tematisering och
reducering. Genom detta jamfors respondenternas svar i hopp om att hitta likheter och olikheter som
skapar teman (Kvale & Brinkmann, 2009). Nedan foljer en beskrivning av de olika stegen, samt hur vi
arbetade praktiskt med dessa steg.

Efter genomforandet av intervjuerna borjade transkriberingsprocessen, vilket &r det forsta steget i att
bearbeta och tolka det insamlade materialet. FOr att effektivisera detta arbete transkriberades
intervjuerna separat, vilket skedde genom att noggrant lyssna pa det inspelade materialet och ordagrant
skriva ned respondenternas svar. Arbetets analysprocess 6vergar sedan till kodning av datan. Detta
innebar att det insamlade materialet blir hanterbart genom att identifiera monster i texten. Med detta
arbetssatt mojliggors identifikation av olika uttryck som innebar samma, eller liknande sak, vilket
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placerar uttrycken i samma kod (Lindgren, 2014). Med noggrann bearbetning av datan, dar markering
och omplacering av textstyckena noterade vi koder som ansags relevanta till var studies teoretiska
grund och fragestallning. Koderna som framstélldes var inte faststallda, utan reviderades under
arbetets gang utifran mangden data under samma kod. Detta innebér att koderna kan vara for brett
formulerade (Lindgren, 2014).

Analysarbetets nésta steg innebér en tematisering av koderna. Detta menar Lindgren (2014) &r en
kodning av koderna. De olika koderna bildar ménster som relaterar till varandra ur olika perspektiv,
som sedan namnges. Tematiseringen av dessa koder visade sig vara problematiskt, da koderna kunde
tillhdra olika teman. Detta medférde en motivering om varfor de kodade meningarna skall befinna sig
under det specifika temat, vilket bidrog till idéer om hur resultaten och diskussionen kan formas. Nar
kodningen och tematiseringen var fullbordad skapades en méattnadskénsla, vilket innebar att man har
kodat och kategoriserat pa flera nivaer (Kvale & Brinkmann, 2009).

Citaten i studiens analys ar tankt att direkt relatera till arbetets teoretiska grund, samtidigt som de
relaterar till studiens fragestéllningar. Reduceringen av empirin innebdr att man selektivt bedomer vad
som dr relevant att uppméarksamma (Rennstam & Wasterfors, 2015). | tematiseringsarbetet noterades
samma citat i olika teman, da respondenternas svar var valdigt utforliga. Detta innebar att vi noggrant
granskade citaten, som vi sedan kunde placera i olika teman.

Forskningsetiska overvaganden

For att bedriva forskning forhaller sig detta arbete till VVetenskapsradets (2017) fyra huvudkrav;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa krav ar
vasentliga att forhalla sig till, da vissa fragor kan vara kansliga for respondenten att besvara. Genom
att tydliggora att allt sker under konfidentialitet var tanken att skapa en trygghetskansla och starka
tilliten. Genom att starka tilliten med respondenten kandes det som att det svaren var autentiska.

Informationskravet innebar att respondenterna i undersdékningen ar val medvetna om syftet med
forskningen (Vetenskapsradet, 2017). Vi kontaktade skolans rektorer som godkéande att intervjun dgde
rum. De gav oss sedan kontaktuppgifterna till respondenterna. Vid intervjutillfallena fick
respondenterna lasa och skriva under ett samtyckesbrev dér arbetets syfte beskrivs (se bilaga 1). Vi
informerade aven respondenterna om studiens syfte muntligt, samt att deras och skolans identitet ar
anonym. De blev dven informerade om att intervjun spelas in, men att detta inte paverkar dem, da
inspelningen endast sker i forskningssyfte och forvaras pa saker plats och preskriberas nar arbetet ar
slutfort. Respondenterna hade sjélva universitetsutbildning, vilket innebar att dessa etiska
overvaganden kéandes igen och det uppfattades darmed som att vi inte paverkade deras bekvamlighet.

Samtyckeskravet innebdr att respondenten deltar under samtycke. Detta sker genom att respondenten
signerar samtyckesbrevet. Respondenten medverkar under egna villkor och av fri vilja, vilket innebar
att denne kan avbryta intervjun och sitt deltagande i studien efter egen befogenhet. Skulle detta ske ar
det av stor vikt att vi som leder intervjun inte varderar respondentens beslut, utan accepterar beslutet
utan vidare patryckning (Vetenskapsradet, 2017). Det uppstod ett tillfalle dar en respondent forst
godkande sitt medverkande, men sedan angrade sig. Detta innebar att vi accepterade respondentens val
utan att fraga varfor denne avslutade sitt deltagande.

Konfidentialitetskravet forhalls genom att anonymisera respondenterna, samt deras arbetsplats. Det ar
av storsta vikt att det inte gar att identifiera individerna eller fritidshemmet de arbetar pa
(Vetenskapsradet, 2017). Har kan det uppsta problematik om jamforelser i pedagogernas alder eller
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kon ar relevant till syftet, dd man kanske maste specificera aldern, vilket kan dventyra konfidentliteten.
I studien &r alla respondenter ndmnda med fiktiva namn, vilket gor det oméjligt for l&saren att
identifiera vilka som har deltagit i studien. Forvaringen av ljudinspelningarna sker via USB-sticka som
forvaras pa en plats som endast vi kanner till. Ljudinspelningarna kommer &ven raderas nar arbetet ar
slutfort. Respondenterna blir informerade om att allt sker under tystnadsplikt, bade skriftligt och
muntligt (se bilaga 1). Nyttjandekravet forhalls genom att arbetets uppgifter inte anvands for
kommersiellt bruk (Vetenskapsradet, 2017). Det insamlade materialet och resultaten kommer att
publiceras, men endast med syftet att bidra till forskning.

Studiens kvalitet

| en tidigare rubrik namndes observation som kompletterande metod. Men utifran studiens syfte,
tidsram och radande pandemi fattades beslutet att forhalla oss till semistrukturerad intervju som
metod. Utifran studiens syfte motiveras metodvalet vara relevant, da studien undersoker
fritidspedagogernas beskrivningar av hur de arbetar. Den semistrukturerade intervjun &r av hog
relevans i denna studie, da fragetyperna genererar friare svar. De fria svaren samspelar med studiens
syfte, da informanterna beskriver sin verksamhet och med hjalp av foljdfragor kan fortydliga sitt svar.
Vid intervjutillfallena upplevdes respondenterna vara en aning stressade. Detta kan bero pa att besoket
agde rum nér respondenterna tog sin rast, samt att pandemin har kat verksamhetens arbetsbelastning
markant. Nér intervjun med respondenten val inleddes noterades en lugn och trygg mellanménsklig
interaktion. Denna upplevda trygghet mellan forfattarna och respondenterna starker tron att
respondenternas beskrivningar av verksamheten ar tillforlitlig. For att starka intervjuns validitet
formades 6ppna fragor. Oppna fragor ar vasentligt for att stirka intervjuns validitet, dd man undviker
att paverka respondenternas svar med ledande fragor (Kvale & Brinkmann, 2009).

Antalet respondenter bor problematiseras. Studiens empiri utgar fran sex fritidspedagogers
beskrivningar av verksamheten, vilket innebér att empirin kan anses vara for tunn for att dra slutsatser.
I radande pandemi var arbetsbelastningen i skolverksamheten hdg. Detta innebar att majoriteten av
rektorerna nekade mote, vilket innebar att endast sex pedagoger intervjuades. Samtidigt menar
Rennstam och Wasterfors (2015) att mangden data inte &r det viktigaste i kvalitativ forskning och
péapekar att innebdrden och variationen &r det visentliga. Aven Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015)
menar att antalet intervjuer kan anpassas efter studiens syfte. Da var studies syfte inte ar att jamfora
olika verksamheters arbetssatt for inkludering, utan att understka fritidshemmet genom ett kvalitativt
forskningsperspektiv argumenteras sex intervjuer vara tillracklig empiri for att starka studiens
trovardighet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). | ndsta avsnitt méter vi respondenternas svar, som
jamfors och analyseras utifran de teoretiska ramverk studien utgar fran.

Resultat och analys

I denna del av arbetet presenteras studiens empiri och analyseras sedan genom de teoretiska ramarna.
Rubrikerna i resultaten &r baserade pa de teman som framkom genom den tematiska analysen.
Rubrikerna &r dven tankt att bidra till en 6vergripande uppfattning om vad resultaten belyser. | kapitlet
kommer fragestallningarna relateras till det insamlade materialet. Fragestallningarna som med hjélp av
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data besvaras ar foljande: Hur beskriver fritidspedagogerna sin och fritidsverksamhetens roll i de
nyanlénda elevernas inkluderingsprocess? Vilka metoder menar fritidspedagogerna att de anvander for
att paskynda de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess? Vilka hinder menar fritidspedagogerna att
de upplever med de nyanlénda elevernas inkluderingsprocess?

Fritidshemmet - den sociala arenan

Denna rubrik synliggor hur fritidspedagogerna beskriver fritidshemmets roll i de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess. Nar pedagogerna fick fragan om hur verksamheten bidrar till de nyanlanda
elevernas inkluderingsprocess beskrivs en verksamhet som vi tolkar centreras kring Antonovskys
(2005) teori om kénsla av sammanhang (KASAM). Denna kéansla av sammanhang beskrivs i citaten
nedan av pedagogerna, nar de beskriver hur verksamheten och aktiviteter utformas for att framja de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess.

Alina: Vi arbetar mycket med aktiviteter dar spréaket inte spelar lika stor roll. Det kan till exempel
vara idrottsaktiviteter. P& sa satt blir det lattare for eleverna leka med varandra.

Karl: Vi gor inte aktiviteter utifrén att de inte kan svenska spréket. De behandlas precis som alla
andra elever, de & med som vanligt.

Anton: Vi forsoker att inte sarbehandla dem. Vi vill fA med dem i verksamheten som vilken annan
elev som helst, inget avvikande. Men vi far jobba mycket med kommunikationen.

Pedagogerna beskriver i citaten ovan olika inkluderingsstrategier. Alinas beskrivning visar en
medvetenhet om sprakbarridrer och beskriver en verksamhet dér aktiviteterna anpassas efter dessa.
Karl och Anton beskriver en verksamhet dér tanken &r att alla deltar pa samma premisser. Vi tolkar
dessa tre beskrivningar starka elevens KASAM, da eleven ingar i fritidshemmets sociala verksamhet. |
verksamheten far de nyanlanda eleverna ta del av de positiva stimuli som &r vasentliga for individens
sjalvbild (Antonovsky, 2005). Utifran Antonovskys (2005) beskrivning av stimuli tolkar vi att eleven
moter dessa i verksamheten nar pedagogerna arbetar med verksamhetens aktiviteter. Utgar man fran
det sociokulturella perspektivet pa larande beskriver pedagogerna en verksamhet som bidrar till
elevernas mellanménskliga interaktioner, vilket ar en central del i elevens utveckling (Séljo, 2000).
Alina beskriver en verksamhet dar aktiviteter frekvent anvands i inkluderingsprocessen, samt en
verksamhet som anpassas efter de nyanlanda eleverna. Karl och Anton beskriver ett annat synsétt pa
hur inkluderingsarbetet kan se ut, dar de beskriver att verksamheten inte utformas efter de nyanlanda
eleverna. Gemensamt i pedagogernas beskrivning ar en verksamhet som framjar mellanmanskliga
interaktioner i den sekundéara socialisationen och forser de nyanlédnda eleverna med forutsattningar att
stérka sin KASAM.

En annan aspekt av fritidshemmets inkluderingsarbete tolkar vi som elevinflytande. Denna aspekt av
inkluderingsarbetet beskriver pedagogerna nedan som en central del i verksamheten. Pedagogernas
svar nedan visar en tydlig tanke om elevinflytandet och dess fordelar.

Simon: Vi arbetar mycket genom att [ata dem vara med och bestamma. P& s stt vill vi 6ka
samhdrighetskanslan, som vi tdnker skall bidra till att de k&nner sig inkluderade.

Sara: Att |ata eleverna ta kommandot och bestimma veckans varld, som vi kallar var veckoplanering
ar det vi stravar efter att varje elev skall gora, speciellt med de nyanlénda eleverna.

Simon och Sara belyser i citaten ovan inkluderingsarbetet och vikten av att de nyanléanda eleverna far
paverka verksamheten. Detta kan relateras till Antonovskys teori, dar individens meningsfullhet starks,
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da individen kanner att den ar med och bidrar (Antonovsky, 2005). Simon och Saras beskrivning
tolkar vi som att medvetna val i verksamhetens upplagg dar tankt att specifikt starka de nyanlanda
elevernas meningsfullhet, vilket ar en av tre centrala delar i Antonovskys teori kdnsla av sammanhang.
I linje med Antonovskys (2005) teori, dar gott socialt klimat ar vasentligt for hur eleven upplever sin
omgivning uppfattar vi att fritidshemmets roll i de nyanlénda elevernas inkluderingsprocess framst
bidrar till elevens sociala gemenskap.

Nar pedagogerna fick svara pa fragor om vad som anséags vara extra viktigt i de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess, noterades rutiner vara ett aterkommande fenomen. Detta blir intressant ur en
aspekt av Antonovskys (2005) teori om kansla av sammanhang, dar framst begreppet begriplighet
tolkas i pedagogernas svar nedan.

Alina: En nyanldnd elev behdver forst lara sig hur det fungerar i Sverige, da den formodligen har
gatt annan skola i ett annat land. Skolor ser ju olika ut i hela vérlden. Det &r viktigt att vi & medvetna
om den skillnaden och att vi visar vilken struktur vi har, hur vi beter oss, star i ké och sadant.

Anton: Vi arbetar valdigt mycket med rutiner och tydliga ramar. Alltid forsoka se till att de &r med i
verksamheten. Jag tror att rutinerna hjalper eleven att kénna sig tryggare.

Karl: Nar ndgon ny kommer, oavsett om de kan spraket eller inte sa ar vi véldigt noga med att ga
igenom regler, rutiner och sadant. Detta galler alla elever, men med de nyanlanda eleverna forsoker
vi vara extra noggranna med att de forstar rutinerna. Man maste ha tydliga rutiner, det starker
verksamheten och jag tror att det bidrar till en trygghetskansla.

Gemensamt i alla pedagogers beskrivning ovan &r vikten av verksamhetens rutiner. Alina beskriver
vasentligheten av att den nyanlanda eleven bekantar sig med den svenska skolan och kulturen. Forstar
vi Alinas beskrivning genom Antonovskys (2005) teori noteras ett arbete med att stérka elevens
begriplighet genom att arbeta med rutiner. Pedagogernas beskriver att rutinerna ar en central del i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess, vilket innebar att eleverna moter aterkommande och
utomstaende stimuli. Dessa aterkommande stimuli bidrar da till att starka de nyanlanda elevernas
begriplighet (Antonovsky, 2005). Anton och Karl beskriver att rutinerna i fritidsverksamheten &r ténkt
att bidra till att nyanlanda elever skall kanna sig trygga. Denna trygghet gar att direkt forsta genom
Antonovskys (2005) teori, da vi i Anton och Karls citat tolkar hur de beskriver tryggheten till
begripligheten. Da begripligheten utgor en av tre centrala delar i individens KASAM tolkas
fritidsverksamhetens rutiner bidra till en verksamhet som stérker elevernas KASAM.

Inkludering genom sprakutvecklande verksamhet

Denna rubrik synliggor hur fritidspedagogerna menar att de arbetar med de nyanlédnda elevernas
sprakutveckling for att framja inkluderingsprocessen, samt deras beskrivningar av vilka
tillvagagangssatt de anvander i det sprakutvecklande arbetet. Da det sociokulturella perspektivet pa
larande och utveckling centreras kring spraket finns det flera olika inlarningsaspekter och metoder som
samspelar i sprakutvecklingsprocessen.

Pedagogerna beskriver nedan fritidsverksamhetens roll i de nyanlanda elevernas sprakutveckling, dar
sprakutvecklingen delvis sker i vad Vygotskij (2001) benamner som den vardagliga
begreppsinlarningen. Pedagogerna lyfter verksamhetens styrka, som synliggors i de mellanménskliga
interaktionerna och en verksamhet som utgar fran elevernas intressen i en friare miljo.

Sara: Det ar under hela dagen eleven lar sig utveckla sitt sprak tex. Det &r i dessa situationer som vi
har var styrka, nar det inte ar sa uppstyrt.
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Anton: Vi forsoker att alltid se till att undervisningen &r rolig, men ocksé att den bidrar till en ”passiv
inldrning”. Men det viktiga for oss &r att eleven kanner att den har kul.

Sara och Anton beskriver ovan fritidsverksamhetens roll i de nyanlanda elevernas sprakutveckling.
Med avstamp i det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling utgor fritidshemmet en stor
del av den sekundéra socialisationen. Specifikt for den sekundara socialisationen ar att individens
mellanmanskliga interaktioner sker i en social miljo dar olika vérderingar och relationer standigt mots
(Séljo, 2000). Sara beskriver en verksamhet som vi tolkar bidrar till de nyanlanda elevernas larande
och sprakutveckling, da den informella fritidshemsmiljén forser eleven med spontana begrepp, vilket
ar en vasentlig del i elevens sprakutveckling (Vygotskij, 2001). Aven Anton beskriver den spontana
inlarningen som verksamhetens styrka, dir den passiva inlirningen” kan forstas som de spontana
begreppen i Vygotskijs (2001) sociokulturella perspektiv. Anton beskriver ocksé en undervisning som
centreras kring att eleven skall ha kul, vilket vi dven tolkar genom Antonovskys (2005) teori, dar leken
bidrar till positiva stimuli, vilket starker elevens kansloméassiga mening, som i sin tur bidrar till att
stérka elevernas KASAM (Antonovsky, 2005). Leken har &ven sin roll i det sociokulturella
perspektivet pa larande och utveckling. Pedagogerna beskriver en rolig och friare verksamhet, vilket
gar att applicera till Vygotskijs beskrivning om leken (Aronsson, 2010; Vygotskij, 2001).
Fritidshemmets verksamhet forstar vi genom Vygotskijs (2001) sociokulturella perspektiv pa larande
och utveckling, dér leken och den friare verksamheten bidrar till att de nyanldnda eleverna befinner sig
i en miljo dar tidigare erfarenheter, sprak och fantasi medieras genom den mellanmanskliga
interaktionen.

Nar pedagogerna fick svara pa fragan om hur de arbetar med sprakutvecklingen noterades dven ett
tydligt syfte med aktiviteterna, just att spraket skall centreras. | citaten nedan beskriver pedagogerna
hur de menar att de arbetar med nyanlanda elevers sprakutveckling.

Simon: | och med att spraket dr det storsta hindret sinsemellan eleverna, men aven mellan eleverna
och oss pedagoger arbetar vi mycket med aktiviteter relaterat till spraket, alltsé sprakutvecklande
aktiviteter.

Anton: Vi har alltid spréakutvecklande aktiviteter tva ganger i veckan. Fragesport och olika aktiviteter
i idrottshallen som &r sprakutvecklande.

Karl: Det ar att lasa manga bocker och lasa hogt, da vi kanner att det ar en avgorande del i hur val
spraket utvecklas for de nyanlanda eleverna.

Marten: Vi planerar aktiviteter som vi vet utvecklar spraket. Det kan vara kahoot, olika spel,
charader ocksa, det gillar eleverna.

| citaten ovan beskrivs olika rutiner och aktiviteter som vi relaterar till den spontana
begreppsinlarningen genom leken, vilket ar centralt i det sociokulturella perspektivet pa larande och
utveckling (Aronsson, 2010; Vygotskij, 2001). Simon beskriver en sprakbarriar som utgor ett hinder i
verksamheten, vilket belyser vikten av att arbeta med spraket for att paskynda de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess. Gemensamt i beskrivningarna ovan dr att de styrda aktiviteternas syfte ar tankt att
framja de nyanlanda elevernas sprakutveckling. Marten och Anton beskriver hur man med hjélp av lek
och aktiviteter arbetar med sprakutvecklingen. Med utgangspunkt i Vygotskijs (2001) sociokulturella
perspektiv pa larande och utveckling tolkar vi att de olika fritidsverksamheterna forser de nyanlanda
eleverna med spontana begrepp, da de befinner sig i en miljo som skiljer sig fran klassrumsmiljon.
Pedagogernas beskrivning av den lekfulla miljon ar central for individens sprakliga- och sociala
utveckling (Aronsson, 2010; Vygotskij, 2001). Den informella miljon visas aven i Antons citat, da han
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beskriver anvandandet av idrottshallen for sprakutvecklande aktiviteter. Pedagogernas beskrivningar i
citaten ovan tolkar vi synliggora fritidshemmets roll i de nyanlénda elevernas sprakutveckling och
inkluderingsprocess, da eleverna standigt befinner sig i en informell miljo dar spontana begrepp
centreras i verksamheten. Denna informella miljo forser aven eleverna med positiva stimuli som bidrar
till ett starkande av elevernas k&nsla av sammanhang.

Pedagogernas beskrivningar under ovanstaende rubriker synliggor fritidshemmets roll i de nyanlanda
elevernas inkluderingsprocess. Pedagogernas svar visar aven hur Antonovskys (2005) teori om kénsla
av sammanhang samspelar med Vygotskijs (2001) sociokulturella perspektiv pa larande och
utveckling i fritidshemmets miljo. Utifran pedagogernas svar som forstas genom dessa teoretiska
perspektiv utgor fritidshemmet en social arena som mojliggdr de nyanlanda elevernas sociala- och
sprakutveckling och darmed paskyndar inkluderingsprocessen.

Fritidspedagogernas metoder for sprakutveckling
och kommunikation utifran deras roll

I denna underrubrik beskrivs en del av metoderna fritidspedagogerna anvéander i arbetet med de
nyanlanda elevernas sprakutveckling och kommunikation. Med utgangspunkt i Vygotskijs (2001)
sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling beskriver fritidspedagogerna nedan hur de
anvander, vad vi tolkar som artefakter i verksamheten.

Karl: Vi forsoker att arbeta med kommunikation som inte bara & muntlig. Det kan vara genom
bilder, genom att lasa bocker eller att forsoka gestikulera med kroppen. Alltsd mycket arbete med
kroppsspraket.

Alina: For att jobba med spraket anvander vi ibland Kahoot, som eleverna gillar. Dér ar det viktigt
att vi ser till att fragorna &r anpassade efter elevernas niva. Man behdver dven vara med eleven och
fortydliga ocksa, om det ar fragor som kan vara for svara.

Karl beskriver i citatet ovan olika arbetssatt att arbeta med kommunikation och sprakutveckling. |
Karls beskrivning gar det att tolka flera olika varianter av artefakter; bilder, bécker och att gestikulera
genom kroppssprak. Detta menar Vygotskij (2001) ar centralt for att mojliggora larande och
utveckling. Séljo (2011) menar att dessa artefakter endast dr relevanta i en social kontext. Genom
Séljos (2011) beskrivning av den sociala kontexten forstar vi pedagogernas beskrivning av
fritidshemmets verksamhet som social kontext. Karl beskriver i citatet hur pedagogerna anvénder
kroppen som artefakt, vilket vi tolkar ar tankt att fortydliga och underldtta kommunikationen med de
nyanlénda eleverna. Alina beskriver hur Kahoot anvands i verksamheten. Kahoot &r en applikation for
fragesport, som vi tolkar som artefakt, da den anvands med syftet att utveckla elevernas sprakliga
formaga. Bada pedagoger beskriver artefakter som en central del i verksamheten, framst for
kommunikation och sprakutveckling. Det gar att tolka att pedagogerna &ar medvetna om artefakternas
betydelse for nyanlanda elevernas sprakutveckling, da bade Karl och Alina i citaten ovan beskriver
olika artefakter som anvands utifran vilket kontext eleven befinner sig i.

Saljo (2000) beskriver artefakter som antingen intellektuella eller fysiska resurser. | citaten nedan
beskrivs en verksamhet som gynnas av flersprakighet, dar vi tolkar att pedagogerna anvéander
flersprakiga elever som artefakter i det kommunikativa arbetet. Detta innebar att de flersprakiga
eleverna kan fortydliga eventuella sprakliga- och kommunikativa hinder.
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Marten: Har vi en nyanldnd elev s kan det finnas en klasskamrat som kan spraket. Da forsoker vi ta
hjalp av eleven for att forbattra kommunikationen.

Simon: Det som &r tur att det & en mangkulturell skola, det ar valdigt beblandat. Det finns oftast
nagon elev som kan hjalpa oss med arbetet, nar kommunikationen inte ar helt hundra

Bade Marten och Simon beskriver hur den mellanmanskliga interaktionen kan mojliggéras genom
flersprakiga elever som vi tolkar som artefakt. | Martens beskrivning ovan tolkar vi en sprakbarriar
mellan Marten och den nyanlanda eleven. Marten beskriver da hur han forsoker ta hjéalp av en annan
elev som vi tolkar vara bron mellan Marten och den nyanlanda eleven. Relaterar man detta till Séljos
(2000) beskrivning av artefakter blir den flersprakiga eleven en fysisk resurs som anvands som
artefakt, vilket framjar kommunikationen mellan Marten och den nyanlanda eleven. Den flersprakiga
eleven noteras i detta fall &ven som den kunnige, vilket mojliggér kommunikationen mellan Marten
och den nyanlanda eleven. Med avstamp i det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling
tolkar vi dven Simons citat ovan som en mellanménsklig interaktion dar flersprakiga elever anvands
som artefakter. Simon beskriver att eleverna med flersprakighet ofta hjalper till i det kommunikativa
arbetet. Gemensamt for alla ovanstaende citat &r att artefakter utgor en central del i verksamheten néar
det handlar om sprakutveckling och kommunikation. Det gar att tolka fritidshemmets verksamhet som
en god forutsattning att framja de nyanlanda elevernas sprakutveckling och kommunikation da
artefakterna varierar och anpassas efter verksamhetens kontext. Marten och Simons citat ovan kan
aven relateras till Saljos (2000) tankar om stéttning. Den flersprakiga eleven tolkar vi dven som en bro
genom sprakbarridren och kan aven forstas som en stéttande resurs.

Stottningen visade sig vara en frekvent férekommande arbetsmetod, framst i arbetet med de nyanléanda
elevernas kommunikation och sprakutveckling. Nedan beskriver Alina, Karl och Sara att det kravs
stottning i sprak- och kommunikationsarbetet.

Alina: Har vi en aktivitet dar sprakbarriaren paverkar, sa jobbar vi valdigt mycket med
fortydligande. Vi ar 3—4 pedagoger som arbetar nér vi utfor aktiviteterna 1-2 som leder aktiviteter
och 1 som stottar.

Karl: Vi forsoker att arbeta med kommunikation som inte bara &r muntlig. Det kan vara genom
bilder, genom att lasa bocker eller att forsoka gestikulera med kroppen. Alltsd mycket arbete med
kroppsspraket.

Sara: Tex om han ar med i konflikter maste jag anpassa mig efter hans niva. Jag kan inte prata pa
samma sétt som jag gér med andra. Vi maste forklara kroppsligt, visuellt och med ord, att ”du far

inte gora s& héar” Sara signalerar “nej” med armarna.’

Gemensamt i dessa citat ovan &r att fritidspedagogerna inte forsoker tvinga pa det svenska spraket
gentemot de nyanlénda eleverna. Vi tolkar citaten som att de arbetar med fortydligande
kommunikation, i vad som uppfattas som stottning. Genom att arbeta med stéttning och relevant
vagledning gynnas elevernas sprakliga och sociala utveckling (Saljo, 2000). Vi relaterar aven
pedagogernas beskrivning ovan till den mellanménskliga kommunikationen som vésentlig for
individens utveckling och l&rande (Vygotskij, 2001). Fritidspedagogerna beskriver i citaten ovan hur
de arbetar runt den existerande sprakbarriaren genom stéttande forhallningssatt. Utifran Vygotskijs
(2001) sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling tolkar vi deras stéttande roll gynna de
nyanlanda elevernas utveckling i den proximala utvecklingszonen. Da den proximala utvecklingszonen
ar individuell och skiljer sig mellan eleverna blir fritidspedagogernas stéttande roll betydelsefull i de
nyanlanda elevernas sprakutveckling. Stéttningens roll i proximala utvecklingszonen beskrivs av

22



Vygotskij (2001) som vasentlig, vilket fritidspedagogerna i citaten ovan visar medvetenhet om. Denna
stottande roll tolkar vi gynna de nyanlanda eleverna inkludering i verksamheten, da de forses med
goda forutsattningar att utveckla sina sprakliga kunskaper i den proximala utvecklingszonen.

Likt Alinas beskrivning i citatet ovan menar Simon att deras stottande roller som fritidspedagoger ar
avgorande for att framja de nyanlénda elevernas inkluderingsprocess.

Simon: Nar eleverna blir placerade i dessa avdelningar med elever som talar det svenska spraket

flytande géller det att vara aktiv som pedagog i och med att eleven kommer in i en ny grupp. Det
finns en risk att eleven kan kanna sig ensam och utanfor och da ar det var uppgift att vara dar och
stotta dem.

Simon beskriver ovan hur fritidspedagogerna tar an en stottande roll och arbetar med att de nyanlanda
eleverna skall kdnna sig inkluderade i resterande elevgrupp. Utover den sprakliga stottningen belyser
Simon i citatet en social aspekt av stéttning, vilket de nyanlanda eleverna &r i behov av. Simons
beskrivning, dér vasentligheten att fritidspedagogerna stéttar de nyanldnda eleverna tolkar vi dven
genom Antonovskys (2005) teori om KASAM. Simon beskriver att pedagogerna finns dér som
stottning, vilket bidrar till de nyanlanda elevernas meningsfullhet och hanterbarhet starks genom att
forse de nyanlanda eleverna med stéttande trygghet.

Det medvetna val som Simon beskriver i citatet nedan, att placera de nyanlanda eleverna pa samma
avdelning for att minska exkludering belyser fritidspedagogernas vasentliga stéttande roll i
inkluderingsarbetet.

Simon: Det &r ett medvetet val att lata dessa elever ga pa samma avdelning. De &r redan exkluderade
fran skolan nar de gér i forberedelseklasser och darfor vill vi inte att de skall kanna sig utanfor i
fritidshemmet pa nagot vis. Det vi daremot gor att dela pa de nyanlanda eleverna. Vi har fyra
avdelningar med fyra nyanlanda elever pa varje avdelning. Anledningen till att inte ha en avdelning
dar majoriteten ar nyanlanda, ar for att vi vill att eleverna skall 1amna sin lilla trygghetszon. Pa sa
sitt hoppas vi att de att utvecklar spraket nér de inleder konversationen med sina kamrater.

Simon beskriver att deras medvetna val férhoppningsvis skall bidra till att de nyanlanda eleverna
utvecklar spraket genom de mellanméanskliga interaktionerna. Detta relaterar vi till Viygotskijs (2001)
sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling, dar stéttning ar en central aspekt i individens
utveckling. De nyanlanda eleverna kan pa egen hand endast uppna den aktuella utvecklingszonen, men
med hjélp av pedagogernas stottning nar de den proximala utvecklingszonen och utvecklar darmed
sina sprakliga- och sociala formagor. Genom att utga fran Vygotskijs (2001) sociokulturella perspektiv
pa larande och utveckling forser pedagogerna de nyanlanda eleverna med goda forutsattningar att na
den proximala utvecklingszonen, dar elevens utveckling sker.

Dessa tva rubriker har belyst hur fritidspedagogerna beskriver sin och fritidshemmets roll i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Pedagogerna har dven beskrivit vilka metoder de anvander
for att fraimja de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. | rubriken nedan beskriver pedagogerna
vilka hinder de méter i inkluderingsprocessen.

Fritidspedagogernas mote med
inkluderingsprocessens olika hinder

I denna underrubrik presenteras de hinder som fritidspedagogerna méter i inkluderingsarbetet.
Pedagogernas svar visade att de upplevde vissa skillnader i vad de anséag vara hinder i

23



inkluderingsprocessen, men pedagogernas svar visar aven att det finns gemensamma hinder i de
nyanlanda elevens inkluderingsprocess.

Nar fritidspedagogerna fick svara pa fragorna om vilka hinder de méter i inkluderingsarbetet beskriver
Anton och Alina i citaten nedan att personalbristen leder till att fritidsverksamhetens undervisning inte
haller den niva och kvalitét som efterstravas.

Anton: Personalbrist. Det blir inte samma kvalitet, da &r vi tva pedagoger pa 39-40 elever. Vi stravar
alltid efter att ha 3 aktiva pedagoger. Det hindrar inkluderingsarbetet.

Alina: Jag skulle nog séga att det krdvs mer personal om vi skall kunna ge de nyanlénda eleverna bra
forutsattningar att inkluderas. Vi gor liksom vad vi kan, men det kdnns som det inte racker till.

Aven Simon belyser den existerande personalbristen i fritidshemmet da han papekar att de inte har samma
manskap och resurser for att kunna skapa nagot som kallas ”forberedelsefritids”, dér syftet &r att
komplettera forberedelseklasserna och deras undervisning.

Simon: En anledning till detta &r delvis att vi inte har manskapet for att skapa en grupp som
eventuellt kommer kallas forberedelsefritids.

Fritidspedagogerna beskriver att personalbristen leder till att de nyanlanda eleverna i forsta hand
drabbas. Personalbristen som pedagogerna namner ovan menar de paverkar verksamhetens kvalitét
negativt. Aronsson (2010) beskriver att larande och utveckling sker i samspel med den kunnige och
den larande. Personalbristen tolkar vi i detta fall negativt paverka hur den kunnige forser den larande
med mojligheter att utvecklas, da fritidspedagogerna bidrar till de nyanlanda elevernas utveckling.
Personalbristen som existerar i verksamheten minimerar da pedagogernas majligheter att bedriva en
hdgkvalitativ undervisning med stéttning som central roll.

Ett frekvent forekommande hinder beskrivs av pedagogerna nedan &ven vara sprakbarridren. Nedan
beskriver pedagogernas hur sprakbarriaren utgor ett stort hinder i de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess.

Marten: Just i vart fritidshem &r spraket nog det storsta hindret skulle jag sdga i och med att de
eleverna har svart att forstd varandra. Det hander att det sker konflikter orsakad av att eleverna
missforstar varandra.

Sara: Sprakbarridren ar det svaraste. Dels mellan de nyanlanda och de andra eleverna. Men ocksa
mellan de nyanldnda och oss pedagoger.

Karl: Mycket handlar om spréket. Det ar det svaraste. Nar ett barn kommer som inte kan svenska blir
det liksom svart for oss att direkt veta hur vi ska kommunicera. Vi maste lésa det p& egen hand.

Pedagogerna beskriver hur inkluderingsprocessen paverkas negativt av sprakbarriaren. Martens
beskrivning av de nyanlanda elevernas konflikter gar att applicera till Viygotskijs (2001) beskrivning
om den sekundara socialisationen. Den sekundéra socialisationen relateras till den socialisation som
de nyanlanda eleverna méter med andra elever och med fritidspedagogerna. Den sekundara
socialisationen som de nyanlanda eleverna maéter pa fritidshemmet nar inte sin fulla potential, da
sprakbarridren beskrivs forsvara stéttningsarbetet de nyanlanda eleverna ar i behov av.

Utover personalbrist och sprakbarriar noteras det sociala klimatet vara ett hinder for
inkluderingsprocessen. Pedagogerna nedan beskriver hur det sociala klimatet utgor hinder for de
nyanlanda eleverna, framst i vad vi tolkar som den informella miljon.

Anton: Det sociala klimatet &r det svaraste for eleven att komma in i.
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Sara: Vi forsoker jobba mycket med att f& med dem i den fria leken. Tex om de leker i sandladan kan
man forsoka att fa med dem och leka dar.

Det sociala klimatet beskrivs av pedagogerna ovan som ett stort hinder. Det sociala klimatet relaterar
vi till Vygotskijs (2001) tankar om sekundara socialisationen, da de nyanlanda eleverna befinner sig i
fritidshemmets sociala miljo. Det sociala klimatet relaterar vi aven till Antonovskys (2005) teori om
KASAM. Vi tolkar Antons och Saras beskrivning om det sociala klimatet som en faktor till de
nyanlanda elevernas moéte med positiva stimuli eller negativa stimuli. Sara beskriver i citatet ovan att
de vill fa med de nyanlanda eleverna i den fria leken. Detta blir viktigt, da vi tidigare genom de
teoretiska perspektiven har analyserat hur leken bidrar till inkludering. Saras citat visar medvetenhet
om lekens betydelse i inkluderingsprocessen, samt att det kravs mycket arbete med att inkludera de
nyanlanda eleverna i den fria leken. Liknande svar som pekar pa att det sociala klimatet ar ett stort
hinder beskriver Simon i citatet nedan, dar han menar att det kan vara svart for eleverna att komma in i
redan existerande grupper.

Simon: Det &r att fa in de i grupper. Nar dessa elever anlander till fritidshemmet finns det redan
grupperingar med ett visst antal elever, dar varje grupp har en sorts inofficiell ledare sa att saga. Att
fa dessa grupper att acceptera de nyanlanda eleverna och aktivt inkludera de i deras fritid &r en
utmaning i och med att spréket 4r en faktor som gor det svart for eleverna att kommunicera. | en
grupp med fyra tjejer exempelvis kan det vara svart for en nyanland tjej att accepteras av gruppen
om inte “ledaren” &r valkomnande och trevlig. Som tur har vi med tiden gétt ifrn detta och véra
elever ar oftast éppna och valkomnande.

Fritidspedagogen Simon betonar aven har att sprakbarriaren bidrar till att nyanlanda elever kan ha det
svart att delta i de mellanménskliga interaktionerna, da sprakbarriaren forsvarar den sociala miljon
eleverna befinner sig i. Detta kan appliceras till den nyanlanda elevens hanterbarhet (Antonovsky,
2005). Simon beskriver &ven i citatet ovan att eleverna har blivit alltmer 6éppna och vélkomnande
vilket vi relaterar till Antonovskys (2005) kénsla av samhorighet. Eleverna pa Simons fritidshem
tolkar vi bidra till att verksamheten framjar de nyanlénda elevernas kansla av samhdrighet. Simon
beskriver i citatet ovan att eleverna i verksamheten oftast ar valkomnande, vilket vi tolkar som att de
ovriga eleverna i verksamheten forser de nyanlénda eleverna med positiva stimuli genom sitt goda
bemotande. Dessa positiva stimuli ar en bidragande faktor i huruvida individens KASAM starks
(Antonovsky, 2005).

Respondenternas svar i analysavsnittet har analyserats genom var studies teoretiska grund och kommer
i nasta avsnitt jamforas och forstas i relation till tidigare forskning. Arbetets diskussion utgar fran
artiklar och avhandlingar som illustrerar olika aspekter av nyanlédnda elevers inkluderingsprocess.

Diskussion

Syftet med denna studie ar att undersdka hur fritidspedagoger beskriver fritidsverksamhetens roll i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Studiens syfte ar ocksa att underscka vilka metoder
fritidspedagogerna menar att de anvénder och vilken roll de uppfattar att de har i
inkluderingsprocessen. Dessutom undersoker studien vilka hinder pedagogerna menar att de moter i
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inkluderingsprocessen. Vi vill i denna diskussion lyfta fritidshemmets och fritidspedagogernas roll i de
nyanlénda elevernas inkluderingsprocess, dér fritidshemmets styrkor, svagheter och upplevda hinder
lyfts fram och diskuteras i relation till tidigare forskning.

Var studies resultat belyser fritidshemmets roll i de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess, som
beskrivs vara att forse de nyanlanda eleverna med spontan sprakutveckling i en informell larandemiljo
som framjar sociala interaktioner. Det noterades tva olika tillvagagangsétt for inkluderingsarbetet, ena
metoden var att centrera fritidsverksamheten kring de nyanlanda eleverna, dar sprakutveckling
centreras i undervisningen genom sprakutvecklande aktiviteter. Andra metoden var att inte anpassa
verksamheten efter de nyanlédnda eleverna och déar man i stéllet arbetar mer med stéttning for att
mojliggora inkludering. Vilken av dessa inkluderingsmetoder som ar mest effektiv ar svart att avgora
da Wozniczka och Gudjonsdottir (2019) menar att det kravs ett kollegialt samspel och planerad
undervisning for att paskynda elevernas inkluderingsprocess, vilket noteras i alla respondenters
beskrivningar. Att inkludera de nyanlanda eleverna ar enligt fritidspedagogerna en svar balansgang, da
de maste anpassa verksamheten efter olika sprakliga- och sociala forutséttningar. Elevernas olika
sprakliga forutsattningar beskrivs aven i Hamiltons (2013) studie som ett hinder for
inkluderingsarbetet. Respondenterna i var studie beskriver dock personalbristen som en hammande
faktor i inkluderingsarbetet. Personalbristen noterades inte i Hamilton (2013) eller Wozniczka och
Gudjonsdattirs (2019) studier, som behandlar larares perspektiv pa inkluderingsarbetet. Genom detta
visar var studies resultat pa skillnader i larares och fritidspedagogers verksamheter.

Respondenterna beskriver i var studie att fritidshemmets roll r att forse de nyanlanda eleverna med en
verksamhet som é&r rolig, dar aktiviteter och lekar ar centralt i verksamhetens planering. De beskriver
aktiviteter i en social miljo dar sprakbarriarer inte paverkar deltagandet i lika stor utstrackning som
klassrumsmiljon. Relaterar vi respondenternas beskrivningar av verksamheten med Ritchie och
Gaulters (2020) studie som belyser dansen som socialt starkande aktivitet, beskriver respondenterna en
verksamhet som starker de nyanlédnda elevernas sociala band genom de planerade aktiviteterna.
Respondenternas beskrivning av undervisningen gar aven att relatera till Hertting och Karlefors (2013)
studie som menar att idrotten ar vasentlig i de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Idrotten ar
enligt Hertting och Karlefors (2013) relaterbar och kréaver inte lika goda sprakliga kunskaper for
deltagande, vilket framjar de nyanlanda elevernas forutsattningar att delta i verksamheten.
Respondenterna beskriver hur aktiviteter utformas med sprakutvecklande eller socialt syfte. | enlighet
med tidigare forskning bor fritidshemmens aktiviteter paskynda de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess genom att de forser dem med en verksamhet som stérker sociala interaktioner,
deltagande och sprakutveckling. Detta innebér att de nyanlanda eleverna kan delta pa liknande villkor
som Ovriga elever, vilket ar vésentligt i deras inkluderingsprocess (Hertting & Karlefors, 2013; Ritchie
& Gaulter, 2020). Genom aktiviteter och lekar bidrar fritidshemmet med den sociala aspekten av
inkluderingsprocessen, vilket av respondenterna beskrivs som fritidshemmet styrka.

Sprakbarriaren beskrivs enligt Hamilton (2013) som lararnas storsta hinder i verksamheten, vilket
aven beskrivs som ett hinder i var studie. For att framja de nyanlanda elevernas sprakutveckling
beskriver respondenterna en verksamhet som centreras kring lek och styrda aktiviteter. I linje med
Kulttis (2012) studie, dar larandemiljon for sprakutveckling centreras kring lek och aktiviteter noteras
likheter i respondenternas beskrivning av fritidsverksamheten. Respondenternas arbete med
sprakutvecklande aktiviteter relaterar till Kulttis (2012) studie, dér en rod trad i undervisningen forser
de nyanlanda eleverna med goda forutsattningar att utveckla det svenska spraket. Att utveckla spraket
menar dven Hamilton (2013) ar vasentligt for elevens skolgang, vilket starker fritidshemmets roll i de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Fritidspedagogerna forser da de nyanlanda eleverna med
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sprakutvecklande aktiviteter i en social kontext, vilket kan argumenteras for att mojliggora
sprakutveckling i storre utstrackning an i klassrumsmiljo. Kulttis (2012) avhandling visar dock en
verksamhet som utesluter de nyanlanda barnens modersmal. Var studie visar i stéallet hur pedagogerna
tar hjalp av flersprakiga elever i verksamheten, vilket respondenterna menar forenklar
kommunikationsarbetet. De flersprakiga eleverna i verksamheten beskrivs av pedagogerna som en
tillgang som gynnar bade pedagogerna och de nyanlanda eleverna, framst i kommunikationsarbetet dar
sprakbarridrer uppstar.

Var studies resultat visar pa en styrka i fritidshemmets verksamhet som blir intressant utifran det
sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling. Pedagogerna anvander de flersprakiga eleverna
i verksamheten som vad vi tolkar som artefakter for kommunikationsarbetet. | var studie blir de
flersprakiga eleverna darmed ”de kunniga” i en skolverksamhet som inom det sociokulturella
perspektivet inte sallan ar de vuxna lararna som bendmns som de ’kunniga” (Aronsson, 2010;
Vygotskij, 2001). Nar sprakbarriren &r ett hinder for kommunikationen minskas de befintliga rollerna
pedagogerna och eleverna normalt associeras till. Det rader inga tvivel om att larande och utveckling
sker i samspel, men vi vill poangtera att detta samspel kan utmana rollerna som finns i
skolverksamheten. Om bada parter upplever en sprakbarriar blir da i detta fall eleven som &r
flersprakig den “kunniga” och mojliggdr kommunikationen nyanldnda eleven och pedagogen.
Respondenterna beskriver detta som en styrka, vilket kan argumenteras for att det starker
fritidsverksamhetens roll i de nyanlanda elevernas sprakutveckling och sociala gemenskap.

Respondenternas beskrivning av inkluderingsarbetet visar pa att de medvetet placerar de nyanlanda
eleverna pa samma avdelningar som resterande elever, oavsett hur manga nyanlanda elever som
befinner sig i verksamheten. Detta tillvdgagangsatt bidrar till att de nyanlanda eleverna ses som vilka
andra elever som helst, vilket enligt Wozniczka och Gudjénsdottir (2019) starker de nyanlanda
elevernas upplevelse av skolverksamheten. Dock riskerar detta att bidra till polarisering, da de
nyanlanda eleverna kan dra sig undan och endast umgas med elever man kanner tillhérighet till
(Hamilton, 2013). Att fa de nyanlanda eleverna delaktiga i redan existerande elevgrupperingar
beskrivs i var studie vara en svarighet. Detta noteras aven i tidigare forskning, da de nyanlanda
eleverna upplever svarigheter i den sociala miljon (Karlsson, 2021; Svensson & Eastmond, 2013;
Wozniczka & Gudjonsdéttir, 2019). Respondenternas svar om det sociala klimatet som hinder visar
aven hur eleverna ér en vasentlig del i inkluderingsprocessen.

Fritidshemmets verksamhet har da en stérre mojlighet att arbeta med alla elever, vilket kan framja de
nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Aven om syftet med att placera de nyanlanda eleverna i stor
elevgrupp dr att inkludera eleverna i verksamheten, riskerar personalbristen att bidra till att
inkluderingsarbetet forsvaras. Respondenterna beskriver personalbrist som ett stort hinder, vilket de
menar paverkar kvalitéten pa verksamheten negativt. For att ett inkluderingsarbete skall fungera menar
Hamilton (2013) att lararna behdver mycket stéd och resurser. Fritidspedagogerna ér en stor del av
verksamhetens resurser och deras narvaro tillsammans med planerad verksamhet blir da vasentlig for
att bedriva en inkluderande verksamhet.

En av véra respondenter beskrev tankar om att infora ett ”forberedelsefritids”, vilket blir jamforbart
med skolans forberedelseklasser. De sociala relationerna mellan nyanlénda elever och 6vriga elever &r
beskrivs av respondenten som en noterbar svarighet. Denna svarighet ar frekvent férekommande i
skolmiljon dar de nyanlénda elevernas sociala utsatthet beskrivs (Karlsson, 2021; Nilsson & Bunar,
2016; Svensson & Eastmond, 2013; Wozniczka & Gudjonsddttir, 2019). Det bristande spraket &r ett
stort hinder i den sociala kontexten som fritidshemmet utgor, vilket kan stdrka motiveringen att infora
ett forberedelsefritids. Aven om tanken &r positiv kan det leda till ytterligare exkludering av de
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nyanlanda eleverna. Att placera de nyanlanda eleverna i separata klasser kan leda till att de nyanlédnda
eleverna upplever besvikelse och strukturell polarisering, vilket beskrivs i Karlssons (2021) studie.
Dock visar Karlssons (2021) studie &ven positiva upplevelser av forberedelseklasser, dar minskade
sprakbarridrer framjar de nyanlanda elevernas sociala interaktioner. Eftersom fritidshemmets
verksamhet centreras kring sociala interaktioner kan forberedelsefritids motiveras vara en metod, da de
nyanlénda elevernas sociala interaktioner mgjliggors. Samtidigt visar Nilsson och Bunars (2016)
studie att nyanlénda elever ofta kénner sig isolerade och ensamma i skolmiljon. Idén om
forberedelsefritids kan da leda till att dessa kanslor starks om eleverna forst kanner sig ensamma i
skolklassen for att sedan placeras i ett forberedelsefritids, som da minimerar interaktionerna med
Ovriga elever. Att placera de nyanlénda eleverna i forberedelsefritids kan dock ses som positivt ur
fritidspedagogernas perspektiv. Detta gor det mojligt att bedriva en verksamhet som endast fokuserar
pa de nyanlanda elevernas behov och utveckling.

Betydelse for praktiken och professionen

Att det svenska samhéllet och de svenska skolorna har blivit en métesplats for individer med olika
kulturer och bakgrunder &r ett faktum. Genom detta arbete har vi belyst hur olika fritidspedagoger
arbetar med nyanlanda elevers inkluderingsprocess, samt vilka hinder de méter. Med beskrivningar
fran fritidspedagoger stérks fritidspedagogernas yrkesroll i de nyanlanda elevernas
inkluderingsprocess. Daremot visar studien att fritidspedagogerna méter manga olika hinder i
inkluderingsprocessen och att det krévs goda resurser for att erbjuda en bra verksamhetsundervisning.
Forhoppningsvis vacker denna studie tankar om hur man kan arbeta med inkluderingsarbetet, samt hur
man kan arbeta runt dessa hinder.

Slutsatser

Var studie visar att det inte finns en sjalvklar inkluderingsmetod som fritidsverksamheten forhaller sig
till i de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess. Pedagogerna formar verksamheten efter egna
forutsattningar, vilket innebér att verksamheternas undervisning skiljer sig. Fritidspedagogerna visar
medvetenhet om vikten av att inta en stottande roll i de nyanlanda elevernas sprakliga- och sociala
utveckling. Fritidshemmet utgor dessutom en social arena, dar de nyanlanda eleverna befinner sig i en
informell larandemiljoé som framjar spraklig- och social utveckling genom verksamhetens olika
aktiviteter och rutiner. De nyanlénda elevernas inkluderingsprocess framjas dven genom de
sprakutvecklande aktiviteterna i fritidsverksamhetens sociala miljo. Sprakbarridren &r ett hinder
samtliga pedagoger moter och handskas med pa olika sétt. De beskriver dock att de nyanlanda
eleverna ar aktiva deltagare i verksamhetens undervisning, trots en noterbar sprakbarriar. Vi menar
dock att personalbristen ar det storsta hindret i fritidsverksamhetens inkluderingsarbete, da
pedagogerna beskriver att de nyanlanda eleverna ar i stort behov av stottning. Utifran pedagogernas
beskrivningar av verksamheten menar vi att fritidshemmet har en vésentlig roll i de nyanlédnda
elevernas inkluderingsprocess, da verksamheten forser de nyanlanda eleverna med en informell
larandemiljo dér sociala interaktioner ar centralt. Pedagogerna beskriver dessutom en verksamhet som
framjar de nyanlanda elevernas sprakutveckling genom att arbeta med sprakutvecklande aktiviteter.
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Vidare forskning

Da det saknas forskning om fritidshemmets roll i de nyanlanda elevernas inkluderingsprocess hade det
varit intressant att bedriva forskning som jamfor nyanlanda elever som har deltagit i
fritidsverksamheten med nyanlanda elever som inte har deltagit i fritidsverksamheten. Det blir da
intressant att jamfora dessa elevers skolresultat och deras upplevelser av skolan. Fragestéllningar som
vécker vart intresse ar; skiljer sig skolresultaten mellan nyanlanda elever som har deltagit i
fritidsverksamheten och nyanlénda elever som inte har deltagit i fritidsverksamheten? Hur beskriver
de nyanlanda eleverna sina upplevelser om det sociala skolklimatet? Den forsta fragestallningen riktar
sig till en kvantitativ studie, medan den andra fragestallningen gifter sig val i en kvalitativ studie.
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Bilagor

Bilaga 1

universitet

Stockholm

2022-01-19
Hej!
Vi ar studenter pa grundlararprogrammet mot arbete i fritidshem ingang idrott och hélsa, vid den Barn-
och ungdomsvetenskapliga institutionen, vid Stockholms universitet. Under denna termin skriver vi ett
sjalvstandigt arbete. Var studie kommer handla om att undersoka hur fritidspedagogerna tolkar sin roll i
nyanldnda elevers inkluderingsprocess, hur de skapar forutsattningar for inkludering, samt vilka hinder
de moter i inkluderingsprocessen.
For att samla in material till arbetet skulle vi vilja intervjua dig som fritidspedagogog med hjélp av
ljudupptagningar. Intervjun kommer att paga mellan 45-60 minuter dir det kommer att finnas
forutbestimda fragor med vissa foljdfragor. Om man dnskar att fa se fradgorna innan intervjutillfallet finns
mojligheten for detta. Intervjuerna kommer ske under v.5 och v.6. Vid ett samtycke av deltagande kommer
vi att kontakta er vidare for att bestdimma tid och datum for intervjun.

[ vart arbete utgar vi fran Vetenskapsradets forskningsetiska regler som beskrivs i God forskningssed (VR,
2017). Det innebar exempelvis att barnets, skolans och lararens identitet anonymiseras. Allt insamlat
material kommer darmed att avidentifieras. Det dokumenterade materialet far endast anvandas for var
egen bearbetning och analys, samt sammanstéllas i en uppsats. Materialet kommer att férstoras efter att
uppsatsen dr godkdnd. Uppsatsen kommer att publiceras digitalt.

Med detta brev vill vi be om ert medgivande for medverkande i studien. All medverkan ar frivillig och kan
ndr som helst avbrytas. Samtycker ni till studien sa skriver ni under bifogad blankett.

Onskar ni ytterligare information ar ni vilkomna att kontakta oss studenter eller var handledare vid
Stockholms universitet.

Vénliga halsningar Dogukan & Eric

Dogukan Cafer Baran, 073 980 77 60
Eric Winberg, 072 030 52 01

Dogge 00@hotmail.com
Eric.winberg.97 @gmail.com

Sandra Karlsson (handledare)

Stockholms universitet

Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen
106 91 Stockholm

Telefon: 08-1207 6212

Mailadress: sandra.karlsson@buv.su.se
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Forfragan om samtycke till medverkan i studien vars syfte ar att underséka hur fritidspedagoger tolkar
sin roll i nyanléanda elevers inkluderingsprocess, hur de skapar forutsattningar for inkludering, samt vilka
hinder de méter i inkluderingsprocessen.

Jag samtycker till att delta i intervjun.

Underskrift
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Bilaga 2

Vad har du for utbildning och hur lange har du arbetat som fritidspedagog?

Hur manga elever befinner sig pa fritidshemmet?

Hur manga pedagoger jobbar pa fritidshemmet?

Hur manga nyanlanda elever har ni pa fritidshemmet?

Vad har du for erfarenhet av att jobba med nyanlanda elever?

Hur gar ni till vdga nar nyanlanda elever borjar pa fritidshemmet?

Hur skulle du beskriva att ni bidrar till en ékad inkludering for de nyanlanda eleverna i fritidshemmet?
Vilka eventuella hinder méter ni under denna inkluderingsprocess?

Hur arbetar ni for att minska de olika hinder som uppstar vid inkluderingsprocessen som de nyanlanda
eleverna far ga igenom? Tex, aktiviteter, rutiner, planering?

Skulle du kunna beskriva hur ni arbetar specifikt med kommunikationen?
Hur arbetar ni specifikt med att utveckla det svenska spraket?

Finns det nagra skillnader i inkluderingsarbetet som de nyanlanda eleverna gar igenom i jamforelse
med elever som nyligen har bytt till er skola och talar svenska?

Om ja. Skulle du kunna beskriva den skillnaden?
Om nej. Ar det ett medvetet val att inkluderingsarbetet ser likadant ut?
Vad skulle du saga ar det svaraste med att inkludera de nyanlanda eleverna i verksamheten?
Vad gor ni for att underlétta denna process for er sjalva?
Upplever du att ni har nagot stod fran ledningen pa skolan? Utveckla garna vad ni far for stod.
Upplever du att det saknas stod fran ledningen pa skolan? Utveckla garna vad for stod som saknas.

Uppfattar du att fritidspedagogens roll/uppdrag skiljer sig fran lararens roll/uppdrag gallande
inkludering av nyanlénda?

Om ja. Hur skiljer de sig at?
Hur skulle du beskriva hur nyanlédnda elever sjélva upplever inkluderingsprocessen?
Hur skulle du beskriva att ni arbetar med samverkan med elevens vardnadshavare?
Hur skulle du beskriva att ni arbetar med samverkan med elevens klasslarare?

Vad skulle du saga ar de viktigaste sakerna for att elevens inkluderingsprocess skall ske sa smidigt
som mojligt?

Auvslutningsvis, har du nagot att tillagga utéver fragorna?
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