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Sammanfattning

Instruktionsdesign (ID), en medveten och systematisk planering av instruktioner, samt
anvindning av ID-modeller som stdd i planeringsarbetet &r inte vida kiinda bland sprékléarare
trots nyttan med dess anvdndning. Inom ID dr modellen ADDIE det vanligaste séttet att
strukturera undervisning efter. Syftet med den hér studien &r att undersdka svenska som
andrasprédksldrares planering av distansundervisning samt synliggdra planeringens
komponenter m.h.a. ADDIE. Att synliggéra ADDIE ger ldraren mojlighet att granska
strukturer 1 sitt planeringsarbete och pa ett mer medvetet sitt arbeta med planeringsarbetets
utvalda delar. I studien utfors tre semistrukturerade intervjuer med larare som
distansundervisar svenska som andrasprdk pa grundldggande niva (sas-grund) inom
kommunal vuxenutbildning. Resultatet visar planeringsarbetets utmaningar i skolformen
sas-grund, men styrker ocksa tidigare fynd att lararna &r ovana att beskriva grundstrukturer i
sina resonemang samt brukar inte ta tillvara ADDIE:s sista fas evaluering till att utveckla sin

kurs.
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1. Inledning

Denna studie har fotts ur tva observationer. Min erfarenhet av att undervisa svenska som
andrasprak (sva) i1 olika skolor under nagra ars tid har 1 mangt och mycket praglats av snabba
beslut om undervisningsmaterial med begransade mojligheter till pedagogiskt samtal kollegor
emellan. Det har fitt mig att soka efter en mer meningsfull och strukturerad mojlighet att
planera for undervisningstillfdllen. Andra observationen gjorde jag i samband med
coronapandemin varen 2020 dé klassrumslarare praktiskt taget 6ver en natt tvingades byta till
fjérr- och distansundervisning. Kollegor med 25 ars erfarenhet holl sina forsta onlinelektioner,
och vi alla undervisade pa fjirr och distans som om forutséttningarna for lirande inte hade

andrats.

Att larande flyttar alltmer in 1 virtuella miljéer dr en uppatgdende trend. For tio ar
sedan nér Statistiska Centralbyran genomforde sin forsta undersdkning av distansutbildning
pa hogskola fann man att antalet studenter hade 6kat fran tio till 30 % (Statistikmyndigheten
SCB, 2012). Studenter som undervisades pa distans pa grundniva inom vuxenutbildning har
under de senaste fem dren 6kat med ndstan 40 % (Skolverket, u.4.). E-ldrande, alltsd ldrande
som genomfors med stdd av digitala medier och verktyg (Hylén, 2002) har hittat in i och
etablerat sig som ett komplement till traditionell klassrumsundervisning pd alla
utbildningsnivaer. Det handlar inte ldngre om om man borde undervisa i virtuella miljoer utan

hur man gor det.

Mycket tyder pé att ldrande i framtiden blir alltmer flexibelt och individanpassat samt
att ldraren i framtiden bor vara kompetent i savil digital som klassrumsmiljo. Dértill beslutade
Sveriges Riksdag att ge utokade mojligheter att anvianda fjarr- och distansundervisning i
grundskolan och pa gymnasiet samt mojliggora dess dverlamning péd entreprenad (Sveriges
Riksdag, 2020). Det har ocksa kommit forslag pa att inrétta ett nationellt kunskapscentrum
runt fjéarr- och distansundervisning (Ifous, 2018) samt forslag pé en samordnad samling av
svenska Oppna larresurser inom hogre utbildning (Berg et al., 2020). Detta starker ytterligare

min Overtygelse for ett 6kat behov av och intresse for kompetens inom e-ldrande 1 framtiden.

Ett falt som beskriver strukturerad planeringsprocess ar instruktionsdesign, ID
(instructional design). ID definieras av Kanuka (2006) som ldrares steg-for-steg
planeringsprocess dér generella ldrandeprinciper omsitts i undervisning, larandeaktiviteter

och undervisningsmaterial. De flesta ID-modeller som anvinds inom ID innehaller fem faser



dér varje fas omfattar typiska aktiviteter. Denna femstegs planeringsprocess har fétt
akronymen ADDIE. Frojdfeldt (2019) fann i sin studie att ldrarna sédllan betonar
grundstrukturer i1 sina resonemang och gar dirmed miste om mgjligheten att medvetet och
analytiskt utvecklas. Att synliggéra ADDIE betyder darmed att synliggéra de strukturer som

larare stodjer sig pa i sitt planeringsarbete.

Denna studie vill bidra till en 6kad kunskap om ID och ID-modeller som ett sitt att
underlétta, tydliggora och sammanbinda ldrarnas planeringsarbete till en helhet. For det
kommer svenska som andrasprakslérares planeringsarbete beskrivas med ADDIE-faser och
utifrén ldrarnas arbetssétt kommer en ID-modell som kan ténkas att stotta liraren 1 hennes

planeringsarbete att foreslés.

1.1.Syfte och fragestdllningar

Studien intresserar sig for distansutbildning for vuxna i skoldmnet svenska som andrasprak.
Syftet med denna studie &r att undersoka svenska som andraspréiksldrares planering av
distansundervisning samt att analysera denna i relation till ADDIE-faser. Studien utgér fran

foljande fragestillningar:

1. Vilket planeringsarbete gor lararen i de olika ADDIE-faserna?
2. Vilket forhéllningssitt har liraren till sin planeringsprocess?

3. Vilken ID-modell kan stotta ldraren i hennes planeringsarbete?

2. Bakgrund

2.1. Kommunal vuxenutbildning och skolans
styrdokument

Kommunal vuxenutbildning en skolform som forekommer pé grundldggande och gymnasial
niva dér utbildningen motsvarar den som ges respektive i grund- och gymnasieskolan
(Skolverket, 2014). Vuxenutbildning syftar till att mdjliggora fortsatta studier och stédja
eleverna sd de kan arbeta och verka i samhillet (Skolverkets, 2017b). Undervisningen ska
enligt Skolverket vara flexibel och anpassas utifran individens behov och forutsittningar

eftersom malgruppen vuxna redan besitter kunskaper och erfarenheter frén sina tidigare



studier och arbetsliv. Pa senare tid har ocksa elevernas digitala kompetens kommit att lyftas

fram mer och mer i utbildningssammanhang (Skolverket, 2017b).

Svenska som andrasprak pa grundldggande niva (sas-grund) dr en nationell kurs som
ingér 1 grundutbildningen for vuxna. Kursen kan antingen ges som en lang eller uppdelas i
fyra kortare delkurser. Beslutet ligger hos rektorerna och dr upp till varje skola (Skolverket,
2014). Kursen syftar till att eleven utvecklar kunskaper i och om svenska spraket och att
eleven genom undervisning ska ges mojlighet att utveckla spraket for reflektion,
kommunikation och kunskapsutveckling (Skolverket, 2017a). Slutbetyg sitts efter varje

avslutad delkurs eller helkurs, nationella prov saknas.

Distans- och fjarrundervisning ar inte reglerad inom kommunal vuxenutbildning
(KLIVA-utredningen, 2020). Skolverket stéller istillet krav pa flexibilitet och
individanpassning, vilket mdjliggor undervisning utanfor det fysiska klassrummet. Kravet pa
flexibilitet har lett till att det sker ett kontinuerligt intag till sas-grundkurser, vilket kan ses
som ett nddvandigt ont som vuxenutbildningen har behdvt anpassa sig till

(KLIVA-utredningen, 2020).

2.2. ADDIE och ID-modeller

En planeringsprocess innehéller enligt ID:s grundldggande principer fem faser: analys
(analysis), design (design), utveckling (development), implementering (implement) och
evaluering (evaluate) (Molenda, 2015). Denna femstegsprocess har fatt akronymen ADDIE
men det rader oklarhet huruvida ADDIE bor betraktas som en egen ID-modell eller som en
arbetsprocess (Dousay, 2018; Gustafson & Branch, 2002; Visscher-Voerman & Gustafson,
2004; Branch & Dousay, 2015; Molenda, 2015). ADDIE ér efter sin uppkomst i mitten av
70-talet fram till nu det mest anvinda séttet att organisera en planeringsprocess pa i
utbildningssammanhang (Farmer, 2019). Numera brukar de fem faserna avbildas cirkulért

med evaluering som den sammanfogande fasen i mitten. Detta demonstreras 1 Figur 1.



Figur 1
ADDIE som en cirkuldr arbetsprocess (efter Kurt, 2017).
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Varje ADDIE-fas fyller ett eget syfte och innehaller centrala hindelser. I Tabell 1 redovisas
fasernas syfte och de centrala hiandelserna i varje fas.

Den kritik som riktas mot ADDIE géller frimst d& den anvdnds som modell och inte
som arbetsprocess. ADDIE-modellen stéttar en linjar arbetsgang och saknar iterativa
egenskaper (Instructionaldesign.org, 2020). Den forsvarar upprepningar och modifieringar
och passar inte niar man i planeringsarbetet méaste ga tillbaka till borjan for att hitta nya
16sningar (Instructionaldesign.org, 2020). ADDIE-modellen bygger pd antaganden att man i
forvdg vet och kan kontrollera det som hander under kursens gang (Instructionaldesign.org,

2020), vilket spraklérare sdllan gor i skolsammanhang.

Tabell 1
ADDIE-fasernas syfte och centrala hindelser (efter Kurt, 2017, Piskurich, 2015;
Instructionaldesign.org, 2020).

ADDIE-fas | Syfte Centrala hindelser

Analys Att klargdra vad ska e Identifiera kursmélen, kunskapskraven och
laras ut, av vem, till larandemalen.
vem samt varfor och e Analysera malgruppen och malgruppens tidigare
hur. kunskaper.




e Analysera resurser och tillgangar.

Design Att lagga grunden till e Val av teman, utformning av kursens moment,
kursens stomme. uppgifter, lektionsaktiviteter, examinationer,
utvérderingar.

e Kurs- och lektionsplanering.

e Resursfordelning.

e Val av material och IKT-verktyg.

e Anpassningar till malgruppen (vuxna
andraspraksinlérare).

e Anpassning till undervisningssituation
(distansundervisning).

e Val av digital plattform.

Utveckling Att tillverka e Skapande av det som man i analys- och
slutprodukten (d.v.s. designfasen beslutade om.

kursen med allt som hor

dartill).
Implemen Att leverera e Mottagande och registrering av deltagare.
-tering slutprodukten (d.v.s. e Introducera kursen och den digitala plattformen
gora kursen tillgénglig for deltagare.
for anvéndarna). e Tillgéngliggora digitalt material for deltagare.
Evaluering | Att forstd om e En formativ eller/och summativ beddomning av
slutprodukten blev som kursen och de olika ADDIE-faserna.
man hade ténkt sig. e [Evaluering av det som kan anvéndas till

utveckling och forbéttring av kursen.

I litteraturen beskrivs cirka hundra ID-modeller (Gustafson & Branch, 2002) som ir ténkta att
fungera som ett ramverk for kursplanering och -utveckling. En ID-modell kan ddrmed ses
som en idealiserad guide som fGresldr vad i planeringen ska goras och ndr, utan att vara
specifik om Aur det ska goras (Molenda, Pershing & Reigeluth, 1996). Den taxonomi som
studien anvénder sig av dr Gustafsons och Branchs (2002) och bygger pad modellernas
tekniska parametrar samt den kontext som modeller anvénds 1. I litteraturen kallas de ibland
for klassrumsmodeller. I Tabell 2 redovisas de ID-modeller som visade sig vara relevanta for

denna studie.



Tabell 2

ID-modeller som visade sig vara relevanta for studien (efter Branch & Dousay, 2015).

ID-modell Utmirkande drag

Understanding by Design (UbD) — Léraren kan fortsétta planera medan kursen pagar samtidigt
eller "backward design” som fokuset 4r pa undervisning som skapar forstaelse,

— ldrarens roll &r att vigleda eleven samt sékerstilla att larande
kan ske,

— malet ar att eleven utvecklar och nér en djupare forstaelse.

ASSURE — Fokuserar pa att integrera teknologi i undervisningen,
— betonar elevers aktiva deltagande,

— innehéller feedback och 6vning som viktiga delmoment.

4C/ID - Holistisk design,
- autentiska och meningsfulla uppgifter med fokus pa
fardigheter, kunskaper och attityder som &r relevanta for elever,

- fokuset ligger pa utveckling och design av instruktioner.

Understanding by design eller UbD-modellen &r utarbetad av Wiggins och McTighe 1998 och
kallas ibland ocksé backward design eftersom man menar att planeringen borjar 1 slutdndan,
frdn mélen. UbD utgar fran laroplanens larandemal samt kursens kunskapskrav och bygger
delvis pa forskning om kognitiv psykologi och neurovetenskap i lirandesammanhang
(Heineke & McTighe, 2018). Modellen syftar pa att genom undervisning och beddmning 6ka

elevernas djupare forstéelse.

ASSURE ér en akronym for att analysera inldrarna (analyze learners), att formulera
malen (state objectives), att vilja material (select media and materials), att sékerstilla
inldrarnas deltagande (require learner participation) och att evaluera samt revidera (evaluate
and revise) (Branch & Dousay, 2015). ASSURE modellen utarbetades for 40 ar sedan av
Heinich, Molenda och Russell 1981 (Branch & Dousay, 2015) men har nu kommit att
anpassas for onlinemiljoer (Farmer, 2019). ASSURE modellen har valts ut i denna studie
p.g.a. dess fokus pa integrering av teknik. Modellen fokuserar pé tva viktiga aspekter: hur
informations- och kommunikationsteknik (IKT) kan integreras i undervisningen, samt hur

man kan engagera och aktivera elever online. Modellens virde &r ocksé dess sista fas,



evaluering, som egentligen bestar av tva steg. Lararen evaluerar samt reviderar systematiskt

sin planering.

4C/ID utvecklades 1 borjan av 90-talet av van Merriénboer (van Merriénboer, Clark &
de Croock, 2002). Modellen har enligt van Merriénboer, Clark och de Croock (2002) tre
distinkta egenskaper. For det forsta stottar modellen ett holistiskt arbetssétt dér varje
deluppgift som utfors utgdr en liten del i ett storre sammanhang. For det andra sirskiljer
modellen tva typer av information. Den ena typen dr bakgrundsinformation med syfte att
stotta inlarning, den andra typen ar specifik information som ar viktig for stunden. For det
tredje fokuserar modellen mer pa integration och koordination av uppgiftsspecifika

delfardigheter, och inte sa mycket pa material eller undervisningsmedel.

2.3.Teoretiska utgangspunkter

Studien tar ett interaktionellt perspektiv pa andraspraksinldrning och utgér fran sociokulturell
sprékinldrningsteori. Det interaktionella perspektivet ser interaktion som grundldggande och
drivande kraft i sprékutvecklingen, stéiller dirmed samarbetet mellan inldraren och den
sprakliga omgivningen i centrum samt undersoker hur detta samspel betingar
sprakanviandningen och sprikinldrningen hos individen (Hammarberg, 2013). Sociokulturell
teori ger interaktionen en sdrskild roll i andraspriksinldrningen, och en grundtanke inom
teorin dr att spriket utvecklas i social kontakt p.g.a. individernas sociala och kommunikativa
behov (Hammarberg, 2013).

Studien &r ocksé intresserad av ldrarnas tankeprocess och deras beskrivningar av hur
idéer och tankar om undervisning och larande omvandlas till praktik. Lararkognition (teacher
cognition) &r en teori intresserad av vad ldraren tdnker, vet och tror pé, och har kommit att
anvindas som ett paraplybegrepp for det osynliga som péverkar lararens arbete (Borg, 2019).
Borg (2019) menar att forutom de véletablerade termer som traditionellt har anvénts for att
beskriva lararprofessionen — kunskap och virderingar — omfattar lararkognition dven andra,
mer osynliga och svirdefinierade aspekter som motivation, passion, uthdllighet och identitet.
Forskning om lararkognition vill undersoka lirares personliga, professionella, sociala,
kulturella och historiska kontext for att forsta hennes sinne och kénslor, och dess roll i att bli,
vara och utvecklas som ldrare (Borg, 2019).

Studien dr ocksa intresserad av ldrarens forhallningssitt till sin planeringsprocess. En
larare dr en designer (Grabowski, 2003; Reigeluth, 2016; Thouésny & Bradley, 2011) och det

finns flera sétt for designer att forhalla sig till kursutveckling och utvecklingsdesign
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(Visscher-Voerman, Gustafson & Plomp, 1999). Visscher-Voerman, Gustafson och Plomp
(1999) beskriver fyra forhdllningssatt varav tva — det instrumentala paradigmet och det
artistiska paradigmet — dr relevanta for denna studie. Den instrumentala designern ligger
fokuset 1 planeringen pa kursmalen och kunskapskraven. Forst nér de dr formulerade byggs
allt annat som lektionsaktiviteter och val av material upp kring malen. De flesta ID-modeller
som &r beskrivna i litteraturen utgar ifran det instrumentala paradigmet, likasa arbetar
majoriteten av designer utifran det paradigmet (Visscher-Voerman & Gustafson, 2004).
Visscher-Voerman och Gustafson (2004) beskriver den artistiska designern som en konnassor
som ldter sig vigledas av sin inre vision och kreativitet. Designer testar sig fram 1
implementeringsfasen och ldter resultatet sakta vixa fram. Utfallet méts mot visionen som
designern hade i borjan. Forskarna papekar dock att designer séllan arbetar starkt utifran ett
givet paradigm utan inslag av flera olika forhallningssitt kan forekomma 1 de olika
ADDIE-faserna, och att forhéllningsséttet ocksa kan skifta beroende pa vilket projekt designer
arbetar med (Visscher-Voerman & Gustafson, 2004).

Inom ID anvinds olika teorier. Reigeluths (1999) forsok att hitta gemensamma
ndmnare resulterade i ett forkunnande att ID-teorier dr sadana som ger tydlig vigledning och
stottning 1 méinskligt larande och utveckling. Likasa dr dessa teorier designorienterade.
Reigeluth (1999) menar att till skillnad frén de deskriptiva, d.v.s. resultatfokuserade teorierna,
fokuserar designorienterade teorier istéllet p4 medel som anvénds for att uppna larande- och
utvecklingsmélen. Forskningsfragan som designteorier riktar sig in pa dr om en viss metod
kommer att hjélpa en att uppnd mélen med storre sannolikhet 4n ndgon annan metod
(Reigeluth, 1999). Metoder som tillampas i teorierna dr enligt Reigeluth (1999) hellre
probabilistiska &n deterministiska, och amnar ddrmed att 6ka chansen for maluppfyllning

istillet for att forsoka sakerstalla att malen nas.

2.4. Viktiga begrepp for studien

Foljande begrepp dr viktiga for studien:

e Distansundervisning. Distansundervisning i svensk kontext dr ingen ny foreteelse
och har bedrivits i ca 120 ar (Hermods, 2020). Den senaste s.k.
socialkonstruktivistiska generationens distansutbildning (Hilli, 2016) utgar ifrén
konstruktivistiska idéer dér sarskild vikt ldggs pa interaktioner inom largemenskaper
(Kirschner, Valcke, & Sluijsmans, 1999). Skolverket (2021) definierar

distansundervisning som interaktiv undervisning som bedrivs med informations- och
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kommunikationsteknik (IKT) dér elever och ldrare dr tskilda i bade rum och tid.
Skillnaden mellan distans- och fjarrundervisning ligger enligt Skolverket (2021) i att
vid fjarrundervisning dr elever och larare forvisso atskilda 1 rum men inte tid. I
intervjuerna anviander informanterna termerna online eller onlineundervisning

synonymt med fjarr- och distansundervisning.

Virtuell Lirmiljo. Med virtuell 1armiljo avses en teknikbaserad simulation av en
verklig eller en fiktiv miljo som innehaller tjanster som sammanfogar
informationshamtning med kommunikation, och dér material kan lagras samt nas var

som helst och nér som helst via en uppkopplad enhet (Hylén, 2002).

E-lidrande. E-lirande kan tillimpas pa alla aspekter i undervisningssammanhang da
elektroniska medier eller enheter anvinds som verktyg for att forbéttra tillgang till
trdning, kommunikation och interaktion samtidigt som den frimjar nya sitt att forsta

och utveckla ldarande (Sangras, Vlachopoulos & Cabreras, 2012).

Instruktionsdesign (ID). ID &r enligt Gagné, Briggs och Wager (1992) en systematisk
planering av instruktioner. Instruktioner dr en uppsittning av hindelser med syfte att
stodja larande (Gagné, Briggs & Wager, 1992). ID ér intresserad av hur instruktioner

arrangeras och utformas utifran olika ldrandeteorier (Gagné, Briggs & Wager, 1992).

ID-modell. En ID-modell &r ett idealiserat ramverk med uppgift att sékerstélla att
vissa nyckelbegrepp och -processer inkluderas i planeringsprocessen (Molenda,
Pershing & Reigeluth, 1996). Anvdndning av en ID-modell végleder ldraren i vad och
ndr ndgot ska goras, men begréansar inte tolkningsfriheten 1 Aur det ska goras

(Molenda, Pershing & Reigeluth, 1996).

2.5.Tidigare forskning

I internationella sammanhang &r ID och anvédndning av ID-modeller i sprakundervisning inom

distans- och fjarrundervisning vilbeforskat men i svensksprakig litteratur diskuteras det

ndstan inte. Det kan bero pa att ID inte dr utbredd inom andraspréaksundervisning i Sverige. En

annan anledning kan vara att ID snarare kan ses som en uppséttning teorier for praxis dn en

forskningstradition och behover dérfor tittas pa i ett bredare sammanhang eftersom de flesta
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studier som dr relevanta for instruktionsdesign inte dr markta med termen (personlig
kommunikation, Hillman, 29 oktober 2020).

Bland svenska studier berors ID endast ytligt i ndgra men ingen av dem undersoker
specifikt andraspraksinlarning for vuxna pa grundlidggande niva. En som nuddar ID i samband
med onlineundervisning ar Lotta Frojdfeldts (2019) ”Undervisa online — att gdmma sig eller
att 14ra kdnna studenterna battre?”. Trots att studien inte diskuterar nigot specifikt skoldmne
utan onlineundervisning 1 allménhet &r en aspekt av resultatet intressant for denna studie.
Frojdfeldt (2019) diskuterar namligen didaktisk design, eller som hon skriver, ldrarens sétt att
visualisera utformning och efterhandsanalys av sin undervisning. En av hennes
forskningsfragor dr om faktorer som paverkar ldrarnas design av onlineundervisning. I studien
finner Frojdfeldt (2019) att ldrarna séllan betonar grundstrukturer 1 sina resonemang. Darmed,
konstaterar hon, gar de miste om mojligheten att medvetet och analytiskt utvecklas. Frojdfeldt
(2019) refererar till forskning som pavisar att medveten design hjdlper ldraren att visualisera
sin pedagogiska grundsyn och ger henne pa sa sitt en grund att diskutera och utveckla sin
undervisning pd. ’Om ldrare kan beskriva designen av sin undervisning kan de ocksé dela den
med fler och dirmed bygga en gemensam kunskapsbas som gor att ldrare kan bygga vidare pa
varandras design och skapa verklig langsiktig utveckling”, refererar Frojdfeldt (2019, s. 6-7).

Den andra studien dr Camilla Bergstroms (2016) Lektionsdesign via ldromedel och
neurodidaktik: En komparativ studie for att utveckla en blivande svensklérares didaktiska
medvetenhet”. Syftet med studien &r att hitta metoder for att stodja elevers ldarande 1
gymnasiekursen Svenska 1. Studiens forskningsteoretiska bakgrund ar forankrad i bl.a.
pedagogisk instruktionsdesign. Med det avses lektionsuppliagg som stddjer elevens ldrande.
Bergstrom anvinder termen “backward design”, men behandlar inte det som en ID-modell
utan som ett planeringsknep: ldraren planerar lektionen utifrdn malet (Vad ska eleven kunna
nir hen lamnar klassrummet?), designar sedan lektionsaktiviteter och véljer ocksd materialet
utifran mélet. Bergstrom (2016) kommer fram till att undervisning som tar neurodidaktik och
pedagogisk instruktionsdesign i ansprak ger battre elevprestation och mer positivt instéllda

elever, sérskilt bland de mer svagpresterande eleverna.

2.6. Arbete med ID-modeller i skolan

Arbete med ID-modeller har visat att sprdkundervisning i virtuella miljéer behdver vara
strukturerad, tydlig, diversifierad och metodologiskt berikad. Kunskap i att fjarr- och

distansundervisning gynnar en viss elevgrupp betyder att parallellt med sprakundervisning
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behover ldrare ldra ut studierutiner som leder till sjélvstandiga studier men att det &r lika
viktigt att eleverna undervisas i hur olika IKT-verktyg anvinds. For det behdver lararen sjdlv
besitta tekniska kunskaper och arbeta kontinuerligt med sin professionella utveckling inom

teknikstodd sprakundervisning.

Yurtsevens och Altuns (2017) studie pavisar att modellen UbD mojliggor ett
tidseffektivt planeringsarbete samtidigt som kursen blir metodologiskt rikare och uppgifterna
mer varierande. Anvandning av UbD bland ldrare i engelska som fraimmandesprak pa ett
universitet 1 Turkiet ledde till att ldrarna var mer tydliga i sin kommunikation, vilket
resulterade i1 en dkad forstielse bland studenterna. Forskarna menar att UbD stottar ldraren

specifikt inom det systematiska i planeringsarbetet.

Chens och Chungs (2012) studie lyfter vikten av ldrarnas medvetenhet vad betraffar
e-ldrande 1 ett sprakdmne utformad enligt modellen ASSURE. Forskarna menar att
studenternas och ldrarnas bristande tekniska kompetens kan komma att bli en stitesten ifall
undervisningen forlitar sig pa teknik. Studien undersoker vietnamesiska studenternas
inldrning av mandarin online och finner att teknikstddd sprakundervisning utformad enligt
ASSURE gynnar endast en specifik studentgrupp: de med starkt studiemotivation samt
sjdlvdisciplin och som gillade att fordjupa sig 1 &mnet. Den studentgrupp som halkade efter i
studierna ansag att det saknades tillrickligt med interaktion med andra studenter och ldrare,
samt att det saknades ritt studiemiljo och rutiner for sjalvstindiga akademiska studier.
Resultatet antyder att ASSURE gynnar sjidlvgaende och motiverade studenter med mer
avancerade tekniska kunskaper samt ldrare som kénner sig hemma med teknikstodd

sprakundervisning.

Yehs och Tsengs (2019) studie om ADDIE i planeringen pavisade en koppling mellan
evalueringsfasen samt spraklirarnas professionella utveckling. Med professionella kunskaper
inom teknikstddd sprakundervisning avser forskarna ldrarnas kunskaper om teknologi,
pedagogik och @mnesinnehéll samt kunskaper i hur man kombinerar dem med teknologi i
sprakinlarningssammanhang. Forskarna upptickte att det var forst efter de genomforda
onlinelektionerna 1 engelska nar de undervisande lirarna gavs strukturerade tillfdllen att 1
ADDIE:s evalueringsfas utvirdera sina lektioner som den professionella utvecklingen kunde
ske. Ddrmed kan ADDIE, och sérskilt dess sista fas evaluering, ses om ett effektivt verktyg

for kursutveckling.

Studier som refereras till har alla utforts inom hogre utbildning. Det ska dock inte

tolkas som att anvdandning av ID-modeller forutsétter avancerad kunskap om ID eller passar
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endast for planering av studier pd mer avancerade nivaer. I litteraturen framgar det att ndmnda

modeller dr ocksa flitigt anvdnda inom forskoleverksamhet samt grundskola.

3. Metod

Data for studien samlades in via semistruktuerade intervjuer. Intervju som metod passar nér
subtila och komplexa fenomen undersoks, niar komplexitet i &mnet méste belysas eller
forskaren méste skaffa sig information direkt fran nyckelpersoner (Denscombe, 2018). Av de
olika intervjutyperna valdes en semistrukturerad som enligt Denscombe (2018) utgar fran en
given struktur och leds av intervjuaren men rymmer inom angivna ramar dven informantens
tankar och dsikter utan att intervjuaren ingriper alltfor mycket. Intervjuerna har det som Patel
och Davidson (2019) kallar for lag grad av standardisering och strukturering d.v.s. det fanns
ett antal frdgor som stélldes till alla men frdgorna stilldes 1 den ordning som f6ll sig bast 1 det
enskilda fallet, och att det for lararna var fritt fram att formulera sina svar.

Intervjuerna skedde digitalt, vilket enligt Denscombe (2018) kan a ena sidan skapa ett
slags avstdnd mellan intervjuaren och den som blir intervjuad, men & andra sidan reducera
intervjuareffekten. Denscombe (2018) beskriver intervjuareffekten som forskarens
oundvikliga sitt att pdverka resultatet av sin insamlingsdata. Hir gjordes en beddmning att

frdgorna inte var av sddan personlig karaktér att resultatets tillforlitlighet skulle dventyras.

3.1. Urval

Urvalet bestod av tre ldrare som alla undervisar vuxna 1 grundlaggande svenska som
andrasprak pa nationell delkurs 1-4 inom kommunal vuxenutbildning pa distans. Urvalet av
deltagarna kan beskrivas som bekvimlighetsurval. Patel och Davidson (2019) definierar det
som ett urval dir deltagarna bestér av de personer som visar intresse och finns tillgédngliga.
Alla tre larare som deltar i studien ar legitimerade och behoriga att undervisa i sva pa

grundlidggande niva. I Tabell 3 ges en dversikt av studiens deltagare.
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Tabell 3

En oversikt av studiens tre deltagare.

Beteckning | Lirarerfarenhet Kurs som lidraren
undervisar i

Lirare 1 - Ca 20 ars erfarenhet inom skolvirlden bl. a. Helkurs som bestér av de fyra
som forsteldrare och rektor. delkurserna.

- Erfarenhet av fjirr- och distansundervisning i
ca 5 ar varav de senaste 9 manaderna har
undervisningen enbart skett online.

Lérare 2 - Ca 15 éars erfarenhet som ldrare. Delkurserna 2, 3 och 4.
- Ca 5 ars erfarenhet av distansundervisning.
- Undervisar ocksa klassrumskurser vid behov.

Lirare 3 - Négra ars erfarenhet av att undervisa i &mnet Delkurs 3.
varav de senaste 9 manaderna har
undervisningen enbart skett online.

3.2. Genomforande

Informanter som undervisar vuxna andraspraksinlirare pa distans soktes i oktober och
november 2020 6ver hela landet. Litteratursokningar som gjordes i samband med studien
pavisade en brist pa studier om ID i svensk kontext. Av den anledningen utgar studien frdn
antagandet att kunskap om ID inte &r utbredd bland sva-larare. Nar informanterna soktes var
det dérfor inte nodvéndigt att larare skulle vara insatta i ID eller arbeta utifran nagon
ID-modell. Risken att ett sadant krav skulle starkt begransa urvalet bedémdes vara for hog.
Urvalet grundades av uppsatstekniska skil pé kravet att informanterna skulle undervisa pa

samma undervisningsnivd samt i samma skoldmne.

Kommunernas, utbildningscentrens och skolornas hemsidor utgjorde den priméira
kéllan dir kontakterna himtades. Totalt kontaktades ett 40-tal skolor som valdes
slumpmaissigt ut 1 hela Sverige. Personlig kontakt via mejl togs med ca 15 sva-ldrare vars
skolor hade angivit lararnas mejladress pa skolans hemsida. I fall dir sddan saknades
kontaktades kundcentret eller vixeln via mejl eller telefon. Totalt skickades ca 50
forfragningar till kommuner, utbildningcenter samt skolor om att komma i kontakt med
sva-ldrare som undervisar vuxna i sva pa distans. Ett inldgg 1 vardera Facebook-gruppen
“Distansundervisning i Sverige” samt ”Sva inom vuxenutbildning NC (Nationellt centrum for

svenska som andrasprak)” gjordes. Aven ett flertal personliga kontakter utnyttjades.
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Sokningen resulterade i att tre ldrare som uppfyllde kriterierna valdes ut. En informant
hittades via Facebook-inldgget, en via direktkontakt via mejl och en via personlig kontakt.
Alla tre informanter undervisar inom kommunal vuxenutbildning i skoldmnet grundldggande
svenska som andrasprak. Informanterna fick informationsbrevet och samtyckesblanketten pa
posten innan intervjun. Intervjufragorna mejlades i1 forvig. Samtyckesblanketten

undertecknades av informanterna innan intervjun och samlades sedan in pa papper via posten.

De individuella intervjuerna utférdes digitalt i november 2020 och varade i ca en
timme. Intervjuerna skedde via Google Meet och spelades in med
skidrminspelningsprogrammet OBS Studio. Intervjufragorna anvindes till att styra samtalet
men den ndgot fria strukturen gav lérarna tillrackligt med frihet att prata av sig. Lérarna
beskrev sitt planeringsarbete generellt men ocksa det specifika arbetet i ADDIE-faserna
analys, design, utveckling, implementering och evaluering. De fick ocksa sitta ord pa sitt

forhallningssitt till planeringsarbetet.

3.3. Material, bearbetning av material och
analysmetoder
De inspelade ljudupptagningarna transkriberades. Materialet bestar sdledes endast av

transkriberingar av de tre intervjuerna. Intervjuerna transkriberades med principer for

transkription dtergivna i Norrby (2014). Foljande markeringar har anvénts:

@) paus under en sekund

2) langre paus dn en sekund, dér siffran indikerar pausldangd i sekunder
kansk- avbrutet ord

+den hir+ sdgs med hogre rost &n normalt

otroligt emfatiskt uttryck

<nddh> langsammare takt dn vanligt

*Lararforbundetx sdgs med skrattande rost

FNISSAR metatext (har: talaren fnissar)

? frageintonation (markerar hel sats)

[...] delar av yttringen har uteldmnats

Transkriberingarna bearbetades kvalitativt. Syftet med en sddan bearbetning ar att skaffa

djupare kunskap om en foreteelse (Patel & Davidson, 2019). Transkriberingarna analyserades
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med verktyg fran conversation analysis (CA). CA soker bl.a. upprepningar i samtalsmonster
for att kunna dra slutsatser utifran dem (Norrby, 2014). CA bygger ocksa pa antagandet att
alla detaljer 1 interaktionen &r potentiellt av virde och inget kan siledes avfardas som
irrelevant (Norrby, 2014), darfor var dven det som informanterna infe sade av intresse. En
forsta analys av transkriberingen gjordes efter varje genomford intervju. Sddant arbetssitt ar
inte frimmande for kvalitativ analys da det kan nyansera och genom att ge nya infallsvinklar

berika nésta intervju (Patel & Davidson, 2019).

Vid bearbetning av material urskiljde sig tre samtalsomrdden som star for respektive
kategori: 1) beskrivning av det strukturella planeringsarbetet 2) det som har med praktisk
undervisning att géra 3) personliga dvertygelser om undervisning och lirande samt instdllning
och forhéllningssitt till planeringsarbetet. Yttranden som f6ll mellan de tre kategorierna eller
varken gav direkt eller indirekt svar pa forskningsfragorna uteslots. I resultatdelen aterges
kategorierna samt typiska fraser och hur frekvent dessa anvénds i tabellform (Tabell 4). Vid
tveksamheter av kategoriseringen soktes vigledning i Tabell 1 dar ADDIE-fasernas syfte och
centrala hindelser beskrivs noggrant. Kategorierna anviands till att besvara fragestillningarna

pa foljande sitt:

e Kategori 1. Identifiering av ADDIE-faserna.

e Kategori 2. Svar pé forsta forskningsfrdgan om ldrarnas planeringsarbete 1 de
olika ADDIE-faserna.

e Kategori 3. Svar pd andra forskningsfrdgan om ldrares forhallningssatt till

planeringsprocessen.

Tredje forskningsfrigan om den ID-modell som kan ténkas stotta liraren i hennes
planeringsarbete besvarades i tva steg. Forst noterades det som ldrarna sjdlvmant lyfte fram
som utmaningar eller svarigheter 1 planeringsarbetet, men ockséd det som inte sades. Alla tre
yttrandekategorier analyserades. Dérefter matchades informationen mot de atta ID-modeller 1
Gustafsons och Branchs (2002) taxonomi och som av forfattarna bedoms ldmpa sig for

anvindning i klassrum eller klassrumsliknande miljoer.

3.4. Etiska aspekter

Vid utforandet av studien togs hdnsyn till Vetenskapsradets (2017) god forskningsetik och god
vetenskaplig kvalitet. Informanterna informerades att deltagandet &r frivilligt samt att de kan

avbryta studien i vilket skede som helst utan vidare motivering. Ett skriftligt samtycke for
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medverkan efterfrigades innan intervjuerna. Samtycket forvarades med forsiktighet pé ett

sakert stille dit ndgon utomstiende inte hade tillgdng. Inspelningarna samt transkriptionerna

sparades pa en for privat andamal avsedd och 16senordsskyddad harddisk. I studien har

informanterna avidentifierats till den grad att data som presenteras inte rojer deras, skolans

eller elevernas identitet.

4. Resultat

Tre samtalsomrdden som informanterna aterkommer till 1 intervjuerna ér 1) det strukturella i

planeringsarbetet 2) den praktiska undervisningen samt 3) sina personliga dvertygelser om

undervisning och ldrande samt instdllning och forhallningssitt till planeringsarbetet.

Kategorierna med respektive typiska fraser samt hur frekvent dessa anvénds av informanterna

redovisas 1 Tabell 4. Ord som slutar med ”-” har olika bdjningar eller avledningar och dessa

redovisas inte separat.

Tabell 4

Tre kategorier av yttranden som informanterna anvinder i intervjuerna samt frekvensen av de

typiska fraserna.
Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3
Yttranden kring Yttranden kring Yttranden kring
strukturellt undervisning overtygelser,
planeringsarbete instéillningar och
forhallningsséatt
Typiska fraser | Analysera (8 ggr) Distans- (35 ggr) Maste (68 ggr)
som anvinds av . .
informanterna i Utvérdera (8 ggr) Kursplan (22 ggr) Behover (49 ggr)
intervjun Design (1 gg) Vuxen- (11 ggr) Vet (49 ggr)
Evaluering (1 gg) Digital (9 ggr) Ténker (29 ggr)
Lérande- (8 ggr) Viktigt (17 ggr)
Kunskapsk 5
unskapskrav (5 ggr) Tror (10 ggr)
Uppdrag (4 ggr)
_ Erfarenhet (10 ggr)
Validera (4 ggr)
Svart (9 ggr)

Studieteknik (3 ggr)
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Styrdokument (2 ggr) Forvéntningar (3 ggr)

Larandemal (1 gg) Saker (2 ggr)
Andraspraks- (1 gg) Pedagogiska grundsyn (1
£g)

Yttranden som foll under forsta kategorin forekom i1 mindre utstrackning én yttranden i de tva
andra kategorierna. Dels kan det forklaras med att lirarna undvek termer som ID och ADDIE
anvinder sig av dd de inte var insatta i dem. I intervjuerna anvénder informanterna t.ex. inte
termen “implementering”, och termerna “’design” och “evaluering” anvinds endast en gang.
Trots det kan informanterna ge detaljerade beskrivningar av de centrala hiandelserna i
respektive ADDIE-fas. En nédvéndighet var dirfor att lata informanterna beskriva
planeringsarbetet pa sina egna villkor och med egna termer. I vissa fall resulterade det 1
oklarhet vilken ADDIE-fas menades. Ett yttrande som “Jag utvirderar hela tiden” kunde 1 ett
fall betyda att informanten analyserar méalgruppens behov (ADDIE-fasen analys), i ett annat
fall att informanten utvirderar lektionen eller uppgiften (ADDIE-fasen evaluering). En annan
term som det rddde oklarhet kring var ”analysera”. Den anvénds av informanterna synonymt
for bade ADDIE-fasen analys samt mer generellt som en eftertanke eller en framtidsvison
som kunde antingen ske i evalueringsfasen eller ndr som i planeringsarbetet. I helhet forekom

oklarheter sparsamt.

En annan mojlig anledning till varfor det var sa fa yttranden i1 Kategori 1 var att
informanterna uttrycker tveksamheter och ovana vid formuleringar av de abstrakta
tankeprocesser som planeringsarbetet vilar pa. Resultatet sammanfaller delvis med Frojdfeldts
(2019) fynd att ldrarna séllan betonar grundstrukturer i sina resonemang. I intervjuerna
motsétter sig lararna t.o.m ett sddant strukturerat arbetssitt som ID erbjuder och ger uttryck
for skepsis: “Jag tror inte pa modeller” och ”Jag framstar som vérldens trasselsudd i

forhallande till den hér ... uppstyltade processen ADDIE”.

Vad betréffar yttranden 1 Kategori 2 beskriver informanterna det praktiska
planeringsarbetet som har med undervisning att gora 1 de olika ADDIE-faserna detaljerat och
utan hinder. Yttranden karaktériseras av ett s.k. lararsprak med géangse formella uttryck fran

skolvérlden och skolans styrdokument.
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Yttranden i Kategori 3 rymmer bade informanternas personliga dvertygelser och
sanningar om undervisning och ldrande, men ocksa vad de tinker om sjélva planeringsarbetet.

Ofta sas dessa yttranden med eftertanke eller pauser och emfas.

Citaten som anvénds ar representativa for lararna generellt, men nagra har ocksa valts

ut for sitt unika bidrag till studien.

4.1. Planeringsarbete i de olika
ADDIE-faserna

For tydlighetens och enkelhetens skull redovisas varje ADDIE-fas var for sig. Faserna
presenteras 1 linjir ordning, fran analys till evaluering, och omfattar alla tre ldrares arbetssétt.
Delen avslutas med en oversiktlig tabell (Tabell 5) av de viktigaste arbetsuppgifterna i de

olika faserna.

4.1.1. Analys
Av intervjuerna framgar det att majoriteten av arbetssysslorna som ldrarna utfor 1 analysfasen
berdr direkt malgruppen. De centrala hindelser som ldrarna inte sjélv direkt ansvarar {6r
(kurs- och larandemal samt tillgdngar och resurser) far inte lika mycket uppmaérksamhet i
intervjuerna. Nar det ddremot kommer till att analysera mélgruppen visar lararna upp ett stort
engagemang. [ Exempel 1 framkommer det varfor ldararna tycker att elevanalys dr centralt. Pa

frdgan hur viktigt det dr att analysera mélgruppen svarar Lérare 1:

Exempel 1

Larare 1: +otroligt+ viktigt tycker jag nér man jobba inom vuxenutbildningen eftersom sé
mycket fokus ligger pé individualisering och flexibilitet sa &r det jitteviktigt att veta vem
eleven dr man har framfor sig

Av intervjuerna framgar det att ldrarna uppskattar analysfasen som vildigt viktig. De kan inte
avgrinsa fasens borjan och slut pa ett tydligt sitt utan beskriver den som spretig, stindigt
aterkommande och hela tiden pagaende. En mojlig forklaring till det kan hittas 1 hur
sva-grund inom vuxenutbildning &r organiserad: i tematiska moduler med kontinuerligt intag
av elever. Varje mdte med nya elever och varje byte av tema slussar lararna tillbaka till

analysfasen och ADDIE-processen borjar om pé nytt. Att analysfasen upplevs som nigot
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lararen méste standigt dterkomma till framkommer 1 Exempel 2. P4 frdgan hur ofta Lérare 1

analyserar svarar hon foljande:
Exempel 2

Lérare 1: hela tiden ténker jag (.) infor varje veckas planering ar det ju sé att jag behdver
omdefiniera vad behdver jag for material nu (.) hur ska jag tidnka (.) den hér eleven kommer att
behova den hdr extra [...] den hdir eleven behdver jag ha ett separat mote med for att ge stod
kring de hdr bitarna (.) nan annan kan jag bara lata jobba pé i egen takt (1) det kan se otroligt
olika ut

Av intervjuerna kan man dra slutsatsen att kontinuerlig analys av mélgruppen vuxna
andraspraksinlérare, deras tidigare erfarenheter och kunskaper ar centralt for lararnas

planeringsarbete 1 analysfasen.

4.1.2. Design
Planeringsarbetet som ldrarna utfor i designfasen kan utifran intervjuerna beskrivas som
framtagning av en grovplanering. I designfasen tillverkar ldrarna négot de kallar for ett grovt
skelett, en grovplanering som saknar detaljer. Detaljerna kan forst laggas till nir
undervisningen dr i full gang, efter att den har natt implementeringsfasen. Darfor har alla tre
larare hogt 1 tak och anser det som en nodvéndighet att ta detaljbeslut 1 sista stund. I
intervjuerna betonar liararna vikten av att lata sig styras av ett hdr och nu. I Exempel 3 berittar
Lérare 2 hur hon anvénder kursboken som bas och bygger sedan upp kursen nér den vél ar

igang utifran elevernas behov.

Exempel 3

Lérare 2: nu dr jag s& *inkord* i den boken kan man sédga FNISSAR sa den anvinder jag som
skelett & sé lagger jag till utifrdn dom elever jag har just nu [...] jag maste veta var dom ar (.)
vad dom jobbar med (.) hur manga barn dom har FNISSAR (1) hur det paverkar dom och sen
anpassa utifran det innehallet dom har i sin vardag & yrkesliv & (.) onskemal

Av intervjuerna framkommer att alla tre ldrare arbetar aktivt med de centrala héndelserna i
designfasen men att de &r olika autonoma i sina beslut, varav Lérare 1 &r mest autonom. Hon
bestimmer helkursens uppldgg, teman och momenten och véljer att tillverka all
undervisningsmaterial sjélv. Lérare 2 fick drva kursuppligget fran forra lararen. Det var starkt
knutet till en kursbok och Lérare 2 valde att vara trogen det upplégget. Kursen designar hon
utifrdn elevernas intressen, behov och 6nskemal. Larare 3 arbetar pa en skola som arbetar med

pa forhand bestdmda teman och moduler men ger lararna fria tyglar att fylla dem med. Lérare
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3 arbetar dérfor pa gott och ont med véldigt olika material. Beroende pd autonomiteten utfor

informanterna olika mycket av de centrala hindelserna i designfasen.

Av intervjuerna framkommer ocksé att design kan av praktiska och administrativa
skil, som ett dnskemal fran skolan, goras gemensamt med andra ldrare. Nagra anledningar
enligt ldrarna &r att ett sddant arbetssitt underlattar ett kursbyte for eleven frén
distansundervisning till klassrumsundervisning, eller tvértom, eller ett lararbyte eller intag av

en vikarie.

I intervjuerna lyfter ldrarna vissa aspekter av planeringsarbetet som har sérskilt att
gora med fjéarr- och distansundervisning medan annat som dr karaktéristiskt for just den
undervisningsformen talas det i mindre utstrackning om. Det som lérarna lyfter 4r ett annat
fokus pa larande an nir undervisningen skedde delvis pa plats i klassrummet. Léarare 3 beréittar
att hon alltid delar storre elevgrupper 1 mindre nér undervisning sker online for att eleverna
ska f4 mer talutrymme och att det ska bli mer interaktion. Hon menar ocksé att det nu krévs en
storre sjélvstandighet av eleverna och att hon darfor har lagt om fokuset pé studieteknik och

hur man gor nadgot. Hennes resonemang framgér av Exempel 4.

Exempel 4

Larare 3: a jag vet att det kréver ju mer sjélvstindighet av dom (.) dérfor fokuserar jag pa
studieteknik (.) jag pratar mer om studieteknik nu nér vi dr pa distans 4n vad jag gor nir dom
ar i skolan [...] allt som ger bild av Aur man gor saker &r bra [...] det kan man nistan inte fa for
mycket av

Det som ldrarna nistan inte alls beror 1 intervjuerna dr arbetet med den digitala plattformen.
En mojlig forklaring kan vara att det inte dr ndgot ldrarna direkt kan péverka, eller att de
saknar intresse for det. Skolan som Lérare 2 arbetar i har forbundit sig till att anvdnda en
konkret digital plattform, de tva andra lararna arbetar med Google Classroom. Funktioner som
den digitala plattformen erbjuder sétter ramarna for de tekniska 16sningar som ldrarna arbetar

med.

En annan sak som endast berdrs ytligt i intervjuerna &r arbetet med att integrera teknik
i sprakundervisningen. Lérare 1 ndmner utveckling av den digitala litteraciteten hos eleverna
mot en mer avancerad niva som en del 1 planeringsarbetet men utvecklar inte samtalsdmnet.
Déremot uttrycker alla tre en viss osédkerhet kring elevernas fardigheter i teknikanvindning.
Det kan ha att géra med malgruppen vuxna andraspraksinldrare som léser sva pa

grundldggande niva. Lirare 3 menar att det kan bli for mycket begért av eleverna: dels ska de
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lara sig ett nytt sprak samtidigt som de forvéntas att ldra sig anvinda ny teknik. Lararna
resonerar inte heller kring sin egen professionella kompetens inom teknikstodd

sprékundervisning och inte heller hur de kan stotta eleverna 1 att bli mer tekniskt kompetenta.

Design lyfts 1 intervjuerna som en utmanande och tidskrdvande fas som ger upphov till
starka kédnslor. Det framgar av foljande tva exemplen. Exempel 5 illustrerar glddje och lust
kopplat till designfasen. Larare 1 jamfor design vid ett spdnnande och forvéintansfullt

tarningskast.

Exempel 5

Lérare 1: jag tdnker att framfor allt den kreativa fasen ér otroligt rolig i det hira SKRATTAR a
det &r ju lite grann som att kasta alla tdrningar pd bordet (.) okej vad ska vi jobba med under
den hér perioden?

Larare 3 upplever forutom positiva ocksa negativa kénslor kopplade till design. I Exempel 6
beskriver hon sin nervositet for hon vet inte vad beslut som hon tar i designfasen kan senare

leda till.

Exempel 6

Lérare 3: det finns ju alltid en spénd forvéntan (.) man kan kalla det (2) ibland (1) nervositet (.)
hur ska det hiar gd? men (.) det ar roligt att planera (.) men det dr sa mycket man vill gora [...]
men ibland kan jag fa &ngest och bli nervos for jag kdnner (2) uhh (2) finns det nét annat som
ar battre som jag ska vilja (3) man blir nervds for man vet inte vad det leder till

Utifrén intervjuerna kan slutsatsen dras att design dr den mest omfattande och tidskrdvande
fasen i lararnas planeringsarbete. Syftet med designfasen ér att arbeta fram en grovplanering
som senare under kursens gang kan utifran malgruppens behov kompletteras for att eleverna
ska nd kursmélen. Integrering av teknik berdrs 1 begransad utstrackning. Enligt
ADDIE-metoden planeras i designfasen ocksa for evaluering av kursen men tydliga exempel 1
intervjuerna forekommer inte. Evaluering dr nagot lararna inte tar upp nér de beskriver
designfasen. Utvardering av kursen nimns endast i samband med evalueringsfasen och

redovisas 1 ADDIE:s sista fas.

4.1.3. Utveckling
Utveckling fick inte mycket utrymme 1 intervjuerna och lyfts inte fram av lérarna som nagot

sarskilt. Mycket av materialet som lararna anvéinder &r fardigtillverkat och behdver endast
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tillgéngliggoras digitalt. Av intervjuerna framgar det att ldrarna arbetar olika beroende pé hur

autonoma de 4r i sitt planeringsarbete.

Léarare 1 sdger sig tillverka all undervisningsmaterial sjidlv. Hon anvinder Google
Classroom som sin digitala plattform och beskriver den som statisk. Hon menar att viktigare
an plattformen &r vad ldraren fyller den med samt hur hon styr upp och organiserar
undervisningen. Skolan som Lérare 2 arbetar pa anvander en molnbaserad digital plattform
som tilldter ldraren att skapa en planering for varje enskild elev som endast ldraren och eleven
har tillgang till. Hon anvinder en kursbok som bas och ldgger till uppgifter utifran elevernas
behov samt 6nskemal. Hon siger sig tycka om att anvdnda andras material och undviker att
tillverka eget. Lérare 3 maste utgé fran bestimda teman samt moduler och anvénder
kursbocker, studieplattformar samt egenutvecklade och andras lektionsuppligg. Aven hon
anvinder Google Classroom som sin digitala plattform och anser de nya Google
Meet-funktionerna vildigt behjélpliga. Google Meet mojliggdr muntlig interaktion pé ett mer
effektivt sitt, menar ldraren eftersom eleverna kan automatiskt slussas vidare till mindre

onlinegrupper.

Av intervjuerna framgar det att lararna dterkommer till utvecklingsfasen med jimna
mellanrum. Det kontinuerliga intaget med nya elevmoten varje eller varannan ménad slussar
lararna tillbaka till ADDIE:s borjan. Typiskt for lararnas utvecklingsarbete dr ett bollande
mellan faserna analys, design och utveckling, ibland sa ofta som efter varje lektion. Exempel
7 illustrerar varfor planeringen konstant maste kompletteras utifrdn de behov som uppstar i

samband med undervisningen. Lirare 3 beréttar:

Exempel 7

Lérare 3: att man dndrar pa sin planering utifran vad eleverna forstar (1) om jag tar muntlig
presentation & dé ar det ndgra som inte forstar (.) dd far man ldgga till en film till exempel (1)
jag spelar ju in med Screencastify s man kompletterar under planeringens gang

I intervjuerna talar lararna olika om hur de gar tillviga ndr de lagger upp sin kurs. Lérare 1
och Lérare 3 beskriver sin arbetsmetod i enlighet med den cirkuléra avbildningen av ADDIE
med evaluering som den sammanfogande fasen 1 mitten. Larare 2 beskriver diremot sin
planering som mer statisk och linjédr och uttrycker missndje om hon maste dndra i den. Att den
instrumentala designern dr gladast om inga @ndringar gors i planeringen beskriver

Visscher-Voerman och Gustafson (2004) som typiskt.
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4.1.4. Implementering
Av intervjuerna framgar det att for ldrarna utgdér moten med eleverna i implementeringsfasen
ett viktigt steg i kursutvecklingen. Det dr efter implementeringsfasen som kartldggning och
validering av elevernas tidigare kunskaper kan ske. Pa sé sétt hamtar lararna oersittlig

information om sin malgrupp just i denna fas.

Av intervjuerna framgar ocksa att den fasen passerar obemaérkt och orsakar inte
uppsténdelse for Larare 1 och Lirare 3, medan Lérare 2 upplever det som ett stressmoment.
Av Exempel 8 framgér det att Lérare 2 star infor ett flertal utmaningar i samband med
kursstart. Missndjet hos ldraren ar kopplat till behovet att inféra dndringar 1 kursplaneringen

inte minst nér eleverna inte foljer den.

Exempel 8

Léarare 2: a for mig dr det ett stort stressmoment [...] en stor del av veckorna gar &t att eleverna
maste pdminnas om att skaffa litteraturen (.) logga in (.) gora aktiveringsuppgiften (.) ta
kontakt med mig [...] s& dom fOrsta tre veckorna ar tidsmissigt & praktiskt semska maste jag
siga
I intervjuerna beréttar ldrarna hur det uppstar en interaktion, en dialog, nir eleven méter andra
elever, larare, den digitala plattformen och kursmaterialet. I denna dialog lyfter ldrarna vikten
av ett samspel och lyhordhet for varandras behov. Lérarna ger exempel pa hur de medvetet
forsoker skapa en sddan larmiljo som gynnar dialog. Larare 1 anvénder ordet “intuition” nér
hon beskriver vad som végleder henne 1 implementeringsfasen. I Exempel 9 resonerar Lérare
3 kring lyhordhet som gynnar dialog mellan ldrare och elev men som forutsitter att eleven

aktivt medverkar till att skapa den.

Exempel 9

Lérare 3: ibland &r det vdldigt improvisativt ocksé (2) det blir en form av dialog vad dom har
behov av [...] det &r hela tiden ett samspel ocksa

Av intervjuerna framgar det att dialog med eleverna ger upphov till unika I6sningar 1
planeringsarbetet som endast kan komma till i implementeringsfasen. Utifrén sin
lararkognition resonerar lararna olika. For Larare 1 ligger relationer till grund for tillit och
fortroende och darfor lagger hon mdda pé skapa och uppritthdlla goda relationer till eleverna.
I intervjun funderar hon ocksa pa hur hon kan dra nytta av ett interkulturellt utbyte, hitta
universella teman som tilltalar alla elever och pa sa sétt bygga broar dver olika kulturer och

synsatt. I Exempel 10 medger Larare 1 hur skdrmtréffar skapar en kidnsla av anonymitet och
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menar att det dr extra viktigt att fa eleverna att kénna sig delaktiga i ett gemenskap. Hon
menar att skapa samhorighet mellan eleverna ar frdn hennes sida en aktiv och medveten

undervisningsstrategi.

Exempel 10

Lérare 1: nér jag overgick till att tréiffa eleverna bara +sé hiar+ GESTIKULERAR MOT
SKARMEN att dom inte bara ska vara anonyma individer bakom varsin skirm utan <hur gér
jag> for att f4 dom ihop till en +grupp+ (.) att kinna sammanhallning [...] jag tror att det &r
+oerhort+ viktigt att +lyckas+ med studierna att man upplever att man befinner sig i ett
sammanhang

Lérare 2 ger uttryck for flexibilitet och &r tillmdtesgdende. I intervjun framgar det att hon
standigt forsoker hitta vigar att na fram till eleverna och vécka deras intresse for att lara.
Samtidigt uttrycker Lérare 2 sin oro for de elever som ldser distans men pratar mycket lite
eller inte alls svenska i sin vardag. Hennes Overtygelse att distansundervisning inte lampar sig
sarskilt vl for att trdna talfardighet bekymrar henne, men menar att det inte finns mycket hon
kan gora forutom att rdda ett kursbyte till klassrumsundervisning. Hennes resonemang

framgar av Exempel 11.

Exempel 11

Larare 2: distans &r inte upplagd just for den muntliga delen a grupparbetet & det stor mig (.)
jag skulle vilja ha bort all sprakundervisning eller inldrning som sker pa distans om eleven inte
anviander svenska in sin vardag (.) pa jobbet (.) hemma men har vi elever som bara talar sitt
modersmal dir dom jobbar eller inte +alls+ pratar atta timmar om dagen dé ar jag inte alls glad
att dom ldser distans

Léarare 3 utgér ifran att eleven maste sjilv dga sin larandeprocess, och beskriver sétt att fa
eleverna att engagera sig och visa sig delaktiga. Hon dr dvertygad om att en elev méste
utforska, prova pa och vaga gora fel for att larande ska kunna ske. Larare 3 beskriver hur hon

aktivt arbetar med att skapa en sddan klassrumsmiljo dir detta r mojligt.

4.1.5. Evaluering
I intervjuerna anvénder ldrarna inte ordet ’evaluering” utan termerna “utvardering” och i vissa
fall analys”. Trots begreppsforvirring stimmer deras beskrivningar dverens med de centrala
hindelserna i evalueringsfasen. Lararna uppskattar evalueringen som nigot som sker hela
tiden, ibland utan att kunna specificera nér fasen borjar eller slutar. Det stimmer 6verens med
hur ADDIE avbildas cirkuldrt med evaluering som den sammanfogande fasen i mitten (se

Figur 1). Av intervjuerna framgar det att fasen tenderar att omfatta ldngre perioder som
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helkurs eller termin, men den forekommer ocksa med kortare intervaller efter ett tema, ett
moment, en vecka eller en lektion.

I intervjun vittnar Lirare 1 att evaluering for henne 4r en mer kontrollerad och
kontinuerlig process som gors bl.a. med elever efter kursslut och hela kollegiet efter l4sarets
slut. Hon brukar regelbundet gora noteringar av det som eleverna har svért att forsta eller det
som har fungerat vildigt bra. Anteckningarna anvénder hon till kursutveckling.

Larare 2 och 3 erkdnner dédremot att de séllan antecknar sina tankar som uppstér i
evalueringsfasen, och om anteckningar forekommer hinder det sporadiskt idr och ddr. De
sdger sig gé och grubbla sjilv over kursen och ibland dela tankar med kollegorna. Lérare 2
beskriver en mer periodisk evalueringsprocess som sker regelbundet ungefir var fjarde vecka.
I Exempel 12 far Larare 2 fragan om och hur ofta hon for antecknar i samband med

planeringen.

Exempel 12

Lirare 2: +noll+ SKAKAR PA HUVUDET, FNISSAR (1) noll noll (.) jag antecknar inte mina
tankar (1) jag diskuterar med kollegan (.) vi tipsar varann & s men (1) nej (.) jag skriver
ingenting for mig sjélv (2) jag gér och grubblar pé saker det &r sé jag /dr mig ocksé

For Lérare 3 &r evaluering nagot som ocksa sker konstant men dr enligt beskrivningen mer
spontan och ogenomtinkt. I Exempel 13 far Larare 3 fragan om hon antecknar nagot 1
samband med planeringen och i sa fall vad. Hon bdrjar med att séga ja men borjar sedan tinka

efter.

Exempel 13

Lérare 3: absolut (.) jag antecknar faktiskt inte med papper & penna men jag tanker ofta (2)
men det kanske inte riknas som en anteckning men jag pratar ju med kollegor (.) & (.) funderar
a s (.) det gor jag (.) jag antecknar sikert men jag kommer inte ihag (.) jag har inte (1) det &r
kanske mera hdr & ddr & sa

Sammanfattningsvis kan konstateras att ldrarna ser evaluering som en nodvéndig och viktig
del 1 planeringsarbetet, ndgot som ir stdndigt ndrvarande och som de aterkommer till. Endast
Lérare 1 pratar om evaluering som en medveten och planerad handling med syfte att forbéttra
och utveckla kursen. Lérare 2 och Larare 3 beskriver den mer som en abstrakt och
okontrollerbar process. Samtal med kollegor och sjilvreflektion nimns som de vanligaste

sitten att evaluera.
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I Tabell 5 summeras ldrarnas planeringsarbete och de viktigaste hdndelserna i de olika

ADDIE-faserna sa som lirarna beskriver sitt planeringsarbete i intervjuerna.

Tabell 5

En summering av de viktigaste arbetsuppgifterna och héindelserna i ldrarnas

planeringsarbete, sasom det framgar av intervjuerna.

ADDIE-fas Léarare 1 Léarare 2 Larare 3

Analys Analys av malgruppens Analys av malgruppens Analys av malgruppens
behov. behov. behov.

Design Design av kursens Design av kursens Design av kursens
stomme. stomme. stomme.

Bestdmmer teman och Anvinder en kursbok Teman och modulerna
modulerna sjalv. som bas. bestdms av skolan, men
Kursen kompletteras med | inte vad de ska fyllas med.
Upplever gliddje av andras féardigtillverkade Arbetar med kursbdcker,
designfasens kreativitet. material. tillverkar eget material
Finner och anvinder
uppgiftskonstruktion som | Upplever stress om nagot | fardigtillverkat material.
den mest utmanande men | i planeringen maéste
ockséa den mest spannande | dndras. Upplever glddje i samband
delen i planeringsarbetet. med design men ocksé oro
for konsekvenserna av
sina beslut.

Utveckling Tillverkning och Sammanstéllning av Sammanstéllning av
utveckling av eget kursen utifran kursboken. | kursen utifrén en
undervisningsmaterial. mangfald av material.
Sammanstéllning av
kursen utifrén eget
material.

Imple- Undervisar helkurs (alla 4 | Undervisar delkurserna 2, | Undervisar delkurs 3.

mentering delkurser). 3 och 4. Kontinuerligt intag av nya
Kontinuerligt intag av nya | Intag av nya elever var elever var 10:e vecka.
elever 4 ggr per skoldr. 5:e vecka. Vilfungerande fas.
Vilfungerande fas. Kursstarten utgor ett

stressmoment. Kursen kompletteras med
Kartldggning och uppgifter utifran elevernas
validering av elevernas Kartldggning och behov.
tidigare kunskaper. validering av elevernas
Kursen kompletteras med | tidigare kunskaper. Anser en djupare
uppgifter utifran elevernas | Kursen kompletteras med | forstaelse viktigt och
behov. uppgifter utifran menar att eleverna ska dga

elevernas behov. sin egen larandeprocess.
Anser tillit och relationer
viktiga. Anser flexibilitet och en

tillmétesgaende hallning

viktigt.
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Evaluering

En mer omfattande
reflektion av kursen pé
sommaren tillsammans
med kollegiet, en
tillsammans med elever
infor ett kursslut.

Antecknar regelbundet.
Anteckningarna anvinds
for kursutveckling.

Evaluerar med
regelbundna intervaller
(var 4:e vecka).

Antecknar inte sina
tankar om
planeringsarbetet, men
samtalar med kollegor
och grubblar sjilv.

Evaluerar inte kursslut,
men samtalar med
kollegor och reflekterar
sjalv.

Antecknar sporadiskt sina
tankar om
planeringsarbetet.

4.2. Lararnas forhadllningssatt till
planeringsprocessen

I intervjuerna aterger ldrarna sitt sétt att planera 1 enlighet med det instrumentala paradigmet.

Den instrumentala designern utgar fran mélen och bygger upp kursen kring dem

(Visscher-Voerman & Gustafson, 2004; Visscher-Voerman, Gustafson & Plomp, 1999). 1

intervjuerna beskriver ldrarna sig utga fran styrdokumentens kurs- och lirandemélen och

formar sedan kursen kring dem. Designfasen sticker ut i beskrivningarna som den mest

kreativa fasen. Speciellt Larare 1 uppvisar kvaliteter av det artistiska paradigmet. Det gjorde

dven i1 viss man Lirare 3. [ intervjuerna ger bada lararna bevis pa hur de later sin inre vision

utforma delar av undervisningen, har visserligen kunskapskraven och kursmélen i1 bakhuvudet

men later kreativiteten och intuitionen leda vigen mot malen. Lérare 2 uppvisar ett mer strikt

instrumentellt forhallningssétt &n de tvd andra lirarna.

4.3. Forslag pa ID-modeller

Forslaget pa tva ID-modeller och en arbetsmetod som kan tankas stodja lérarnas

planeringsarbete baseras pa hur lararna beskriver sitt planeringsarbete 1 intervjuerna.

ID-modellerna UbD, ASSURE samt arbetsmetoden ADDIE f6reslas.

I intervjuerna beskriver Lirare 1 och Lérare 3 sitt arbetssétt pa liknande sitt. Larare 1

betonar vikten av en holistisk design. Hon menar att uppgifterna ska vara autentiska och

meningsfulla for eleverna samt utvecklar och designar all kursmaterial sjilv. I litteraturen

beskrivs ID-modellen 4C/ID stotta ett sidant arbetssétt. Samtidigt forekommer det sparsamt

med exempel 1 litteraturen att modellen anvénds inom grundldggande utbildning. Daremot ar

den populdr i mer komplexa inldrningssituationer inom hdgre utbildning och lirarutbildning.
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Av den anledningen viljs det att inte fortsdtta med den modellen i denna studie d4 passande
exempel pa anvindning av 4C/ID for sprékinlidrning pa grundliggande niva saknas i

litteraturen.

Lérare 3 betonar sin roll som guide och striavar efter att eleverna néar en djupare
forstaelse. For det later hon sig végledas av hur-frigorna. Léraren arbetar aktivt, fran lektion
till lektion, med att bemota elevernas behov sasom behovet ser ut for stunden. En ID modell
med fokus pa undervisning som skapar forstaelse ar Understanding by Design, ocksa kallad
”backward design”. Den ger lararen en viagledande roll samtidigt som den hjilper henne att
skapa forutsittningar for utveckling av elevernas djupare forstaelse. Medan lararen undervisar

kan hon integrera ny material som gynnar elevernas forstaelse utifrdn de aktuella behoven.

Planeringsarbetet hos Larare 2 dr mest linjdrt bland de tre lararna. I intervjun beréttar
lararen att hon ibland inte behdver dndra pa nigot i sin preliminéra planering utan den
fungerar sa som den dr. Hon uttrycker ocksa missndje om hon maste infor dndringar 1 sin
planering. Darfor foreslds arbetsmetoden ADDIE som stdttar en linjdr arbetsmetod och kan

appliceras som ett raster pa ett sddant arbetssétt.

Slutligen foreslds modellen ASSURE. Tidigare forskning har visat att arbetet med
ID-modeller i virtuella larmiljéer har hjélpt ldrarna att medvetande- och synliggdra tekniska
aspekter av sprékundervisning inom distans- och fjarrundervisning. Med tanke pa att det finns
ett 6kat behov av en samlad kunskap kring e-ldrande och onlineundervisning (Sveriges
Riksdag, 2020; Ifous, 2018; Berg et al., 2020) foreslds modellen ASSURE som ar sarskilt

framtagen for en 6kad integration av IKT-verktyg for e-ldrande.

5. Diskussion

Syftet med den hir studien dr att undersoka svenska som andrasprékslérares planering av
distansundervisning samt att analysera denna 1 relation till ADDIE-faser. Resultatet antyder
att en planeringsprocess dr en komplex foreteelse som inte enkelt kan beskrivas, och paverkas
bl.a. av hur &mnet ar organiserat pa skolan, hur autonom léraren ar i sin undervisning samt
lararkognition. Att med hjalp av ADDIE synliggdra sva-ldrares planeringsarbete kastar ljus
over den konkreta planeringens styrkor och svagheter. Pa sa sétt kan ett ID-perspektiv pa

planeringsarbetet anvindas for kursutveckling eller ldrares professionella utveckling.
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5.1. Metoddiskussion

Semistrukturerad intervju som metod visade sig ldmpa for att fa svar pa fragestillningarna. Sa
som forskningsfragorna ar stillda formades svaren av lararnas egna uppfattningar om termer
och vad planeringsarbetet omfattar. For att en mer strikt och objektiv analys av
planeringsarbetet ur ett instruktionsdesignperspektiv ska kunna ske kan frigas om en enkat

med pastdenden i form av en likertskal inte hade varit mer givande.

Eftersom ldrarna planerar for sitt arbetade pa tre olika sitt ar fragan om urvalet som
endast bestod av tre ldrare 1 sas-grund utgor en reliabel grund for studien. Ett storre urval

skulle styrka studiens reliabilitet och 6ka studiens generaliserbarhet.

Materialet bestér av tre transkriberade intervjuer. I borjan av studien var det planerat
att transkriptionerna skulle kompletteras med lararnas privata anteckningar om sitt
planeringsarbete, men eftersom informanterna inte férde strukturerad dokumentation om sin
planering foll den delen bort. Dérfor uteblir mojligheten till triangulering av informanternas

yttranden i form av avstdmning mot skriftlig dokumentation.

Materialet har bearbetats och analyserats ur ett ID-perspektiv. I studien har
ADDIE-faserna applicerats som ett raster pa lararnas beskrivningar av sitt planeringsarbete.
Appliceringen orsakade inga storre hinder, och metoden har framgingsrikt anvénts 1 tidigare
forskning av bl.a. Visscher-Voerman och Gustafson (2004) for att identifiera designers arbete i
de olika ADDIE-faserna. Eftersom informanterna inte var bekanta med de tekniska termer
som studien anvédnder (ID, ID-modell och ADDIE-faser) kan fragas hur detta har paverkat det
insamlade materialet. Konstateras kan att vissa forskningsfragor hamnade i skymundan (t.ex.
de olika ADDIE-fasernas betydelse enligt informanten) medan andra berdrdes endast ytligt
(t.ex. tidsatgangen i varje fas). [ intervjuerna riktar informanterna sitt fokus mer pa
genomgangen av olika moment och teman som de arbetar med. [.o.m. att de visade upp ovana
att formulera och synliggora de strukturella abstrakta tankeprocesserna i planeringsarbetet
kom intervjuerna att mer handla om temainnehall och uppgiftsbeskrivningar i undervisningne

an planerat.

Négot oklart var ocksd om informanterna och intervjuaren hade samma uppfattning
om de olika ADDIE-faserna. I nagra fall beskrev informanterna evalueringsfasen men
anvinde orden “analysera” och “analysfas” (t.ex. ”Jag analyserade veckan: hur langt har vi
kommit, var dr vi.”). I ndgra fall var det oklart om ordet “utvirdera” anvédndes for att beskriva

arbetet 1 analysfasen eller evalueringsfasen (t.ex. ”Jag har utvirderat olika omraden att vilka
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gér att anvinda.”). Kanske pagick bade analys och evaluering samtidigt och var for ldrarna,

som dnda var ovana att beskriva sitt arbete med ID-termer, svara att urskilja.

Lérarna verkade ocksa ha egna bestdmda uppfattningar vad vissa termer omfattar.
”Planering” forknippades forst och framst med en konkret kursplan, lektion eller
uppgiftskonstruktion. Vid ett tillfdlle borjade en ldrare prata om vikten av att behalla elevernas
motivation under kursens gdng men ursiktade sig sedan snabbt med ett fast det kanske inte
menas med planering”. Det kan betyda att 1 intervjuerna tog ldrarna mest upp det métbara som
kunde beskrivas med ett lararsprék, d.v.s. formuleringar som féorekommer 1 skolsammanhang
och hittas i styrdokument. Darmed uppger informanterna mindre information kring t.ex. hur

de arbetar med att uppritthalla studiemotivation.

5.2. Resultatdiskussion

Det kan konstateras att ADDIE-rastret fungerade vél for att besvara forsta forskningsfragan
om det arbetet som lararna gor i de olika ADDIE-faserna. Att det i viss man forekom
begreppsforvirring beddms inte paverka resultatet, diremot har resultatet troligtvis fargats av

lararnas egna uppfattningar om vad planeringsarbetet omfattar.

ADDIE synliggjorde dven tydligt det som ldrarna infe gjorde i planeringsarbetet.
Lérarna beskriver till exempel inte evaluering i designfasen som ett genomténkt och
inplanerat verktyg med syfte att identifiera kursens styrkor och svagheter och som mgjlighet
till professionell utveckling. Att lirarna inte tar vara pa utvecklingsmdjligheter som

evaluering erbjuder bekréftas ocksé av tidigare forskning av Yeh och Tseng (2019).

Andra forskningsfragan om lirarnas forhdllningssétt till sin planeringsprocess stimde
inte 6verraskande dverens med den vanligaste typen bland designer — det instrumentala
paradigmet. Skillnaden l&g i hur ldrarna tog sig an utmaningar i planeringsarbetet samt hur de
sOkte sig fram till malen nér de undervisade. Mangfalden inom paradigmet bekréftas ocksa av
Visscher-Voerman och Gustafson (2004).

Tredje forskningsfragan om forslag pd ID-modeller som kan stétta lararen 1 hennes
planeringsarbete var inte helt enkel att utreda. I studiens borjan uppskattades chansen att hitta
en passande ID-modell liten, och att inte hitta en modell alls stor. Dels utgjorde Gustafsons
och Branchs (2002) ID-modellernas taxonomi med endast atta klassrumsmodeller ett
begrinsat urval, dels har det pé senare tid utvecklats flera ID-modeller speciellt framtagna for

e-larande i virtuella miljder, inte minst inom teknikstddd sprakundervisning, som nu uteblev
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ur urvalet. For resultatet kan det ha haft en mindre betydelse dé lararnas planeringsarbete inte
skiljde sig avsevirt frdn hur man arbetar med klassrumsundervisning. I intervjuerna framgér
det att larobocker utgdr ett viktigt moment i planeringsarbetet och ldrarna diskuterar endast i
begréinsad utstrackning integrering av IKT samt det Yeh och Tseng (2019) kallar lérares
professionella kunskap inom teknikstddd sprdkundervisning.

Resultatet indikerar att ldrarnas undervisning vilar pa sociokulturell
sprakinlarningsteori da lararna lyfter interaktion som nagot viktigt i andraspraksinldrning. I
intervjuerna berittar informanterna hur de pa olika satt forsoker skapa utrymme for
interaktion ocksa for att eleverna inte ska kdnna sig anonyma och ensamma bakom varsin
skdrm utan for att de ska kénna sig som en del av ett storre gemenskap. For det mesta avser
lararna anvindning av muntlig kommunikation 1 realtid med ldrare och andra elever. Det bor
dock frdgas om interaktion som sker online dven kan ta andra multimodala och multimediala

uttrycksformer.

I studien presenteras resultatet for tydlighetens skull linjért och borjar med forsta
ADDIE-fasen analys och slutar med sista fasen evaluering. Om det hade varit enkelt att
redovisa ldrarnas planeringsarbete som en cirkuldar ADDIE-modell med den sammanlénkande
fasen evaluering i mitten hade lasarna pa ett mer naturligt sitt kunnat ta del av lirarnas
planeringsarbete. Sa som det &r presenterat nu kan det kdnnas frimmande och onaturligt inte

minst for informanterna sjélva.

Denna studie vill forst och fraimst bidra till en 6kad kunskap om ID och ID-modeller
som ett sdtt att underltta, tydliggdra och sammanfoga planeringsarbetets olika delar till en
helhet. I intervjuerna motsétter sig informanterna det strukturerade planeringsséttet ADDIE
erbjuder och betonar istéllet vikten av att lata sig vagledas av Adr och nu, sin intuition och
improvisation. En slutsats att dra av studien ar att en noga planerad undervisning behover inte
utesluta intuition och improvisation. ID och ID-modeller fyller en annan funktion 1
planeringen och kan anvéndas som ett analytiskt verktyg for kursutveckling och lararens
professionella utveckling, sarskilt inom teknikstddd sprakundervisning. ID-modeller gor inte
ansprak pa hur lararen ska undervisa utan ér en idealiserad guide som foreslar vad i
planeringen ska goras och 1 vilken stund (ndr) (Molenda, Pershing & Reigeluth, 1996). Att
synliggdra ADDIE kastar ett mer tekniskt ljus pa fjarr- och distansundervisning av ett
andrasprak och synliggér nyanser inom onlineundervisning som annars latt hamnar 1

skymundan, inte minst e-ldrande av fyra sprakfardigheter (ldsa, skriva, tala, hora).
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Bilaga 1

Formulir for informationsbrev och samtycke

Studie av kursdesign inom distansutbildning — information till informanter pa
skolan

Jag heter Kristiina Baum och studerar till larare vid Stockholms universitet. Som en del av min
utbildning ska jag skriva kandidatuppsats, vilket innebar en sprakdidaktisk studie med relevans for
undervisningen. Jag har valt att géra en studie om kursdesign. Syftet med min studie ar att undersoka
hur larare i svenska som andrasprak som undervisar vuxna inlédrare pa distans arbetar med kursdesign.

Jag dr intresserad av hur ldrarna gar tillviga nér de planerar kursuppldgget samt de olika momenten i
sjdlva planeringsarbetet. For att undersoka detta vill jag intervjua fem lérare och titta pa deras
kursplaneringar. Det material jag samlar in samt ljudinspelningar av intervjuerna analyseras och
resultaten redovisas i min kandidatuppsats. Med mitt arbete vill jag bidra till 6kad kunskap bland
larare om instruktionsdesign samt de olika gingse modellerna inom féltet.

Namn pa ldrare och skola kommer att vara fingerade for att minska risken for att det ska gé att
identifiera enskilda elever eller larare eller pa vilken skola studien har genomforts. Endast jag och min
handledare kommer att ha tillgéng till ljudinspelningarna. Datamaterialet kommer enbart att anvéndas
for min kandidatuppsats och inspelningarna kommer att forstoras nir arbetet ar godként.

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna studie. Du kan nér som helst avbryta deltagandet utan
nérmare motivering.

Om du har nagra frégor eller funderingar angdende min uppsats, ar du vdlkommen att hora av dig till
mig (e-post: kristiinasabek@yahoo.com) eller min handledare Ulrika Magnusson vid Institutionen for
sprakdidaktik, Stockholms universitet (e-post: ulrika.magnusson@isd.su.se).

Stockholm 2020-11-09

Med vinlig hilsning

Kristiina Baum

Léararstudent Grundlérarutbildning, arskurs 7-9
Stockholms universitet
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Samtycke for deltagande i studie om kursdesign inom distansundervisning — Lirare pa
skolan hosten 2020

Namn: Lérare i:

Jag vill delta i studien

Jag vill inte delta i studien
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Bilaga 2

Intervjufragor

Datum
Ort
Intervjufragor till informant nr

Utbildning, @mne och ar
Legitimerad larare i sva: [(1ja [ nej

Behorig i amnet sva grund: [ ja L nej
Erfarenhet av att undervisa distanselever: O under 1 ar O 1-2 ar O 3-5ar O meréanib
ar

Erfarenhet av att undervisa grupper med 18 eller fler elever: U] jal] nej
Erfarenhet av blended learning: [1ja [ nej
Erfarenhet av instruktionsdesign och/eller arbete med ID-modeller: [1 ja [ nej

1. Beskriv din planeringsprocess.

2. Planeringsprocessen omfattar generellt féljande fem s.k. ADDIE-faser: analys (vet jag vad jag
ska gora?), design (hur ska jag gora?), utveckling (hur gor jag sa att det blir ratt?),
implementering (hur far jag det dit dar det gér mest nytta?), evaluering (hur fick jag till det?).
Beskriv din planeringsprocess utifran ADDIE-faser.

3. Uppskatta tidsatgangen i varje fas.

4. Beskriv de olika fasernas betydelse i forhallande till det som &r viktigt (t.ex. kursens innehall
och mal i skolamnet sva, livslangt Iarande, interaktion, andraspraksinlarning, distansutbildning,

heutagogi, andragogi).

5. Beskriv din installning till planeringsprocessen generellt, men garna ocksa till varje fas.
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