Vems matematiska problem ar
det eleverna ska formulera?

Matematiklarares resonemang om undervisning i matematisk
problemldsning i arskurs 4-6 dar integrerade elever deltar

Madelen Akfidan och Mona Karlsson

Specialpedagogiska institutionen Sm & /@OQ:

Sjalvstandigt arbete 15 hp f.x w, - I
Specialpedagogik 7/4/ ,\O
Specialldrarprogrammet med inriktning mot utvecklingsstérning 7 + S\ﬁ

samt matematikutveckling (90 hp, AN) StO CkhO].mS

Varterminen 2022

Handledare: Anna Broman univers:i_tet



Vems matematiska problem ar
det eleverna ska formulera?

Matematiklarares resonemang om undervisning i matematisk
problemldésning i arskurs 4-6 dar integrerade elever deltar
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Sammanfattning

Amnesomridet ”Problemldsning” dr visentligt for alla elever oavsett skolform, men en nddvandig
aspekt av problemldsningen, ndmligen "matematisk formulering av fragestdllningar” saknas i
grundsarskolans kursplan i matematik (LGRSAR11), som de integrerade eleverna foljer. Syftet med
denna studie var att undersoka hur matematiklarare resonerar géllande undervisning i matematisk
problemldsning dér integrerade elever deltar. Studiens urval innefattar fem matematiklérare som
undervisar i arskurserna 4 — 6 och datainsamlingen har skett genom semistrukturerade intervjuer.
Studiens resultat visar att lararna ar 6vertygade om att alla elever, inklusive de integrerade, ska fa arbeta
med att formulera matematiska fragestéllningar. Daremot ligger lararnas fokus i stor utstrackning pa att
organisera elevgrupper som “passar” det aktuella problemet och i lagre utstrackning pa att utfora
amnesanalys och understka elevernas aktuella kunnande i relation till &mnet for att skapa ett for eleverna
angelaget problem. Kommande uttrycksandring i LGR22 och LGRSAR?22 vilket innefattar en véxling
fran uttrycket “vardagliga situationer” till uttrycket “elevnira situationer” tycks bidra till att lirarna gor
ett perspektivbyte samt satter fokus pa den enskilde elevens situation. Fokus ligger dock pa elevernas
aktuella kunnande samt sétt att tdnka. Kunskaper om teoretiska begrepp kan mgjliggéra undervisning
som framjar utveckling av férmaga att formulera matematiska fragestallningar hos alla elever, inklusive
integrerade.
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FOrord

Genomforandet av var studie har varit en arbetsprocess som har givit oss méjligheten att fordjupa vara
kunskaper inom omradet men dven en god erfarenhet i att skriva vetenskapliga texter. | arbetet med
studien har vi tillsammans bidragit med vara respektive kunskaper och erfarenheter. Det har varit en stor
fordel att arbeta i par, da vi delar synen av att vi fatt djupare insikt i studiens syfte genom vara
gemensamma reflektioner, analyser och diskussioner. Skrivprocessen i vart arbete har i stor utstrackning
genomforts tillsammans. Med utgangspunkt ur vara olika kompetenser har vi sokt och bearbetat
informationen for att sedan tillsammans skriva fram bakgrund tidigare forskning samt metod. Dessutom
genomfdrde vi analys av datamaterialet, sammanstallning av resultatet samt diskussionen tillsammans.

Vi vill tacka alla informanter som bidragit med vardefull information och gjort det méjligt for oss att
genomfora denna studie. Vi vill aven &gna ett stort tack till var handledare, Anna Broman, som gett oss
konstruktiv respons och reflekterat tillsammans med oss under hela arbetets gang. Avslutningsvis vill
vi dven rikta ett stort tack till vara familjer som stottat oss och funnits vid var sida under arbetets gang.

Madelen Akfidan och Mona Karlsson
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Inledning

ProblemlGsning som amnesomrade skrivs fram som en central del av matematikundervisningen i
kursplanerna i matematik for saval grundskolan som grundsérskolan. Vidare belyser bade svenska och
internationella studier (Cote et al, 2010; Hansson, 2020; Miller & Mercer, 1997) vikten av att elever i
grundsarskolan far mota problemldsning i undervisningen for att darigenom utveckla sin formaga att
hantera matematiska problem i sin vardag. Arbete med problemldsning kan skapa goda forutsattningar
for eleverna att uppmérksamma matematik i vardagen och vidare sjalvstandigt kunna hantera
matematiska problem (Hansson, 2020).

Syftet med matematisk problemldsning framfors pa liknande vis for kursplanen for matematik i
grundskolan- och grundsérskolan. Framférandet indikerar att oavsett vilken skolform eleven ar skriven
till, ses matematisk problemldsning som ett betydande inslag i matematikundervisningen. Dock finns
det en betydande skillnad mellan de centrala innehallen i matematik for grundskolan och
grundsérskolan. Bada kursplanerna skriver fram ”Strategier for matematisk problemldsning i vardagliga
situationer” (Skolverket 2016, s. 41; Skolverket 2018, s. 58), ddremot skrivs ”"Matematisk formulering
av fragestéllningar utifran vardagliga situationer” (Skolverket 2018, s. 58) enbart fram i grundskolans
centrala innehall for matematik, vilket véacker fragor.

Problemldsningsstrategier skrivs fram som ett viktigt och centralt innehall sa att alla elever oavsett
skolform ska kunna utveckla problemlésningsformagor och sjélvstandigt anvanda dessa i sin vardag.
Darfor staller vi oss fragande till varfor LGRSAR11 inte inkluderar det centrala innehdllet som beror
just formuleringar av fragestéllningar utifran vardagliga situationer?

Berthéns (2007) avhandling ”forberedelse for sirskildhet” framstiller bland annat att larare tenderar ha
laga forvantningar pa elever i grundsarskolan nar det galler kunskapsutveckling. Sociala- och
omsorgsmassiga aktiviteter far ofta storre utrymme i sarskolan, vilket far negativa konsekvenser for
sérskoleelever och deras kunskapsutveckling. Risken med avsaknaden av ”matematisk formulering av
fragestallningar utifran vardagliga situationer” i grundsirskolans kursplan ir att ldrare som enbart
hanterar denna kursplan, inte kommer att forvanta sig att dessa elever kan lara sig att formulera egna
matematiska fragestallningar. Om integrerade eleverna inte far utgd fran sin vardag i arbetet med
problemldsning, hur ska de da lara sig att anvanda matematisk probleml6sning i den egna vardagen?

I svensk grundskoleutbildning finns det mojlighet att integrera elever som laser enligt sarskolans
kursplan, i grundskolans utbildning. De ldrare vilka undervisar dessa integrerade elever i sina
elevgrupper behover saledes hantera tva olika kursplaner (Skolverket, 2015). Darmed finns med stor
sannolikhet kannedom om denna ovan ndmnda skillnad hos larare som undervisar i matematik dar
integrerade elever deltar. Eventuellt har dven de integrerade eleverna fatt méta det centrala innehallet
“matematisk formulering av fragestallningar utifran vardagliga situationer”, nir klassen de ingr i
arbetat med detta. Denna studie syftar till att fanga upp dessa larares resonemang gallande undervisning
av matematisk probleml6sning, inklusive formulering av matematiska fragestallningar dar integrerade
elever deltar. Ar det ett rimligt innehallsligt omrade att bearbeta med dessa elever, eller snarare, ar det
orimligt att inte bearbeta det?

Laroplanen LGR 22 kommer implementeras under hdstterminen 2022. Att kontrollera eventuella
forandringar i skillnader mellan kommande laroplaner &r av stor vikt for denna studie. Skillnaden i det
centrala innehallet i matematik, mellan de olika skolformerna bestar. Dock kommer en andring géllande
ett centralt begrepp att genomforas i bada kursplanerna. Det ar uttrycket ”vardagliga situationer” som
kommer bytas ut mot uttrycket “elevnéra situationer”. Vad kan denna dndring bidra med nér det géller
arbetet med problemldsning i klasser dar integrerade elever deltar? Kommer lararna se pa arbetet med
matematisk problemldsning pa nagot annat vis, och kommer andringen bidra till dndrad syn pa
integrerade elevers arbete med matematisk problemlésning?
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Bakgrund

| bakgrundens forsta del presenteras studiens teoretiska utgangspunkt och centrala begrepp ur teorin
belyses och definieras. Teorin och dess centrala begrepp anvénds sedan for att diskutera studiens resultat
och darmed besvara studiens fragestallningar. 1 bakgrundens fortsatta innehall redogors det for
begreppet integrerade elever foljt av en redogdrelse av problemldsningens, inklusive ”matematiska
formuleringar av fragestéllningars” betydelse for matematikutveckling. Slutligen definieras uttrycket
“elevnara”.

Studiens teoretiska utgangspunkter - Radical-
local teaching and learning

Den teoretiska utgangspunkten for denna studie ar teorin om radical-local teaching and learning
(Chaiklin & Hedegaard, 2013). Denna teori grundas i den kulturhistoriska teorin, vilken tydliggor att de
sociala- och kulturella sammanhang individen ingar i- eller har ingatt i, bidrar till vilka kunskaper som
ar centrala for just denna individ.

Davydov (2008) skriver om kunskaper i termer av @mnesspecifika begrepp. Dessa begrepp kan ha olika
karaktar, empiriska och teoretiska. Empiriska begrepp utvecklas genom generalisering av egenskaper
hos fenomen vilka gar att erfara med de manskliga sinnena. Utveckling av teoretiska begrepp forutsatter
att individen sétts i- eller satter sig i situationer dar det ar mojligt att orientera sig i fenomenets dolda
relationer. Teoretiska begrepp innebér, till skillnad fran de empiriska begreppens relativt ytliga
inneborder, ett resultat av forstaelsen av fenomenets uppkomst och vidare del av ett storre system.
Teoretiska begrepp skapar forutsattningar for fortsatt personlig utveckling dar de teoretiska systemen &r
mdjliga att utvidga (ibid.).

Chaiklin och Hedegaard (2013) belyser inneborden av local” som det kulturella vardagliga
sammanhang i vilka manniskor befinner sig. | dessa sammanhang utvecklas bland annat de empiriska
begrepp som fangar fenomen och foreteelser som finns naturligt omkring dem. Karaktaren av de
inneborder som tillskrivs dessa begrepp ligger ofta pa en empirisk niva. Dessa empiriska begrepp &r
viktiga for att kunna vara delaktig i de kulturella ssmmanhang individen befinner sig. Med anledning
av att alla individer befinner sig i olika kulturella sammanhang, kommer de att ha med sig olika
empiriska begrepp till skolan (ibid.).

Skolans uppdrag &r att stotta eleven att utveckla teoretiska begrepp (“radical””) med utgangspunkt ur
elevens forvarvade empiriska begrepp (Chaiklin & Hedegaard, 2013). Dessa teoretiska begrepp
innefattar fenomens och foreteelsers abstrakta karaktar vilka avspeglar begreppens dolda relationer och
genetik. Lararen behover i linje med denna teori, skapa en undervisning som utgor en brygga mellan
elevens empiriska begrepp och de teoretiska begrepp eleven ska utveckla. Ett kritiskt arbete for lararen
att hantera ar utforandet av amnesanalys. De centrala malen med dmnesanalysen ar att synliggora- och
skapa forstaelse for vilka teoretiska begrepp det specifika amnesinnehallet utgors av. Ytterligare ett
kritiskt omrade for lararen att hantera i arbetet med att forma sin undervisning ar att skapa strategier for
att ta reda pa vilka empiriska begrepp eleven har forvarvat. Genom att lararen Kartlagger elevens
empiriska begrepp och vidare identifierar de teoretiska begrepp eleven ska utveckla, skapar lararen goda
forutsattningar att bedriva en undervisning dér dessa samspelar och stérker elevens forutséattningar att
utveckla teoretiska begrepp. Foljaktligen bidrar det faktum att varje individ i en elevgrupp har tilldgnat
sig olika empiriska begrepp, till att arbetet med att forma undervisning behover foregas av kartlaggning
av elevernas empiriska begrepp och vidare amnesanalys av det specifika @mnesinnehallet som ska
bearbetas i undervisningen. Saledes kan undervisningens koppling mellan elevernas aktuella kunnande
och det specifika amnesinnehallets teoretiska begrepp bli vag om undervisningen enbart grundas pa



tidigare undervisningsplaneringar eller strikt arbete efter Iaromedel, exempelvis matteboken (Chaiklin
& Hedegaard, 2013).

Undervisningen vilken ska utgora bryggan mellan elevens empiriska- och teoretiska begrepp behdver
enligt ovan kopplas till elevens vardagskontext. Undervisningens innehall kan med fordel utgoras av
autentiska problem. Autentiska problem innefattar lararens konstruktion av ett problem som naturligt
hade kunnat forekomma i den vardagskontext eleven ingar i. Fordelen med autentiska problem som
utgar ifran ett innehall som eleven kan relatera till, &r att det kan generera motivation hos eleven till att
arbeta vidare med problemet (ibid.).

Davydov (2008) klassificerar empiriska- och teoretiska begrepp som tankeredskap vilka har olika
karaktér. Det empiriska tdnkandet utvecklas i stor utstradckning i individens sociala och kulturella
kontext, och skapar vidare forutsattningar for hen att deltaga i denna ovan namnda kontext. Chaiklin
(2019) framfor vidare att det teoretiska tdnkandet skapar:

en kvalitativ forandring av hur individer kan hantera skolans olika &mnen. Att individen utvecklar ett
teoretisk tdnkande &r viktigt for personlighetsutvecklingen eftersom det gér det mojligt att tdnka kreativt
och skapande om innehallet i olika skoldamnen och, 4n viktigare, om olika sammanhang utanfér skolan, dar
dessa &mnen ar betydelsefulla. (Chaiklin, 2019, s.89).

Det &r saledes av vikt att undervisningen som eleven far mota bidrar till att eleverna utvecklar teoretiska
begrepp, da det ar med hjalp av dessa som eleven kommer att kunna forsta- och ta stéllning till
matematiska fenomen i- och utanfdr sin sociala och kulturella kontext. (Chaiklin & Hedegaard, 2013;
Davydov, 2008).

Integrerade elever: fran idé till praktiken

Den svenska skolan bygger hela sin ideologi pad méanniskors lika varde oavsett svarigheter eller behov.
Att fa uppleva kanslan av delaktighet ar alla elevers demokratiska rattighet. Oavsett vilket behov eller
bakgrund en elev har, eller skola eleven véljer att ga i, ska det inte paverka det extra stod eleven har ratt
till (Haug, 2016). Persson (2019) understryker Salamancadeklarationens betydelse for inkludering och
menar att deklarationen belyser grupper som tidigare blivit utsttta fran olika
undervisningssammanhang, till att de numera ska inkluderas. | grundskoleforordningens 5 kap. 58 star
det att specialpedagogiska insatser for elever i behov av sarskilt stod ska i forsta hand ges inom den
klass eller grupp eleven gar. Nar Salamancadeklarationen kom blev inkludering ett viktigt begrepp i
undervisningen (Svenska Unescoradet, 2006). Idén att alla barns deltagande i EN skola bidrar till att
bekampa diskriminering skrivs fram i deklarationen (Svenska Unescoradet, 2006).

Elever med behov av sérskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolor som skall tillgodose dem inom en
pedagogik som sétter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa behov,

ordinarie skolor med denna integrationsinriktning &r det effektivaste sattet att bekdmpa diskriminerande
attityder, att skapa en valkomnande narmiljo, att bygga upp ett integrerat samhalle och att astadkomma
skolundervisning for alla. (Svenska Unescoradet, 2006, s. 11)

Grundskola och grundséarskola ar tva olika skolformer som finns inom svenskt utbildningsvasen. Synen
pa elever med intellektuell funktionsnedsattning (IF) har utifran ett historiskt perspektiv forandrats.
Tidigare har elever med IF exkluderats fran de vanliga skolorna till att man idag alltmer far syn pa de
fordelar inkludering av elever med IF i den vanliga grundskolan kan bidra med (Center & Curry, 1993.
Elever som har en IF-diagnos har rattighet att fa sin grundskoleutbildning i grundsarskolan
(Skolinspektionen, 2016). Hur denna utbildning struktureras kan se olika ut. | sarskoleklassen gar
eleverna oftast tillsammans med klasskamrater som ocksa har IF. Eleven med IF kan ocksa fa sin
utbildning integrerad i grundskolan. Eleven kan vara helt integrerad, vilket innebér att eleven far hela
sin grundskoleutbildning i grundskolan, eller delvis integrerad vilket innebér att eleven undervisas i



grundskolan i vissa amnen. | bada fallen har eleven ratt att bli bedomd efter grundsarskolans
kunskapskrav (Skolinspektionen, 2016). Skolverket (2015) framfor nagra olika anledningar till
integrering i grundskolan:

Nar en elev som &r mottagen i sarskolan far hela eller delar av sin utbildning i en annan skolform beror det
ofta pa att eleven eller vardnadshavarna har énskat detta. En annan anledning kan vara etablerade
kamratrelationer som man vill ska fortsatta, men aven den geografiska narheten kan spela roll. Ibland kan
kulturella aspekter, tradition eller brist pa information gora att vardnadshavare har svart att acceptera att
deras barn har en utvecklingsstérning och behov av sarskola. Orsaken till att vérdnadshavare énskar
integrering kan vara en misstro mot sarskolan som skolform, en oro for att sérskolan inte utmanar barnets
intellektuella utveckling eller att barnets sociala utveckling gynnas av att undervisas tillsammans med barn
utan intellektuell funktionsnedsattning. (Skolverket, 2015, s. 15)

Med utgangspunkt i ovanstaende skriver Skolinspektionen (2016) att regleringen av hur integrering ska
utformas i skolan ser alltfor olika ut i olika kommuner och medfér darmed en stor skillnad for hur
integrerade elevers skolsituation organiseras runt om i landet. Utbildningen for de integrerade eleverna
ska utgd fran de kursplaner som skrivs fram for grundsarskolan och bedomningen ska ske efter
grundsérskolans kunskapskrav (Skolinspektionen, 2016). Vidare hévdar Skolinspektionen (2016) att det
rader en ovana bland larare att undervisa integrerade elever, oftast pa grund av att grundskolelérare inte
har erfarenhet av att undervisa enligt grundsarskolans laroplan. Da larare undervisar integrerade elever
utgar de till storre del fran grundskolans kursplan, vilket innebér att dessa elever inte far forutsattningar
att arbeta med formagor och innehall som aterfinns i grundsarskolans kursplan (Skolinspektionen,
2016). Daremot visar granskning att integrerade elever som deltar i pedagogiska och sociala situationer
gynnas av att arbeta med samma uppgifter som resterande elever i klassen. Det som &ven framkommer
ar att lararna anpassar undervisningen for att den ska passa de integrerade elevernas behov och
forutsattningar (Center & Curry, 1993; Schnepel et al., 2020).

Ytterligare en viktig aspekt som behover diskuteras dr sjdlva begreppet “integrering”: elever med IF
som integreras i grundskolan bendmns som “integrerade elever” (Skolinspektionen, 2016). Dock har
begreppet fatt en del kritik och da det till stérre del handlar om den fysiska placeringen av elever med
IF samt en uppdelning mellan de olika grupperna som skapar en “vi” och “de” kénsla. Begreppet
integrering forknippas oftast med att de elever som avviker fran normen ska anpassa sig till en skolmiljo
som inte har beaktat elevers olikheter. Inkludering blev ett begrepp som alltmer kom att anvandas for
att skapa en skola vilken skulle utga ifran alla elevers olika behov och forutsattningar (Skolinspektionen,
2016). Ahlberg (2015) skriver att en inkluderande skolmiljon ska praglas aven acceptans om individers
olikheter och att dessa olikheter ska gynna skolans verksamhet snarare &n att ses som ett hinder. Ovan
tydliggors det att en integrerad elev inte behdver innebdra att eleven &r inkluderad. Eleven kan vara
fysiskt integrerad i klassen och i de sociala sammanhangen utan att den pedagogiska miljon stédjer den
integrerade elevens larande (Skolinspektionen, 2016). Bade Haug (2016) och Persson (2019) diskuterar
vidare att inkludering av alla elever i ett och samma klassrum kan stimulera dem till positiva
studieresultat. Men, forfattarna menar att for att detta ska vara mojligt behéver skolorna tillféra resurser
for att larare ska ges forutsattningar och verktyg for att tillgodose alla elevers olikheter i ett och samma
klassrum.

Problemldsning och formulering av matematiska
fragestallningar

Den svenska matematikundervisningen har under en lang tid praglats av undervisning i olika
matematiska fardigheter, dock har eleverna inte fatt mojligheten att tillimpa dessa i vardagliga och
meningsfulla sammanhang (Bell et al., 2007). Att dgna enstaka lektioner at problemlésning &r inte
tillrackligt for att elever ska fa en vana och kontinuitet i att arbeta med problemldsning. Problemldsning
ska genomsyra alla matematiklektioner och inte ses som en fredagsaktivitet (Anghileri, 2007). | dagens
olika kursplaner kan vi se hur alltmer fokus ldggs pa att eleverna ska arbeta mer processinriktat for att



befasta kunskaper. Det laggs dven mer tonvikt pa att eleverna ska arbeta med aktiviteter som fokuserar
pé problemldsning, bevisforing samt undersokning (Lester & Lambdin, 2007).

Det huvudsakliga syftet med att undervisa elever i matematik via problemlésning ar att en djupare
forstaelse for bade matematiska metoder och begrepp ska utvecklas. Via problemldsning skapas en
forstaelse for det matematiska omradet som eleverna ska studera. Anghileri (2008) skriver att nar elever
I6ser problem lar de sig att anvanda siffror pa ett meningsfullt sétt, de kan resonera om sina berakningar,
presentera sina tankar genom att anvanda ord och symboler samt kommunicera det de tanker béade
muntligt och skriftligt. Dock &r problemlsning en aktivitet som oftast kommer i slutet av
undervisningen, vilket gor att problemldsning inte blir ett naturligt inslag i matematikundervisningen.
Manga ledande matematikutbildare menar att detta bor ses 6ver och att problemldsning bor fa en ny roll
i matematikundervisningen (NCTM, 1989; Lester, 1994; Cai, 2003). Problemlésning bér ses som ett
hjalpmedel dar eleverna far mojlighet att utveckla nya kunskaper i matematik (Lester & Lambdin, 2007).

Frégan leds saledes till vad som kannetecknar en problemldsningsuppgift. Bergman Arlebeck (2013)
beskriver grunden till problemldsning ar uttryckta problem vilka skapar férvirring hos personen som
ska l6sa problemet och att denne inte vet hur det ska lsas till en bérjan. Det &r individens kunskaper
och férmagor som har en avgorande roll for vad som ses som ett problem. En annan aspekt i definitionen
av problemlésning ar inférandet av autentiska problem vilket skapar intresse och engagemang hos
problemldsaren och far darfor en egen drivkraft att I6sa problemet (ibid.).

Problemldsning och problem kan definieras olika i matematikundervisningen beroende pa rollen och
funktionen som begreppet kommer att tillskrivas. Bergman Arlebeck (2013) beskriver tre olika
perspektiv pa problemlésning som forekommer i skolmatematiken. Det forsta perspektivet som belyses
ar problemlésning som kontext dar problem och problemlésning ses som medel och motivation for att
uppna matematiska mal, begrepp och konstruktioner. Problemldsning som kontext innebér att elever far
mojligheten att 6va pa matematiska kunskaper och fardigheter som ska befastas. | det andra perspektivet,
problemldsningsformagan, utgors av sjalva processen som problemldsningen genererar. Fokus i detta
perspektiv ar att l6sa icke-rutinproblem. Dock menar Bergman Arleback (2013) att fokus i
undervisningen i stor utstrackning riktas mot rutinproblemen och icke-rutinproblem blir uppgift som
riktar sig mot elever som klara av lite mer. Slutligen finns det tredje perspektivet dar problemlésning
som konst. | detta perspektiv utgor problemldsning det centrala i matematiken. Alla delar i
matematikundervisningen sammanflatas och kopplas till olika filosofiska stéllningstaganden (Bergman
Arlebeck, 2013).

Ser man till de nuvarande &mnes- och kursplanerna i matematik genomsyras de av idén om att elever
ska kunna utveckla nya kunskaper och begrepp genom att ta till sig nya utmaningar som problemldsning
beframjar (Bergman Arlebeck, 2013). Problemldsning utgor dven en viktig grund da elever ska skapa
sig ny matematisk forstaelse genom att utga fran nya utmaningar och hinder som kan uppsta bade i
undervisningen, men aven i deras vardag.

En annan aspekt i problemldsning ar att kunna formulera problemuppgifter (Skolverket, 2021). Né&r
elever far mojlighet att formulera problemuppgifter starks bland annat elevens
problemlosningskompetens. Ytterligare en aspekt som formulering av matematiska fragestallningar
kopplas samman med &r elevens vardag. | matematiken ar kopplingen till elevernas vardag en viktig
forutsattning for elevers larande. Nar eleven ges forutsattningar att formulera egna problemuppgifter ges
de aven en mojlighet att koppla samman matematiken och vardagen (Skolverket, 2021). Vidare havdar
Skolverket (2021): “Att kunna stilla (Iimpliga) fragor i vardagssituationer ar en essentiell kunskap som
elever behdver ges mojlighet av att utveckla” (Skolverket, s. 4). Formulering av problemuppgifter ger
aven lararen en inblick i elevens larande och vad denne har lart sig hittills (Skolverket, 2021).



Inneborden av “"elevnara situationer” i de nya
laroplanerna

| kommentarmaterialet som Skolverket har tagit fram angaende den kommande andringen i det centrala
innehallet i LGR22 skriver de att syftet med andringen &r att rikta fokus mot situationer dar matematiken
tillampas (Skolverket, 2021). Anledningen till andringen &r att elever ska fa battre syn pa den matematik
som finns runt omkring dem (Skolverket, 2021). Van Bommel (2021) menar att; “Eleverna har ofta
erfarenheter av den har typen av tal som undervisningen kan utga fran, till exempel i matlagning efter
recept eller att en frukt delad i fyra bestar av fyra fjardedelar” (Van Bommel, 2021, s.11). Elevnara
situationer innebar saledes sammanhang som anses vara bekanta och vardagliga for eleven och att
problemen som ska l6sas kan bli mer komplexa med stigande alder.

Tidigare forskning

Detta avsnitt syftar till att redogdra for den forskning som anknyter och ramar in studien. De databaser
som anvants for att soka efter tidigare forskning har varit de for Stockholms universitets tillgangliga
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databaserna. De svenska sokord som anvidndes var “matematik”, “problemldsning”, “integrerade
elever”, “problemformulering” samt “IF”. De engelska motsvarande orden ar “mathematics”, “problem
solving”, “problem posing” och “intellectual disability”. Fokus har lagts i att framhédva integrerade
elevers arbete med problemlésning och matematiska formulering av fragestallningar utifran ett

elevperspektiv samt ett lararperspektiv.

Larares attityder till integrering av elever med IF
i grundskolan

Forskning visar att larare som ansvarar for undervisning dar integrerade elever deltar ar generellt
neutrala eller forsiktigt positiva till att undervisa dessa elevgrupper (Ojoka & Wormnas, 2013). En
bidragande faktor till att det inte ar sjalvklart for larare att bedriva en undervisning dar integrerade elever
deltar &r enligt Donohue och Bormans (2015) och Lee et al. (2015) att de kanner att de inte har
tillrackliga verktyg for att bedriva en undervisning dar alla elever far mojlighet att utveckla kunskaper.
Det finns tydliga likheter mellan ovan ndmnda studie och den studie de Boera et al. (2011) utfort. Dessa
likheter géller bland annat att kénslan av att kénna sig kompetent inom det aktuella undervisningsamnet
saval som kunskap om kritiska aspekter i larandeprocessen hos elever med IF ar en bidragande faktor
till larares positiva attityder. de Boer et al. (2011) betonar, likt Donohue och Bormans (2015) och Lee
et al. (2015) vikten av att larare och annan personal som ska finnas for att stotta integrerade elever i sitt
larande, bor fa fortbildning for att kanna sig trygga att bedriva en god undervisning for de elevgrupper
dar integrerade elever deltar.

Hogre maluppfyllelse bland integrerade elever i
matematik

Center och Curry (1993), de Boer et al. (2011), Donohue och Bormans (2015) och Lee et al. (2015)
lyfter fram det faktum att allt fler lander i varlden borjar forespraka integrering av elever med IF. Center
och Curry (1993) och Schnepel et al. (2020) har vidare undersokt hur integrerade elevers maluppfyllelse
i matematik ser ut i jamforelse med elever som har en IF-diagnos och far sin uthildning i specialskola.
Resultatet visar att de integrerade elever som deltog i studien presterar béttre i matematik, men dven den
sociala interaktionen pavisades i hogre utveckling hos de integrerade eleverna an hos de elever som far



sin utbildning i specialskola. En annan studie som utforts av Monari et al. (2020) syftade till att
undersoka hur integrerade elever med Down Syndrom presterade i matematik.

Schnepel et al. (2020) har ocksa undersokt hur integrerade elever presterar i matematikundervisningen.
Studien pavisar att gemensamma larandesituationer och ett kooperativt larande har goda effekter pa
integrerade elevers kunskapsutveckling samt det sociala samspelet. Men samtidigt belyser forskarna att
det ar svart att avgora vad som utgér hinder for larande i matematik hos elever med IF, ar det pa grund
av de intellektuella begransningarna eller ar det pa grund av otillracklig undervisning? De menar vidare
att det ar svart for larare att anpassa aktiviteter och uppgifter pa grund av de varierande behoven som
integrerade elever har. Lararna i studien upplever att det &r en utmaning att differentiera de larandemal
som rader mellan tva olika kursplaner. For att larare ska kunna bedriva en bra undervisning med
integrerade elever finns det ett behov av tydliga ramar och material som inkluderar differentiering och
idéer om hur anpassningar av hur larandemalet kan se ut for integrerade elever (ibid.).

I en studie av Klang et al. (2020) betonas synen pa undervisning hos larare som undervisar integrerade
elever och elever som gar i nagon forma av specialpedagogisk skola eller enhet. | studien deltog totalt
deltog 646 larare var av 254 larare arbetade i grundskolan med integrerade elever och 392 larare arbetade
pa en specialpedagogisk skola/enhet. Studien resulterar i att de larare som undervisade integrerade elever
har ett storre fokus pa larandet till skillnad mot ldrarna som undervisade i en specialpedagogisk
skola/enhet, vilka har ett storre fokus pa den sociala interaktionen.

Matematisk problemldosning for elever med IF

Karabulut och Ozmen (2018) framfor att problemlésning utgor en viktig aspekt for elever bade under
och efter skoldren. Probleml6sning innefattar flera processer som en elev ska kunna behérska, sasom
berakningar, forutsagelse samt tdnkande (Karabulut & Ozmen, 2018).

Saval Karabulut och Ozmen (2018), Steferian et al. (2021) som Zhu (2015) framfor att arbete med
problemldsning i matematik innefattar ett flertal olika kognitiva och metakognitiva processer. De
kognitiva processerna innebar att eleven har forstaelse for den information som problemet innefattar och
kan integrera den i sitt ssmmanhang genom att utveckla mentala bilder av problemet. De metakognitiva
processerna fokuserar pa en medvetenhet gallande strategier och vidare hur och nar dessa behover
tilldmpas i motet med matematiska problem.

Karabulut och Ozmen (2018) havdar vidare att elever med IF kan ha svarigheter med att utveckla sin
problemlosningsformaga, da denna utgér utmanande och komplexa processer. Svarigheterna for elever
med IF ligger oftast i att identifiera viktig information i problemet samt att géra om verbal och numerisk
information till operationer. Vidare menar forskarna att elever med IF vanligtvis har begrénsningar med
sina kognitiva och metakognitiva processer. Darav poangterar forfattarna att det ar av en stor vikt att
dessa elever inte enbart lIar sig procedurstegen i arbetet med problemlésning utan &ven kognitiva och
metakognitiva strategier (ibid.).

Dock menar Jimenez och Saunders (2019) att utvecklingen av ett barns taluppfattning och talbegrepp
oftast sker tidigt i ett barns utveckling, innan barnet borjar en formell skolgang. En del barn utvecklar
inte en kansla for siffror och att rakna innan den formella skolgangen startar. | detta aterfinns en del
missuppfattningar gallandes barn med funktionsnedsattningar. Manga tror att bristande kunskaper i
matematik har att gora med deras funktionsnedsattningar medan Jimenez och Saunders (2019) forskning
visar att bristande kunskaper i matematik i storre utstrackning ar kopplat till brist pd matematisk
exponering och erfarenhet samt bristande matematikundervisning. Detta anses problematiskt da en elevs
matematikkunskaper oftast grundas i borjan av en elevs skolgang. Foljaktligen gar dessa barn miste om
vardefulla kunskaper i matematik om de inte exponeras for ett rikt matematiskt amnesinnehall, vilket
kan komma att sétta spar for elevens larande i de matematik senare under skolgangen och i livet (Jimenez
& Saunders, 2019).
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Yang och Xin (2021) ser i likhet med Lee et al. (2018) och Moore-Russo och Weiss (2012) att elevers
arbete med problemlésning, och mer specifikt, arbete med matematisk formulering av fragestallningar
ar kravande och staller hoga krav pa deras minne gallande memorering av matematiska regler. Saledes
ar matematisk formulering av fragestallningar en aktivitet som elever med IF har mycket svart att utféra
(Yang & Xin, 2021). Yang och Xin (2021) utférde en interventionsstudie dér elever med IF deltog med
syfte att se om interventionen kunde bidra till att dessa elever kunde utveckla en férmaga att formulera
matematiska fragestallningar. Eleverna fick ldara sig att leta efter betydelsebarande innehall i
matematiska ordproblem. Nar de betydelsebéarande innehallet var identifierat fick eleven i uppgift att
manipulera ndgot av de betydelsebidrande innehdllen genom att stélla frdgan “tink om jag inte hade
denna information?”. Syftet med denna aktivitet var att eleverna utifran den informationen de har om
det givna problemet ska kunna formulera egna matematiska fragestallningar for att losa det.
Interventionen var lyckad och eleverna som deltog i studien utvecklade strategier att identifiera
matematiska problem och vidare formulera egna matematiska fragestallningar med de matematiska
problemen som grund (Yang & Xin, 2021).

Martinez och Benedetti (2011) har genomfort en studie dar 30 elever med IF har deltagit. Resultaten
visar att dessa elever hade en formaga att 16sa matematiska problem med hjélp adekvat material och
stottning. Resultaten visar dessutom att sjalvkénslan och sifferkunskaperna hos elever med IF blir allt
béttre ju fler komplicerade problem som eleverna far 16sa. Det framkommer dessutom att eleverna kan
anvanda sig av matematiska procedurer i matematiska problem men &ven i andra sammanhang. Detta
bidrar i sin tur till att eleverna kan ta sig vidare till hogre utbildningar och soka sig till mer kvalificerade
yrken. Darav havdar Martinez och Bendetti (2021) att elever med IF bor fa mojligheten till att lasa hogre
matematiska studier precis som alla andra elever.

Tolkningar av uttrycket "matematisk formulering
av fragestdllningar utifrdn vardagliga situationer”

”Matematisk formulering av frigestéllningar” ar ett matematiskt &mnesinnehall vilket har skrivs fram i
laroplaner vérlden over. Dock tillskrivs detta innehall olika inneborder (Lee et al., 2018). Lee et al.
(2018) identifierar en tolkning vilken innebér att en fardig problemldsningsuppgift ligger till grund for
den matematisk formulering av fragestéllningar som eleverna ska utféra. Exempelvis kan denna aktivitet
bygga pa att eleverna identifierar strukturer i ett redan givet problem och senare efterliknar det givna
problemets karaktar for att formulera egna matematiska fragestéllningar. Moore-Russo och Weiss
(2012) har likt Lee et al. (2018) identifierat att larare vilka arbetar med utgangspunkt ur givna problem
ur exempelvis ett laromedel, tenderar att anse att arbetet med matematisk formulering av fragestallningar
ar en komplicerad aktivitet som kraver att eleven har formaga att identifiera matematiska strukturer och
vidare ha memorerat matematiska regler och kunna tillampa dem (Lee et al. 2018; Moore-Russo &
Weiss 2012).

Ett sétt att se pé aktiviteten “formulera matematiska fragestdllningar” som Lee et al (2018) och Yang &
Xin (2021) framfor ar att ett givet matematiskt problem ligger tillgrund for att formulera matematiska
fragestallningar. Dessa givna matematiska problem anvinds som ett “referensproblem” som eleven ska
efterlikna (Lee et al, 2018; Yang & Xin, 2021). Denna tolkning kan enligt Lee et al (2018) i enighet med
Yang & Xin (2021) bidra till att hoga krav stalls pa elevens kunskaper om matematiska regler och
strategier, eftersom eleven behdver anvénda dessa for att forsta referensproblemet” for att vidare kunna
formulera en egen matematisk fragestéllning. Lee et al (2018) framhaller ytterligare en tolkning som
innebadr att formuleringen av en matematisk fragestéllning inte kraver avancerade matematiska
forkunskaper utan kan grundas i elevernas omgivning och sammanhang. Lee et al (2018) preciserar att
larare som har denna tolkning anser att matematisk formulering av fragestéllningar ar grundlaggande
for att utveckla goda problemldsningsstrategier. L&rarna drog slutsatsen att eleven som formulerar en
matematisk fragestallning utifran en situation, har upptéckt ett behov vilket gar att tillfredsstalla med
matematik. Huruvida den matematiska fragestallningen &ar korrekt och bidrar med ett konkret
tillvagagangssatt som l6sning, ar i detta fall sekundart. Lee et al (2018) menar att lararna ser matematisk
formulering av fragestallningar som ett verktyg for eleven att 4ga sin egen matematiska varld, dar larare
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kan vara elevens stdd i att utveckla mer avancerat matematiskt tdnkande ur elevens egenformulerade
matematiska fragestallning.

Lee et al (2018) och Yang & Xin (2021) betonar vikten av att elever far mojlighet att engagera sig i
aktiviteter vilka bidrar till matematisk formulering av fragestallningar i skolan. Dessa aktiviteter kan
bidra till mer kreativt, flexibelt tinkande, och en kénsla av att fa vara matematiker oavsett hur langt
eleven kommit i sin matematikutveckling.

Larares arbete med matematisk formulering av
fragestadllningar utifran vardagliga situationer

Olika tolkningar av “matematisk formulering av fragestéillningar i vardagliga situationer”, skrivs fram
ovan, likt vikten av att arbeta med detta amnesinnehall i skolan. Lee et al (2018), framhaver dock att
amnesinnehallets éppna karaktar kan bidra till problematiska tolkningar, vilka i sig inte bidrar till att
skapa meningsfulla situationer for elever nar det galler att formulera matematiska fragestallningar. Lee
et al (2018) forklarar att larares tidigare erfarenheter géallande den matematikundervisning de sjalva
deltagit i under grundskolan, ofta ligger till grund for den undervisning de sjalva bedriver som
matematiklarare. Saledes &r dessa larares egna erfarenheter av att delta i aktiviteter dar matematisk
formulering av fragestallningar forekommit, en viktig faktor for den egna undervisningen.

Andra viktiga aspekter vilka matematiklarare behover bemastra ar dels amneskunskap dels forstaelse
for sina elevers forutsattningar (Lee et al, 2018). Moore-Russo och Weiss (2012) och Steferian et al.
(2021) lyfter vikten av att larare explicit formedlar och uppmarksammar strategier for elevernas
mojlighet att dra slutsatser gallande olika sétt att formulera matematiska fragestallningar. Moore-Russo
och Weiss (2012) understryker vikten av att matematiklarare far stod i att utveckla meningsfulla
matematiska fragestallningsaktiviteter dar elevers forutsattningar och ett matematiskt amnesinnehall
samverkar (Moore-Russo & Weiss, 2012). Utgangspunkten for att forma ett tydligt matematiskt
amnesinnehall behover vara lararnas identifiering av de amnesspecifika matematiska begrepp som utgor
amnesinnehallet (Davydov, 2008). Nér lararna utfort denna identifiering och vidare utvecklat forstaelse
for dessa amnesspecifika begrepp, ar det mojligt for lararna att skapa ett matematiskt amnesinnehall dar
eleverna kan fa forutsattningar att upptécka dolda relationer i det specifika @mnesinnehallet (Chaiklin &
Hedegaard, 2013; Davydov, 2008). Sammanfattningsvis borjar allt fler lander i vérlden forespraka
integrering av elever med IF. Olika studier (Center & Curry, 1993; Schnepel et al., 2020) visar att
integrerade elevers maluppfyllelse i matematik ar hogre i jamforelse med elever som far sin utbildning
i specialskolan. Forskning (Ojoka & Wormnas, 2013) visar &ven att l&rare som ansvarar for
undervisning dar integrerade elever deltar ar generellt neutrala eller forsiktigt positiva till att undervisa
dessa elevgrupper.

Sammanfattningsvis behdver matematiklarare, vilka undervisar integrerade elever, bemastra bade
amneskunskap och forstaelse for sina elevers forutsattningar. Missuppfattningen gallande att bristande
kunskaper i matematik for elever med IF har att géra med deras funktionsnedsattningar ar utbredd, men
forskning visar att det i storre utstrackning ar kopplat till brist pd matematiska erfarenheter samt
bristande matematikundervisning. Detta anses problematiskt da en elevers matematikkunskaper oftast
grundas i borjan av en elevs skolgang, och blir dessa barn inte exponerade for matematiken da, gar de
miste om vardefulla kunskaper i matematik som kommer att sétta spar senare under skolgangen och i
livet.

Vidare ar problemlésning en viktig aspekt for elever bade under och efter skolaren. Det ses som en
viktig del i varje skede av en elevs liv och mojliggor for eleven att 16sa olika matematiska hinder och
problem som denne kommer att stéta pa under skolgangen och livet. Det ar av en stor vikt att elever
med IF far undervisning i problemlosning. En undervisning vilken bor bestd av saval
problemlésningsstrategier som matematisk formulering av fragestallningar.
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Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att undersdka hur matematiklararna resonerar om undervisning av integrerade
elever i arskurs 4-6 géllande matematisk problemldsning, inklusive “matematisk formulering av
fragestéllningar utifran vardagliga situationer”.

e Hur resonerar matematiklararna om skillnaderna i det centrala innehdllet i LGRSAR11 och
LGRI11 géllande omradet ’problemldsning” i &k 467

e Hur resonerar matematiklérarna om sitt arbete med det centrala innehallet “matematisk
formulering av fragestéllningar utifran vardagliga situationer” i klassrummet?

e Hur resonerar matematiklararna om kommande andringar i det centrala innehallet i respektive
laroplaner géllande omradet ’problemldsning” i 4k 4-6?

Metod

Valet av studiens metod samt tillvagagangssatt for datainsamling tydliggors i detta avsnitt. Inledningsvis
framstalls studiens metodansats, foljt av beskrivning av studiens insamlingsmetod. Darefter framfors
hur arbetet med studiens intervjuguide fortlopt, foljt av studiens urval samt urvalsprocess. En
presentation av metoden vilken anvéants for studiens dataanalys redovisas darefter. Studiens praktiska
genomforande och hur kvalitén uppréatthallits skrivs sedan fram, fljt av de forskningsetiska aspekter
vilka studien forhallit sig till.

Metodansats

Denna studie bygger pa en kvalitativ grund. En kvalitativ metodansats avser i allmanhet till att skapa en
djupare forstaelse for manniskors tankar, attityder och handlingar (Descombe, 2018; Kvale & Brinkman,
2014). En kvalitativ metodansats passar denna studie da den amnar fanga upp larares resonemang
géallande arbetet med matematisk problemldsning dér integrerade elever deltar. En kvalitativ
forskningsansats ger majlighet att undersoka deltagarens perspektiv, uppfattningar och upplevelser
kopplade till sin vardag (Hartman, 2004). Vidare innebér forskningen i en studie med kvalitativ ansats
oftast att den genomfors med hjalp av observationer eller intervjuer (Denscombe, 2018). Da vi har for
avsikt att undersoka larares resonemang har vi valt att anvénda intervjuer for studiens datainsamling.

Insamlingen av data har skett genom semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer utgar
ifran en i forhand konstruerad intervjuguide (se bilaga 1), vilken utgors av fragor som &r formulerade
med syfte att samla in data vilken kan svara pa studiens fragestallningar (Denscombe, 2018). Fordelen
med semistrukturerade intervjuer ar att det ges utrymme till att stalla foljdfragor och fanga upp
informanternas resonemang, tankar och erfarenheter. Semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod skapar darmed forutsattningar att fanga upp underliggande tankar och idéer hos
informanterna vilket ger en mojlighet att skapa en fordjupad och bild av informanternas uppfattningar,
vilket efterstravas i studien (Denscombe, 2018).

Under den tidsperiod som data for denna studie avsags att samlas in, begransade strikta restriktioner
valet av genomfdrandet av datainsamlingen. Restriktionerna vilka var beslutade av
folkhalsomyndigheten, bidrog till att fysiska traffar i s stor utstrackning som majligt skulle undvikas
(Folkhalsomyndigheten, 2020). Genomférandet av datainsamling beslutades till digitala
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videointervjuer, dar mojligheter finns, likt fysiska intervjuer, att fanga upp gester och olika réstlagen,
vilka senare kan bidra till en tolkning av data.

Intervjufragor

Persson (2016) patalar att en studies intervjufragor bor konstrueras i linje med den karaktar pa data som
eftersoks. Saledes har fragorna i denna studies intervjuguide, formats med studiens syfte och
fragestallningar som utgangspunkt. For att precisera studiens intervjuguide ytterligare har denna, genom
en iterativ operationaliseringsprocess formats parallellt med studiens syfte, fragestallningar, bakgrund,
tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter.

Persson (2016) belyser dven vikten av att skriva fram fragor som informanterna forstar och enkelt kan
besvara. Darav ar det fordelaktigt att prova studiens fragor genom en pilotstudie. Efter att ett utkast av
studiens intervjuguide utformats, prévades denna i tva pilotstudier. Genom pilotstudierna kunde
intervjuguiden preciseras ytterligare och eventuella foljdfragor kunde skrivas fram.

En annan betydande del i arbetet med intervjuguiden har varit en kontinuerlig dialog med ansvarig
handledare for denna studie, for att fa konstruktiv feedback under framtagandet av intervjuguiden.

Urval

Syftet med denna studie var att underséka hur nagra matematiklarare som undervisar i arskurs 4-6
resonerar om undervisning i matematisk problemldsning, inklusive matematisk formulering av
fragestallningar dar integrerade elever deltar. Darav utgors studiens urval av matematiklarare som
undervisar integrerade elever. Det varierar huruvida de integrerade eleverna, vilka informanterna
undervisar i matematik, far hela eller delar av sin undervisning i grundskolan.

Antalet personer som intervjuas beror pa syftet som studien har (Kvale & Brinkman, 2014). Studiens
syfte ar att undersoka erfarenheter och tankar, vilket motiverar valet att avgransa antalet personer till ett
mindre antal. En statistisk generalisering har gjorts i denna studie, vilken grundas i att informanter
slumpmissigt valts ut fran en population. Statistik generalisering passar bra for undersokningar med ett
fa antal intervjupersoner (Kvale & Brinkmann, 2014). Dock stravade studien efter att rekrytera fler
informanter &n vad den slutligen utgors av.

Urvalsprocessen har skett genom saval kontakt med rektorer pa skolor dér urvalsgruppen arbetar samt
direkt till urvalspersonerna som efterfragas av studien. Ytterligare en sokvég till att finna informanter
till studien var att soka efter dem i specialpedagogiska forum pa sociala medier. Urvalsgruppen
begransades inte till nagot séarskilt omrade i Sverige, da studien hade for avsikt att komma i kontakt med
en geografiskt bred urvalsgrupp.

Informant Undervisar arskurs Antalet integrerade elever
Larare 1 6-9 1
Lérare 2 6 1
Lérare 3 5 1
Lérare 4 5 1
Larare 5 6 1

Tabell 1. Oversikt 6ver informanter samt vilka arskurser de undervisar
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Genomforande

Fdrsta kontakten gjordes via mejl eller telefon. Vid denna forsta kontakt kontrollerades att de eventuella
informanterna uppfyllde kriterierna for att deltaga i studien. Vidare informerades informanten om
studiens syfte och fragestallningar och slutligen tillfragades dem om de ville delta i studien genom en
intervju som beréknades ta ungefar 30-40 minuter. Gjems (1997) skriver att det &r viktigt att ha tydliga
ramar for intervjun, det vill saga tid, plats, deltagare, frivillighet i samtalet samt radande etik. Darav
valde vi att informera informanten om alla dessa aspekter innan intervjun startade.

Ryen (2004) skriver om forskning som bedrivs online och havdar att det stiller andra krav pa
intervjuaren och informanten till skillnad mot fysiska intervjuer. Dels bor internetuppkopplingen och
tekniken fungera hos bada parterna, dels bor bada parterna ha kompetensen som kréavs for att fa intervjun
att fungera. FOr att undvika dessa hinder informerade vi informanterna i god tid innan om att intervjun
skulle ske via internet-lank och lat informanterna vélja den typ av lank som denne kande sig mest bekant
med (exempel zoom, google meet, teams, skype 0sv.)

Informanterna sandes en digital lank i god tid innan tidpunkterna for intervjuerna. Intervjuerna
genomfordes sedan digitalt, dar saval video som ljud spelades in. Intervjuerna utférdes med
utgangspunkt ur intervjuguiden och vidare stalldes relevanta foljdfragor med syfte att bidra till att
informanterna utvecklade sina resonemang i relation till intervjuguidens fragor. Tidsatgang for
intervjuerna var mellan 25-40 minuter.

Dataanalys

Materialet har analyserats med hjélp av tematisk analys (TA), som gar ut pa att identifiera olika teman
ur datamaterialet. Syftet med de teman som identifieras &r att hitta viktiga lankar mellan datamaterialet
och fragestéllningarna som studien grundas i. Studiens analys har utforts genom en TA utifran Braun
och Clarke’s (2013) fem analyssteg. De fem stegen var féljande:

1. Forst skapades forstaelse for insamlade data genom transkribering och bearbetning av dessa.

2. Datamaterialet kodades genom att sammanfatta inneborder av informanternas resonemang och
beskrivningar. Dessa koder skrevs ned pa post-it’s med syfte att kunna sammanstalla koder till teman i
senare steg.

3. Koderna sammanstalldes for att synliggora frekvensen av varje kod. En sortering av koderna gjordes
i relation till studiens fragestallningar. De koder som inte ansags vara relevanta togs bort.

4. Sedan grupperades koder till teman genom att koppla samman koder med citat fran transkriberingarna.
5. Slutligen namngavs temana genom att uttrycka hur dessa svarar pa studiens fragestallningar.

Det lades stor vikt vid objektiviteten da datamaterialet analyserades, samtidigt som underliggande
samband med koppling till studiens teoretiska utgangspunkt och tidigare forskning identifierades for att
gora en rattssédker tolkning av materialet (Elo & Kyngas, 2008). Genom tabell 2 nedan tydliggors
analysarbetet som utforts med syfte att gruppera koder till teman. Elo och Kyngés (2008) belyser vikten
av att tydliggora arbetsgangen utforligt for att visa pa sambandet mellan datamaterialet och resultatet
genom exempelvis figurer och tabeller.
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Koder

Teman

Forvantad sjalvstandighet
Skillnader
Anpassa till elev

Matematisk formulering av fragestallningar utifran
vardagliga situationer, ett centralt innehall for alla elever
oavsett skolform.

Se samband

Livslangt larande

Elevens ord pa utmaningar
Gemensam grund

Matematisk formulering av fragestallningar utifran
vardagliga situationer - &mnesinnehallet som bidrar till en
mojlighet att se samband, satta ord pa utmaningar och lara for
livet.

Elevens gdérande i centrum

Undervisning i “problemldsning”, en social aktivitet med

Olika roller utgéngspunkt ur ett “fardigt” matematiskt problem.
Kooperativt larande
Samhorighet

Elevens behov
Léararrollens komplexitet

Stod for larare - en forutsattning for framgangsrik
undervisning i problemldsning dér integrerade elever deltar.

Tid

Resurser

Tankevurpa ”Elevnira” ett uttryck som sétter elevens matematiska
Relationsskapande sammanhang i centrum.

Motivation

Tabell 2. Sammanstéllningen 6ver koder och teman

Trovardighet

Trovardigheten i denna studie bedéms utifran olika aspekter som bor tas i beaktande. Braun & Clarke
(2013) belyser vikten av att syftet och fragestéllningen dels bor vara formulerad for att passa en
kvalitativ forskningsmetod, likasé valet av datainsamling samt analys av datamaterialet. Aven Kvale &
Brinkmann (2014) understryker att giltigheten i en studie baseras pa hur val studiens syfte och
fragestallningar undersokts. Studien har for avsikt att undersoka nagra matematiklarares resonemang
om undervisning av integrerade elever, gallande problemlésning, inklusive matematisk formulering av
fragestallningar och darmed blev valet av metod for datainsamling just intervjuer av en semistrukturerad
karaktar. Valet grundas i att studien haft for avsikt att fanga upp informantens resonemang, tankar och
erfarenheter. Studien har dven for avsikt att fanga upp underliggande tankar for att fa en fordjupad och
komplex bild av informantens uppfattningar.

Kvale och Brinkmann (2014) tydliggor vikten av att intervjuguiden utgar ifran fragor som studien
grundas i for att pavisa giltigheten i studien. Darav har intervjuguiden konstruerats utifran studiens syfte
och fragestéllningar. For att sakerstalla att studiens fragestéllningar och syfte skulle bli besvarade,
diskuterade vi som utforde intervjuerna, intervjuguidens innehall och relevans efter samtliga intervjuer.
Dessutom genomfordes pilotstudier dar intervjuguiden testades, for att fa en forstaelse for vilka tankbara
foljdfragor som skulle kunna vara viktiga att stalla under intervjuerna. For att starka tillforlitligheten
ytterligare gjordes ljud- och videoinspelningar av samtliga intervjuer med syfte att intervjupersonerna
skulle ges mojligheten till lyhordhet och aktivt deltagande och inte behova &gna tid at att anteckna det
som sades. Dessutom kunde datamaterialet lyssnas pa upprepade ganger och darav kunde
tolkningsutrymmet minimeras for intervjupersonen (Kvale & Brinkmann, 2014).

Tillforlitligheten pavisas aven av i vilken utstrackning forskaren lyckats frambringa ett trovérdigt
resultat. Denscombe (2018) belyser dock att det inte gar att forvanta sig samma resultat om studien
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genomfors pa samma satt av en annan forskare. Dock anses denna studie fortfarande vara angelagen da
resultatet for densamma kan bidra till det specialpedagogiska faltet inom amnet matematik.

Forskningsetiska aspekter

Forskning utgor en viktig del av samhallet och darav stélls det hoga forvantningar pa den forskning som
bedrivs (Bjereld et al., 2018). Detta bidrar i sin tur till att fokus dven riktas mot sjalva forskaren.
Forskaren bar ett stort ansvar gentemot forskningens alla medverkare, inte minst alla som kan péaverkas
indirekt av forskningen och dess resultat. Det stalls stora forvantningar pa att forskaren ska gora sitt
yttersta for fa en hog kvalitet pa forskningen. Forskaren bor inte paverkas av yttre faktorer och
manipulering och inte heller ga egna arenden likasa vissa intressenters. En forutsattning for forskningens
framtid &r ett valgrundat fortroende for forskaren och forskningen. Da forskaren soker kunskaper om
det radande problemomradet kan det innefatta forskning pa manniskor och dérav utgér forskningsetiken
en viktig del. Det stélls darfor stora krav pa att forskningen respekterar de som deltar (Bjereld et al.,
2018).

Vetenskapsradet (2017) belyser fyra grundlaggande principer som bor beaktas da forskning bedrivs.
Dessa principer ar; informationskrav, konfidentialitetskrav, samtyckeskrav och nyttjandekrav. Denna
studie utgick utifran dessa fyra grundlaggande principer under hela processen. Utifran forsta
grundprincipen, informationskravet, fick informanterna information bade muntligt och skriftligt om
studiens syfte och fragestéllningar. Informanterna fick aven information om intervjuernas genomférande
och att intervjuerna, vilka de skulle delta i, skulle spelas in for att sedan kunna transkriberas. Den andra
grundprincipen, konfidentialitetskravet, bidrog till ett sékerstallande av att deltagandet i studien var
frivilligt samt att alla informanter garanterades anonymitet i allra storsta man. Tillgang till de inspelade
intervjuer samt transkriberingen har enbart studiens forskare haft tillgang till. Datamaterialet har
forvarats pa en sdker plats och efter bearbetning har materialet raderats. Sifferkoder anvandes pa
samtliga informanter under bearbetningen av materialet samt fiktiva namn pa skolor och kommuner.
Den tredje grundprincipen, samtyckeskravet, beaktades genom att alla deltagare fick ta del av ett
missivbrev (bilaga 2) dar syftet med studien tydligt framgick. Alla deltagare fick skriva pa missivbrevet
och returnera det till genomforarna av studien. En forsiékran om en gemensam forstaelse for
informanternas deltagande i studien kunde darmed sakerstdllas. Den fjarde grundprincipen,
nyttjandekravet, tydliggor att allt material och uppgifter som samlats in under studiens gang, enbart
kommer att anvéndas for denna studies syfte. | enlighet med detta anvéndes enbart material som har
bearbetats till syfte av att svara pa studiens syfte och fragestallning, darefter har materialet forstorts.

Kvale & Brinkmann (2014) belyser i enighet med Vetenskapsradet, samtycke och konfidentialitet, men
utover detta belyser de dven konsekvenser samt forskarens roll som etiska aspekter i forskning. Med
konsekvenser menar forfattarna att man bor gora en bedémning 6ver de konsekvenser som en kvalitativ
studie kan orsaka deltagarna i relation till de vetenskapliga vinster som studien kan medféra. Da syftet
med studien &r att undersoka hur nagra matematikléarare resonera om undervisning i problemldsning i
en klass dar integrerade elever deltar, bor inte informationen som ges fran informanterna bidra till nagot
lidande i den utstrackning att det skulle vaga tyngre an de vinster som gors. Slutligen lyfts har dven
forskarens roll, dar Kvale & Brinkmann (2014) havdar att kvaliteten och hallbarheten i den
vetenskapliga kunskapen om de etiska valen som gdrs under studiens gang paverkas av forskarens roll
som person och dennes integritet. Forfattarna menar att det ar forskarens: “kunskap, erfarenhet,
hederlighet och rittradighet” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 111) som &r avgdrande for hur de etiska och
vetenskapliga intressena kommer att vdgas mot varandra vilket tas i beaktande i denna studie.

Under studien togs det &ven hansyn till den maktposition som intervjuaren har i relation till informanten.
I enlighet med Kvale & Brinkmann (2014) kan inte intervjuer betraktas som helt 6ppna mellan jamlika
parter. Forfattarna hdvdar att: “den maktasymmetri som rader i forskningsintervju forbises 1att om man
bara riktar sig pa den 6ppna forstaelseformen och den nara personliga interaktionen mellan de bada
parterna” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 52). Under genomf6randet av intervjuerna fanns detta med i
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tankarna for att i storsta mojliga man forséka undanréja maktasymmetrier som kunde uppsta under
intervjuerna.

Resultat

| denna del av studien presenteras resultatet av det analyserade datamaterialet som genererats fran de
tidigare genomfoérda intervjuerna. De teman som framkommit i analysen (se tabell 2) skrivs fram och
utvecklas nedan. Under foljande del kommer informanterna att benamnas som larare, for att skilja dem
at kommer de att numreras som larare 1-5.

Matematisk formulering av fragestallningar
utifran vardagliga situationer, ett centralt
innehall for alla elever oavsett skolform

Under intervjuerna resonerade samtliga larare kring vad som eventuellt skulle kunna ligga till grund for
skillnaden mellan omradet “problemldsning” i kursplanerna LGR11 och LGRSARI11. Ett av
resonemangen som framfordes beror integrerade elevers intellektuella niva, vilket en larare uttrycker:
“Jag tror att det handlar om malgruppen, det &r vil inte for inte, det hor man ju i diagnosen, intellektuell
funktionsnedsattning. Det betyder ju att man har begrénsad intellektuell kapacitet” (Lérare 1). Vidare
hédvdar samma ldrare att: “jag tror att det kan vara en utmaning for dessa elever men jag tdnker samtidigt
att man inte ska ge upp”. En annan lirare resonerade om att eventuella spraksvarigheter kan ligga till
grund for skillnaden mellan kursplanerna:

Det jag tanker pa forst ar att just formuleringen, att det kan ha med spraket att gora, att det kan vara svart att
formulera sig, att hitta réatt begrepp, for att mycket handlar ju om att det ska vara de ratta begreppen och
kunna anvanda sig utav dem. Bade i skrift och hur man berattar och s, att det kan vara det som kan vara
det svdra, det som kan satta hinder (Larare 3).

Samma larare resonerade & andra sidan om att spraksvarigheter inte bor vara en orsak for att utesluta
“matematisk formulering av fragestéllningar utifran vardagliga situationer” fran LGRSAR11. Liraren
framforde: “om man tidigt l4r ut begreppen till elever, sa att de har dem med sig hela tiden och att jag
som pedagog ocksa anvander ratt begrepp hela tiden, da far de ju forutsattningar att formulera sig med
ritt begrepp, att anvdnda sig av dem. D4 ska det inte behdva vara nagon skillnad 1 kursplanerna” (Larare
3).

Alla intervjuade larare stéllde sig fragande till skillnad i det centrala innehallet mellan LGR11 och
LGRSARI1. Flera lirare understrok att innehdllet som innefattar “matematisk formulering av
fragestéllningar utifrén vardagliga situationer” borde vara grundldggande for alla elever oavsett om man
har IF eller inte. Som en av informanterna konstaterade, har hen: “svért att se varfor eleverna inte skulle
fa maéta en undervisning som gor att de far trana pa att formulera matematiska fragestéllningar utifran
elevens vardag, det dr ju dér vi maste borja” (Larare 5). En annan ldrare blev forvanad 6ver skillnaderna
I laroplanerna: “jag &r jattefundersam péa varfor den punkten inte finns. Jag utgdr mycket ifrdn
grundskolans kursplan i matten for alla elever” (Lérare 4).

Lararna poangterar dven att arbetet med matematisk formulering av fragestallningar maste kunna laggas
pa en niva som dr anpassat for respektive elevs behov och forutsittningar: “For jag tdnker att de hér
fragorna maste ju kunna finnas pa olika sétt, alltsa beroende pa, ja alla har ju matematiska utmaningar
runt sig, ja, jag fattar inte varfor den punkten inte finns i grundsérskolan faktiskt” (Larare 3).
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Samtliga larare i studien framforde att alla elever bor fa mota innehallet “matematiska formuleringar av
fragestéllningar utifran vardagliga situationer” da detta innehall mojlig for eleven att borja arbeta med
problemldsning utifran dennes vardag. Lararna stéllde sig fragandes till skillnaderna i laroplanerna och
menade att innehallet gar att anpassa utefter allas behov och forutsattningar och bor darfor inte uteslutas.

Matematisk formulering av fragestallningar
utifrdn vardagliga situationer - @mnesinnehallet
som bidrar till en mojlighet att se samband, satta
ord pd utmaningar och ldra for livet

Samtliga larare som deltog i studien lyfte att de integrerade eleverna i deras klasser, till 6vervagande
del, laser enligt det centrala innehdllet i LGR11 for matematik. Detta ger de integrerade eleverna
mojlighet att fa arbeta med matematisk formulering av fragestéllningar:

Min integrerade elev jobbar med samma mal som vi gor, men att jag kanske behover anpassa mer for hen.
Sa nagonstans gor de ju det som alla gor fast pa sitt satt, precis som for alla elever i hela klassen. Sa jag
tanker att de mojliggér samma saker for dem som det majliggor for alla. Det blir ju som for alla, att lara sig
utifrdn det man har med sig och att sen ldra for livet. Det ar ju det detta handlar om, att ldra for livet (Larare
1).

Majoriteten av l&rarna understrok de vinster som undervisningen gallande matematisk formulering av
fragestallningar ger de integrerade eleverna. De menade att nar eleverna far majlighet att formulera egna
matematiska frgestillningar kan de anamma de matematiska kunskaperna i det verkliga livet: “Jag
tanker att matematiska fragestallningar &r viktigt for skolan framfor allt, men allt vi gor dar gor vi ju for
livet” (Larare 3).

Vidare resonerade lararna om att arbetet med att formulera matematiska fragestallningar bidrar till att
eleverna sjalva far lara sig att identifiera matematiska utmaningar och att aktivt kunna hantera dem: ~Jag
tror att alla kan formulera en matematisk fragestéllning pa nagot vis. Jag tror pa att man ska stalla
matematiska fragestillningar” (Lirare 5). Vidare menade samma ldrare att om man kan: “formulera en
matematisk fragestallning pa nagot vis, da har jag ocksa satt ord pa vissa matematiska utmaningar som
jag har framfor mig”. Ytterligare en funktion av undervisningen gillande “matematisk formulering av
fragestillningar” vilken yttrades av en ldrare ar att hen: tinker att de ocksd méste kunna formulera (...)
for att de ska kunna se samband mellan saker och ting” (Lérare 4). Utifran dessa tva larares resonemang
framtrader forestallningen om att detta amnesinnehall mojliggor att eleven dels far satta ord pa
utmaningar som denne kan stallas infor, men &ven se samband mellan olika fenomen och foreteelser
som samspelar runt eleven.

Problemlésningsomradet “matematisk formulering av fragestéllningar utifran vardagliga situationer” &r
saledes nagot matematiklararna tycker att alla elever ska fa mgjlighet att méta, och darfor, som en av
lararna uttryckte sig, &r det: “’tur att det som star i det centrala innehallet &r det minsta man maste gora”
(Larare 2).

Lararna framforde att alla elever som deltar i deras matematikundervisningen, inklusive de integrerade
eleverna, far arbeta utifran LGR11. Detta sag de som en fordel for de integrerade eleverna da de ges
mojligheten att ta till sig matematikkunskaper som de kan ha nytta av i det verkliga livet. De menade
att de integrerade eleverna aven ges mojligheten att identifiera och hantera matematiska utmaningar
som de stalls infor. Slutligen havdade lararna att innehallet i LGR11 dven skapar forutsattningar for
eleven att satta ord pa utmaningar samt se samband mellan olika fenomen och foreteelser som
samspelar runt eleven.
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Undervisning i "problemlosning”, en social
aktivitet med utgdngspunkt ur ett “fardigt”
matematiskt problem

Utover de majligheter vilka skrivits fram ovan, som skapas utifran att alla elever som far undervisning
enligt LGR11, framkommer &ven en social aspekt som flera larare framférde. Den undervisning de
skapar for att arbeta med “matematisk formulering av fragestéillningar utifran vardagliga situationer”
har en social karaktar dér syftet ar att de integrerade eleverna ska kénna sig delaktiga. Det &r ett tillfalle
da alla elever som deltar i undervisningen far méjligheten att vara kreativa och samarbeta.

Ja, om man ténker pd integrerade elever sa kan det ju gora att de kanner sig mer involverade i undervisningen
som man har med den évriga klassen, eftersom att det ingér i laroplanen for grundskolan. Da gér man ju det
med klassen, och den hér eleven sitter ju dér och deltar i undervisningen och ké&nner eleven sig mer
involverad eftersom den far trdna pa liknande saker som de andra eleverna gor. Da kan eleven delta pa ett
annat satt &n om den inte har 6vat pa det som de andra gor, typ socialt eller inkluderande (Lé&rare 5).

Det sociala perspektivet podngteras ytterligare genom en larare som uttryckte att hen: “brukar gora sa
att de ska gora uppgifter i par eller mindre grupper, jag vill att de ska prata om uppgiften och l6sa den
tillsammans, for att ta hjélp av varandra” (Lérare 4). En annan lérare preciserade det sociala arbetet med
problemldsning genom att hen: “ofta gor att eleverna far sitta och jobba i grupp, jag tycker att det &r
valdigt valdigt bra. Jag tror aldrig att man ska sitta ensam och jobba jag tror att man ska jobba
tillsammans, speciellt nir det géiller problemldsning. Det &r aldrig ndgot ensamarbete” (Larare 5).

En undervisningsstruktur som flera larare ndmnde ar att arbeta i mindre grupper och att ge eleverna olika
roller i sitt arbete. Dessa grupper och roller ska bidra till att eleverna ska fa forutsattningar att vara
delaktiga och aktiva i undervisningen. En larare presenterade strukturen for hens undervisning inom
omradet: “alla elever har en wvarsin roll, exempelvis sekreterare, den som laste upp texten,
materialforvaltare som skulle se till att man hade allt for att kunna l6sa uppgiften och sedan skulle alla
i gruppen delta i att 16sa uppgiften, tdnka och klura ut den helt enkelt” (Lérare 2). Vidare understrok en
larare aven vikten av att alla elever ska fa kanna att deras delaktighet i gruppen grundar sig pa nagot de
kan eller dr bra pa: “det handlade om exempelvis att se monster, som &r en styrka hos den hér eleven, sa
forstod de andra eleverna att ’det har dr han bra pa, da far han géra det” (Lérare 3).

Lararna vidareutvecklade sina resonemang om den egna undervisningen gallande centrala innehallet
“problemldsning”, och preciserade att utgdngspunkten i undervisningen ar ett redan formulerat problem,
oavsett om undervisningen handlar om problemldsningsstrategier eller “matematisk formulering av
frégestillningar”. Enligt nigra lirare genererar den redan givna “matematiska fragestillningen” ett
naturligt arbete med att formulera matematiska fragestéllningar for att 16sa det givna problemet. En
lirare forklarade att om elever: “far ett problem som &r en fraga, sa dar nagonstans borjar det ju. Sedan
behover ju eleverna gora olika typer av fragestéllningar under arbetets gang, till exempel ’vilken metod
ska jag anvinda, hur ska vi forhalla oss till den information vi far?”” (Lérare 2). Saledes menade ldraren
att elever som stélls infor ett matematiskt problem borjar formulera fragestéllningar for att 16sa
problemet. Merparten av lararna framforde vidare resonemang om att matteboken ofta star for
underlaget till problemldsningen: “Just matteboken r ett material som vi jobbar utifran nar det galler
problemlosning” (Larare 4). “Matematisk formulering av fragestéllningar utifrdn vardagliga
situationer”, ses sdledes som: “strategier for att 16sa matematiska problem” (Larare 1) och dessa
matematiska problem skrivs i hog utstrackning fram i “matteboken”.

Sammanfattningsvis framfordes en delaktighetsaspekt i undervisningen med innehallet i LGR11 for de
integrerade eleverna. Lérarna framforde att undervisningen géllande matematiska formuleringar av
fragestallningar utifran vardagliga situationer utgar ifran ett grupparbete dar elever tillskrivs olika roller
utifran deras behov och forutsattningar. Vidare menade lararna att elevernas larande i amnesinnehallet
sker genom att de far formulera fragestéllningar vilka hjalper dem att I6sa matematiska problem vilka i
stor utstrackning skrivs fram i “matteboken”.
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Stod for ldarare - en forutsattning for framgangsrik
undervisning i problemlosning dar integrerade
elever deltar

De resultat vilka har skrivits fram tidigare visar pa att de intervjuade lararna ser vinster med att
integrerade elever i undervisningen fir moéta det centrala innehallet “matematisk formulering av
fragestillningar utifrin vardagliga situationer” vilket skrivs fram i LGR11 men inte i LGRSAR11. En
aspekt som alla larare framforde i intervjuerna &r att arbetet med att skapa en god undervisning i
problemlosning for elevgrupper dar integrerade elever ingar medfor olika svarigheter for lararna.

Att hinna med att stotta alla elever oavsett behov och forutsattningar var en svarighet som larare
uttryckte om sitt arbete med integrerade elever. Lararna framférde att de integrerade eleverna har ett
behov av mycket ldrarstdd i sitt arbete. En lirare uttryckte att: “Ar man sjilv pa 25 elever sa ir det ju
valdigt manga olika behov och ja, det svara ar nog att kunna ge dem det de behdver pa ett annat sétt,
med till exempel konkret material. Men man behdver ocksa kunna vara dér och visa hela tiden” (Lérare
2). En annan larare betonade komplexiteten med undervisning i elevgrupper dar integrerade elever ingar,
och menade att: “Nu dr ju inte mitt uppdrag att bara undervisa den integrerade eleven utan nu &r ju
uppdraget att undervisa den integrerade eleven lika mycket som jag undervisar de andra. Da blir det
mycket svarare att komma at tycker jag.” (Lérare 4). Lararna menade att stodet fran fler ldarare eller
resurser i klassrummet skulle kunna bidra till att alla elever far sina behov tillgodosedda i arbetet med
matematisk problemldsning.

Vikten av att ha forstaelse och kunskap om elevgruppen och &mnesinnehallet ar nagot som lararna ocksa
lade stor vikt vid. Lararna uttryckte att undervisning i problemldsning i sig behdver vara kreativ, vilket
stéller hoga krav pa ldararen: “att ha goda redskap, att utveckla personkdnnedom och knyta an till det
konkreta i &mnet” (Lérare 1). Vidare uttryckte flera av ldrarna att undervisning i problemldsning innebér
att lararen behover hantera valdigt manga aspekter, sasom ett brett &mnesinnehall och anpassningar
samtidigt som gladjen till &mnet behover uppratthallas genom ldrarens engagemang. Uttrycket “Det &r
balans pa en valdigt slak lina” (Larare 5), framfordes av en larare som vidare menade att: “alla de har
sakerna, vad de ska lara sig, hur det ska ga till och vad alla behover, ar valdigt tunga saker att hantera
ensam”.

Att integrerade elever ska fa mdta undervisning i problemlosning och specifikt “matematisk formulering
av fragestéllningar utifrdn vardagliga situationer”, var givet for dessa ldrare. Arbetet med att forma en
meningsfull undervisning inom omradet ansag dock ldrarna vara svart. En ldrare lyfte fram att: “man
kan lyckas pa ett fantastiskt satt om man vill det med integrerade elever i grundskolan, som egentligen
skulle ga i sarskolan, men da skulle jag ocksa behdva ha lite stottning” (Lérare 2). Lirarna poéngterade
vidare att stodet mot lararna géllande undervisningsform och elevanpassningar blir ett viktigt fundament
for att de ska kunna skapa goda forutsattningar for larande, for de integrerade eleverna. En larare
problematiserade att: “Jag har ju min lararutbildning, men den forbereder ju inte for att arbeta med
integrerade elever. Jag behover allt stod jag kan fa, bade i- och utanfor klassrummet for att ge alla elever
en bra undervisning” (Lérare 3).

Samtliga larare som undervisar integrerade elever uttrycker ett behov av stod. Det stéd som de uttrycker
att de ar i behov av ar resurser i klassrummet, stod i att forsta elevgruppen samt ett stod i att anpassa
amnesinnehallet till elevgruppen.

“Elevnara” ett uttryck som satter elevens
matematiska sammanhang i centrum

Under intervjuerna resonerade samtliga ldrare om att den kommande &ndringen, fran “vardagliga
situationer” till “elevnéra situationer” i kursplanerna LGR22 och LGRA22 kan ses som ett verktyg for
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att lattare kunna skapa meningsfulla problemlésningsuppgifter for eleverna. Lararna resonerade vidare
kring vilken innebdrd de skulle kunna tillskriva uttrycket “elevnéra” i deras arbete med matematisk
problemldsning och stéllde det mot begreppet “vardagliga”. En ldrare uttryckte att: “Elevnara betyder
mer att det &r eleven som 4r i fokus i stéllet, elevens virld, elevens nédrhet” (L&rare 2). En annan larare
utvecklade inneborden av uttrycket “elevnira” genom dessa exempel:

Men sa elevnara, det ar ju mer liksom utifran deras varld, hur den ser ut, vi handlar pa natet, vi gor det har.
Det ar inte det har vardagliga, nar man gar och handlar och man ska kdpa nagot, eller att hyran ska betalas,
men det &r ju inte dér eleven &r, eleven &r ju liksom runt sitt, det som &r idag (Lé&rare 3)

Slutligen preciserade en larare att uttrycket “elevnira” kan innebéra att: “man ser mer till individen for
det kan vara sa att min vardag kanske inte & som din vardag. Det kanske &r ett verktyg for lararna att
tanka sa, eleverna ir individer” (Lérare 1).

Lararna redogdr daven for att andringen innebdr att det finns ett behov av att skapa relation med eleverna
for att fa en inblick och forstaelse i elevernas vardag och intressen for att sedan bygga vidare pa
utformningen av elevnéra problemlosningsuppgifter. En av ldrarna belyste detta behov: “dér ser jag att
om undervisningen ska paverka eleven positivt sa behdvs det en personlig relation for att kunna ha
exempel med den hér eleven som jag vet dr ndgot som &r nédra hen” (Lérare 5). Vidare menade en annan
larare att: “det &r léattare nér jag lart kdnna hen, att pa négot sitt tinka elevndra nér det géller den
personen, och hur den kan jobba, faktiskt pa ett bittre sitt da” (Ldrare 3). Hir tydliggdrs att
relationsskapandet som begreppet “elevndra”, enligt lararna stéller krav pa, kan bidra till att motivera
eleverna att jobba med matematisk problemldsning.

For att fa en inblick i elevnara situationer, menade nagra av lararna att de behover inga aktiviteter dar
relation kan skapas mellan larare och elev. Detta exemplifierade en larare genom att hen beskrev hur
dessa relationer kan skapas:

Alltsé allting kommer ju tillbaka till att bygga relationer, att satsa pa att bygga relationer och prata utanfor
lektionerna och lara kanna eleven. D& anstriinger ju jag mig for att hitta nigot intresse dér och “vad gér den
hir eleven om dagarna nir den inte dr i skolan exempelvis” och d& paverkar ju det undervisningen positivt
om man anvénder detta som en utgangspunkt i problemldsning (Larare 4).

Det framkom dessutom att den kommande dndringen av uttrycket “elevndra” skulle kunna bidra till att
eleverna far en storre motivation till att arbeta med problemlésningsuppgifter. Inforandet av uttrycket
“elevnidra” i det centrala innehéllet i matematik kan saledes krdva ett nytt arbetssétt av ldararna i
utformningen av undervisning i problemlosning &n vad uttrycket “vardagliga” gjorde. En av ldrarna
patalade att: “Man skulle kunna tinka att dndringen genererar mer motivation &n vad vardagsnira
gjorde” (Lirare 2). En annan larare diskuterade tva sidor av andringen, & ena sidan det komplexa arbetet
for lararen, & andra sidan vinster i form av motivation for eleverna: “Det blir en tankevurpa fér mig, men
det kommer att 6ka motivationen for dem” (Lérare 4).

Utifran vad lararna ovan uttryckt om den kommande andringen i kursplanerna i omradet problemlésning
framkommer tva olika aspekter, relationsskapande och elevens motivation.

Vad som ar vardagligt for mig &r ju nagot helt annat mot vad som &r vardagligt for en tolvaring. Att jag
kanske maste tanka om, ja men, jag kanske behover satta mig in i vad som &r elevnira for dem, alltsé vad
har de for intressen till exempel, vad har de som jag kan bygga upp en motivation kring hos dem (Larare 1).

I lararnas resonemang om uttrycket “elevnéra” framfordes att elevens vardag och intressen sétts i fokus.
Alla elever ar olika individer dar vardagen och narheten kan se olika ut. Darav stélls det andra krav pa
larare att anpassa undervisningen utefter varje elevs vardag. Lararna sag darmed ett behov av att skapa
relation till eleven for att fa syn pa elevens intressen och vardag. Vidare resonerade lararna om att arbetet
utifran “elevndra” situationer i sin tur kommer att bidra till att motivationen hos eleven kan komma att
oOka.
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Diskussion

Under denna rubrik skrivs resultat- och metoddiskussion fram. Resultatdiskussionen ar disponerad efter
studiens fragestallningar dar rubrikerna ar formulerade som karnfulla sammanfattningar av svar pa
studiens fragestallningar. Vidare synliggors relationen mellan studiens teoretiska utgangspunkt genom
de, for teorin, centrala begreppen: empiriska begrepp, teoretiska begrepp, &mnesanalys, autentiska
problem och motivation.

I den inledande delen av metoddiskussionen berdrs studiens urval och de utmaningar och eventuella
foljder av utmaningarna som uppstod i rekryteringen av informanter till studien. Dérefter belyses
studiens datainsamlingsmetod. Slutligen diskuteras de etiska aspekterna som ligger till grund for
studiens urval, datainsamling och analys.

Resultatdiskussion

Matematisk formulering av fragestallningar utifran vardagliga
situationer - en sjdlvklarhet i skolan och for livet

I sina resonemang é&r lararna enstimmigt positiva avseende att undervisa elever med IF i
problemldsningsomradet “matematisk formulering av fragestillningar utifran vardagliga situationer”.
Detta gar hand i hand med studien som Ojoka och Wormnaes (2013) genomfort gallande att larares
attityder till integrering av elever med IF &r positiva.

I enlighet med Lee et al. (2018) menar ldrarna att “matematisk formulering av fragestéllningar utifrén
vardagliga situationer” kan ses som en aktivitet som bidrar till kdnslan av att 4ga sin egens matematiska
varld. Lararna uttrycker att undervisning i detta centrala innehall skapar forutsattningar for eleverna att
se kopplingar mellan olika matematiska omraden, vilket vidare kan bidra till elevens livslanga larande.
Lararna menar vidare att om eleven kan formulera matematiska fragestallningar, da har hen ocksa satt
ord pa vissa matematiska utmaningar som hen har framfor sig. Vidare framfor lararna i enighet med
Chaiklin och Hedegaard (2013) att de kan utgora ett stod for eleven att utveckla mer avancerat
matematiskt tankande ur elevens egenformulerade matematiska fragestallning. Lararna ser saledes
“matematisk formulering av fragestallningar” som ett &mnesinnehall vilket gér att anpassa eftersom alla
elever har nagon form av matematiskt sammanhang i sin vardag.

Det ar av intresse att diskutera lararnas syn pa undervisning i problemldsning dér elever med IF deltar.
Jimenez och Saunders (2018) och Lee et al. (2018) framfor att det finns fordomar hos larare om att
elever med IF inte har utvecklat eller kan utveckla formagan till avancerat matematiskt tankande. Detta
far konsekvensen att dessa elever inte heller antas kunna arbeta med problemldsning dar flera
matematiska omr&den och strategier behdver kombineras. Aven Berthén’s (2007) forskning beror dessa
resonemang gallande laga forvantningar pa utveckling av amneskunskaper hos elever med IF. Jimenez
och Saunders (2018) och Lee et al. (2018) framfor att bristande matematiska kunskaper och
problemldsningsformagor hos elever med IF inte ar direkt kopplade till elevens funktionsnedséttning,
utan ar kopplade till en undermalig matematikundervisning samt elevernas avsaknad av exponering och
erfarenhet av matematik. | enighet med Chaiklin och Hedegaard (2013) menar de intervjuade lararna i
denna studie att det ar karaktaren pa undervisningen som skapar forutsattningar for eleven att utveckla
amnesinnehallsligt kunnande. Det ar, enligt lararna, saledes inte elevernas funktionsnedsattningar som
ar avgorande for om eleven kan utveckla formagan att 16sa matematiska problem, inklusive formulera
matematiska fragestallningar.

23



Den positiva attityd som ldrarna signalerar géillande elever med IF’s mgjlighet att mota “matematisk
formulering av fragestillningar utifrin vardagliga situationer” stirks ocksa av att de ifrdgasitter varfor
amnesomradet inte skrivs fram i LGRSAR11.

Utifran det som skrivits fram ovan gallande laga forvantningar pa elever med IF’s kunskapsutveckling
kan det vara relevant att diskutera att det inte skapas nagot vidare bidrag till att férandra dessa tendenser
om grundldggande d&mnesinnehdll som “matematisk formulering av fragestéllningar utifran vardagliga
situationer” utesluts ur LGRSAR11. Risken ir att bryggan mellan vardagskunskaper och teoretiska
kunskaper blir svag eller obefintlig om inte denna formulering finns. Skolinspektionen (2016) kritiserar
undervisning utifran LGR11 for integrerade elever, medan denna studie valkomnar undervisning som
utgar fran kursplanen i matematik for LGR11. Genom undervisning som utgar fran LGR11 far de
integrerade eleverna, mojlighet att utveckla goda problemldsningsférmagor.

Diskrepanser mellan ldararnas resonemang om syftet med det centrala
innehdllet i problemlésning och deras beskrivning om den egna
undervisningen, foljt av ett tydligt uttryckt behov av stéttning

Arbetet med matematisk problemldsning dar integrerade elever deltar sker i hég utstrackning efter
LGRI11 enligt lirarna som deltar i denna studie. De resonerar om att det centrala innehéllet ”matematisk
formulering av fragestillningar utifrdn vardagliga situationer” &r ett viktigt &mnesinnehéll, vilket alla
elever borde fa méta. Deras enstammigt positiva resonemang om integrerade elevers mojlighet att mota
detta &mnesinnehall, signalerar att de har forvantningar om att eleven kan utveckla kunskaper i detta
specifika amnesinnehall. Léararna belyser dven, som namnts tidigare i diskussionen, att alla elever har
en vardagskontext, ur vilken goda forutsattningar finns for att skapa ett relevant innehall i elevens
matematiska fragestallningar. Dessa resonemang gar i linje med vad Chaiklin och Hedegaard (2013)
podngterar géllande att undervisningen bor utga ifran elevens vardagskontext. Vidare menar Chaiklin
och Hedegaard (2013) att det ar avgdrande att undervisningen utgar fran elevens vardagskontext och
vidare empiriska tankande for att skapa forutséttningar att utveckla de teoretiska begrepp det specifika
amnesinnehallet utgors av.

Nar lararna sedan resonerar om, och beskriver sin undervisning rorande amnesinnehallet
problemldsning inklusive “matematisk formulering av fragestillningar utifrdn vardagliga situationer”
kan en diskrepans skdnjas mellan lararnas resonemang om amnesinnehallets syfte och deras praktiska
arbete. Ldrarna framfor, i enlighet med en av tolkningarna av “matematisk formulering av
fragestéllningar” vilken Lee et al. (2018) framfor, att utgdngspunkten for matematisk formulering av
fragestallningar i hog utstrackning utgors av redan fardiga problemformuleringar, ofta utifran
larobocker. Detta arbetssatt kan stalla orimliga krav pa eleven, vilket innefattar att hen redan behover
ha utvecklat strategier och kunskap om matematiska regler for att l0sa dessa uppgifter. Lararnas
resonemang gallande syftet med undervisningen signalerade, likt Chaiklin och Hedegaard (2013), att
eleven skulle utveckla problemlésningsformagor vilka hen ska kunna anvanda i sin vardagliga kontext.
Har blir diskrepansen tydlig nar resonemanget om amnesinnehallets syfte pekar pa vikten av den
vardagliga kontexten som utgangspunkt, men den fysiska undervisningen utgar ifran ett innehall som
inte ar forankrat i elevens vardagliga kontext. Risken med undervisningens utgangspunkt i
fardigformulerade fragestallningar &r att ansvaret laggs pa eleven att sjalv skapa bryggan mellan sitt
forvarvade empiriska tankande och de teoretiska begrepp som utgér det specifika @mnesinnehallet.
(Chaiklin & Hedegaard, 2013).

Ovan synliggors diskrepansen mellan lararnas resonemang om syftet med amnesinnehallet
problemldsning inklusive “matematisk formulering av problem utifrén vardagliga situationer” och deras
resonemang om den egna undervisningen. Nedan framfors ytterligare en diskrepans som framkommer i
resultatet. Det handlar om diskrepansen mellan lararnas kunskapsfokus och vidare det fokus som laggs
pa sociala aspekter i undervisningen. Lararna beskriver att de integrerade eleverna far arbeta med sadant
de redan kan for att fa vara en del i gruppen. Denna undervisningsform signalerar att centrala aspekter i
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undervisningen dar integrerade elever deltar ar delaktighet och en ké&nsla av kunnande. Denna
utformning av undervisningen i matematisk problemldsning gar i linje med de beskrivningar av social-
och fysisk inkludering som Haug (2016), Persson (2019) och Skolinspektionen (2016) for fram. De
integrerade elevernas amnesinnehallsliga larande, som lararna lagger vikt vid nar de motiverar varfor
elever med IF ska fa méta det centrala innehllet “matematisk formulering av problem utifrin vardagliga
situationer” uppméarksammas dock inte i samma utstrdckning som den ovan ndmnda sociala aspekten.
Risken ar att det sociala fokuset Overskuggar en undervisning vilken stravar efter att eleven utvecklar
nya teoretiska begrepp inom &mnet (Berthén, 2007).

Diskrepanserna vilka framkommer ovan, foljs av lararnas védjan om stéttning. Stéttningen som
eftersoks &r stod i att utforma en meningsfull undervisning for alla elever och att identifiera de
integrerade elevernas kunnande. Vidare ar den undervisning som bedrivs av lararna i denna studie, i hég
utstrackning laroboksstyrd. Komplexiteten i en sadan undervisning kan bli pétaglig om lararnas
forstaelse for amnesinnehallet i exempelvis matteboken och vidare elevens tidigare kunskaper, inte ar
undersokta och bearbetade av ldrarna innan undervisningen (Chaiklin & Hedegaard, 2013).
Amnesanalysen ar grundlaggande for att forma en undervisning dar elevens empiriska tankande ligger
till grund for de teoretiska begrepp undervisningen syftar till att utveckla. En risk med utebliven
amnesanalys ar att lararna kan fa svart att avgora karaktaren pa elevernas aktuella kunnande gallande
det specifika amnesinnehallet, da reflektionen om hur ett specifikt &mneskunnande manifesteras inte
utforts (Chaiklin & Hedegaard, 2013). Ytterligare en risk med lararnas uteblivha &mnesanalys ar den
Lee etal. (2018), Jimenez & Saunders (2018), Moore-Russo & Weiss (2012) och Steferian et al. (2021),
belyser. De framfor att larare som inte orienterat de kritiska amnesinnehallsliga aspekterna for amnet,
tenderar att undervisa dessa implicit. Detta bidrar vidare till att elever, och i synnerhet elever med IF
hamnar i matematiksvarigheter. En sadan undervisning stéller hoga krav pa att eleverna redan har
utvecklat de kunskaper som behdvs for att uppméarksamma det implicit undervisade &mnesinnehallet.

En orsak till den strikta laroboksundervisningen kan vara den Lee et al (2018) belyser géllande larares
egen erfarenhet till matematikundervisning. Lee et al. (2018) menar att larares matematikundervisning
speglas av de den matematikundervisning de sjalva deltagit i och erfarit. Déarav &r de erfarenheter
gillande “matematisk formulering av fragestallningar utifran vardagliga situationer” som lirare bir med
sig, en av de avgobrande faktorerna for hur ldrarna kommer att bedriva den egna
matematikundervisningen. | diskussionen om lararnas énskan om stod kan ett eventuellt stdd som dven
Lee et al. (2018) framfor utformas, gallande att skapa tillfallen déar lararna far erfara hur arbetet med
saval amnesanalys som identifiering av elevernas aktuella kunnande kan ga till. 1 enighet med de
forskningsresultat som de Boer et al. (2011), Donohue och Bormans (2015) och Lee et al. (2015)
framfor, skulle en insats likt den som ndmnts ovan, kunna bidra till 6kad k&nsla av trygghet till att utfora
undervisning ddr integrerade elever deltar.

Uttrycket “elevndra” kan komma att bidra till ldrarnas fokusskifte fran
laroboken till elevernas empiriska tankande

Implementeringen av uttrycket “elevnira” i det centrala innehallet inom “problemldsning” i kommande
laroplan LGR22 bidrar till en perspektivbyte hos samtliga larare. Utifrain kommentarmaterialet
Skolverket arbetat fram gallande de kommande &ndringarna i LGR22 framkommer det att uttrycket
“elevndra” ska generera att eleverna ska fa& syn pa den matematik som finns runt omkring dem
(Skolverket, 2017). I linje med detta patalade lararna att uttrycket “elevnira” kan komma att bidra till
att eleven och dess vardag hamnar mer i fokus, till skillnad fran vad uttrycket “vardagliga” bidrog med.
Uttrycket “vardagliga” skapade utrymme for ldrarna att utga fran en generell vardag, vilken de tror att
de flesta tio- till tolvéaringar kanner till, medan uttrycket “elevnira” skapar ett fokus mot den enskilda
eleven. Séledes kan ett resonemang foras om att uttrycket “elevnéra” kan utgora ett tankeverktyg for
lararna till att skapa det fokus pa elevens vardagskontext och vidare empiriska tankande som Chaiklin
och Hedegaard (2013) belyser som en avgdrande aspekt for att skapa forutsattningar att utveckla
teoretiska begrepp.
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De resonemang som fors av lararna i denna studie synliggor dven hur uttrycksandringen kan komma att
paverka deras undervisning. En undervisning som till stor del utgétt fran “matteboken” kan nu komma
att bytas ut mot att skapa relationer till eleverna genom autentiska matematiska situationer, i vilka lararna
kan fanga upp elevernas intressen och tidigare kunskaper. | enighet med Lee et al (2018) och Yang &
Xin (2021) menar lararna att dessa autentiska situationer skulle kunna bidra med information, vilken
kan skapa underlag for autentiska problem for fortsatt undervisning. Vidare kopplar lararna dessa
resonemang om att undervisa genom autentiska problem, till en 6kad motivation hos eleverna, da de far
mojlighet att mota matematik pa ett satt som ar meningsfullt, vilket ar en aspekt som aven Chaiklin och
Hedegaard (2013) betonar.

Vilket syns ovan, kan uttrycket “elevndra” bidra till ett okat fokus pa elevens redan forvdrvade
kunskaper, dock uttrycks inga resonemang om kopplingar till det specifika &mnesinnehallet, utan fokus
ligger pa elevernas aktuella kunnande. Chaiklin och Hedegaard (2013) understryker att larare behéver
utveckla saval forstaelsen for elevens vardagskontext och forvarvade begrepp som for vilka teoretiska
begrepp det specifika amnesinnehallet utgors av. Nar lararen besitter dessa kunskaper, kan hen skapa en
undervisning som i stéllet for att rikta sig mot elevens empiriska tdnkande (Davydov, 2008) fokuserar
pa de teoretiska begrepp eleven ska utveckla. Darmed finns ytterligare fog for det resonemang som
fordes tidigare, gallande att lararna kan behova stod i att utveckla sin undervisning genom att fa delta i
situationer dar de far erfara hur arbetet med @mnesanalys kan utforas.

Metoddiskussion

Det finns anledning till att diskutera huruvida studiens smaskaliga urval har bidragit till ett tillforlitligt
resultat (Denscombe, 2018). Den tidigare forskning som har bearbetats i denna studie har skrivit fram
resultat vilka gar i linje med denna studies resultat (Chaiklin & Hedegaard, 2013; Lee et al., 2018; Ojoka
och Wormnaes. 2013; Jimenez & Saunders, 2018; Moore-Russo & Weiss, 2012; Steferian et al., 2021).
Under urvalsprocessen, fick vi manga nekande besked fran larare som uppfyllde kriterierna for
deltagande denna studie. De flesta nekande svar fran larare motiverades med tidsbrist pa grund av en
hogre arbetsbelastning an vanligt, orsakad av coronapandemin. Under studiens intervjutillfallen
uppdagades att alla larare som deltog i studien finner arbetet med undervisning dér integrerade elever
deltar som ett mycket komplext arbete, ett arbete de kdnde att de stundtals inte hade verktyg att utfora.
Urvalet gjordes i ett forsta steg, in relativt opersonligt, genom mail eller sociala medier. Det &r relevant
att diskutera fragan gallande huruvida formen av informantrekrytering kan ha bidragit till det laga antalet
informanter som deltog. Kan exempelvis ett personligt telefonsamtal med information om studien och
medvetenheten om arbetets komplexitet ha bidragit till att viljan delta trots en hdg arbetsbelastning? Att
informanten tilldelas en tydlighet och trygghet innan anses vara en forutsattning for en intervju (Gjems,
1997). De larare som avbojt  att delta i denna studie  kan eventuellt ha upplevt  komplexiteten
med arbetet att undervisa integrerade elever, vilket kan ocksa ett antagande om att eventuellt fler
nyanser i dennas studies resultat kunnat framsta om dessa larare skulle ha deltagit.

Som namnts tidigare var det manga nekande besked fran larare som uppfyllde kriterierna for deltagande
i denna studie. En mgjlig etisk aspekt som kan tas i beaktande i gallande varfor informantantalet inte
blev fler kan ses ur aspekten som Kvale och Brinkmann (2014) belyser. De menar att konsekvenserna
som denna kvalitativa studie kan orsaka deltagarna, kan bidra till att de som blev kontaktade sag
konsekvenserna som ett stérre lidande an de vinster som studien genererar. En annan etisk aspekt som
Kvale och Brinkmann (2014) belyser i relation till informantantalet & den maktposition som
intervjupersonen har i forhallande till informanterna. Som namnts ovan belyser lararna i denna studie
att arbetet med integrerade elever ar komplext och déarav kan de kontaktade deltagarna upplevt att det
rader en maktposition dar intervjupersonen har ett vertag i kunskaper om de integrerade eleverna.

Datainsamlingsmetoden for denna studie bestod av digitala semistrukturerade intervjuer. En fordel med

digitala intervjuer ar att den mojliggor en stor geografisk spridning bland informanterna, vilket ar fallet
for denna studie. Det som dock framkom under de olika intervjutillfallena var att informanternas plats
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under intervjun inte gick att paverka inte heller schemat. Darav genomférdes intervjuerna kanske pa en
plats dar informanten kunde bli stérd av kollegor eller elever vilket kan bidragit till att informanten kom
av sig i vad denne tankte formedla eller resonera om under intervjutillfdllet. Vidare planerade
informanten in intervjun under en pressad tid, vilket kan ha bidragit till en anstrangd stdmning och
eventuellt foérhastade resonemang. Digitala intervjuer medfor dock att intervjuaren inte ges mojligheten
att fanga upp icke-verbala signaler som kan starka tolkningen av de resonemang som informanterna for
(Gjems, 1997).

Slutsatser

Studiens syfte var: att underséka hur matematiklararna resonerar om undervisning av integrerade elever
i arskurs 4-6 gillande matematisk problemlosning, inklusive “matematisk formulering av
frégestillningar utifran vardagliga situationer”.

Fragestéllningar var:
e Hur resonerar matematiklararna om skillnaderna i det centrala innehdllet i LGRSAR11 och
LGRI11 gillande omradet ”problemldsning” i &k 467
e Hur resonerar matematikldrarna om sitt arbete med det centrala innehallet matematisk
formulering av fragestallningar utifran vardagliga situationer” i klassrummet?
e Hur resonerar matematiklararna om kommande andringar i det centrala innehallet i respektive
laroplaner gillande omradet ”problemldsning” i 8k 467

Studiens centrala slutsatser ér:

1. Problemldsning inklusive det centrala innehéllet “matematisk formulering av fragestallningar
utifran vardagliga situationer” ar ett grundlaggande dmnesinnehall for elever med IF géillande
utveckling av problemlésningsformagan enligt lararna. Det &r med utgangspunkt fran elevens
vardagskontext som lararna ser att eleven kan utveckla kunnande inom dmnesinnehall. Formen
for den undervisning som framjar utveckling av detta kunnande k&nner sig dock lararna osékra
pa. De lutar sig till stor del mot laromedel med fardigskrivna problem som de tror att eleverna
kan relatera till.

2. Undervisningen utgar i stor utstrackning fran grupparbeten dar de integrerade eleverna far arbeta
med uppgifter lararna upplever att de integrerade eleverna kan losa sjalva. Lararnas fokus ligger
darigenom i stor utstrackning pa att organisera elevgrupper som “passar” det aktuella problemet
och i lagre utstrackning pa att utfora amnesanalys och undersoka elevernas aktuella kunnande i
relation till &amnet for att skapa ett for eleverna angeléget problem.

3. Kommande uttrycksandring i LGR22 och LGRSAR22 vilket innefattar en vaxling fran uttrycket
“vardagliga situationer” till uttrycket “elevnéra situationer” tycks bidra till att ldrarna gor ett
perspektivbyte samt satter fokus pa den enskilde elevens situation. Fokus ligger dock pa
elevernas aktuella kunnande samt sdtt att tanka. Kunskaper om teoretiska begrepp kan
mojliggéra undervisning som framjar utveckling av formaga att formulera matematiska
fragestallningar hos alla elever, inklusive integrerade. Besitter lararen kunskaper om vilka
teoretiska begrepp det specifika amnesinnehallet utgors av, kan hen skapa en undervisning som
istdllet for att rikta sig mot elevens empiriska tankande fokuserar pa de teoretiska begrepp eleven
ska utveckla.

Ett forslag pa tilldgg i det centrala innehallet i LGRSAR22 denna studie utgér grund for ar
formuleringen “matematisk formulering av fragestéllningar utifran elevnara situationer”. Hér
fér saval “matematisk formulering av fragestillningar” och uttrycket “elevnéra” utrymme.
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Med ett systematiskt stod fran speciallarare for att skapa sammanhang for orientering i det
aktuella &mnet och vidare ldrarnas “nya” elevfokus som uttrycket “elevnéra” bidrar med, kan
goda forutsattningar skapas for elever med IF och deras utveckling av
problemlésningsformagor.

Vidare forskning

Studiens resultat pavisar att matematiklarare som arbetar med matematik i arskurserna 4-6 dar
integrerade elever deltar arbetar med det centrala innehéllet “matematiska formuleringar av
fragestallningar utifrn vardagliga situationer” med alla elever, inklusive de integrerade eleverna.
Eftersom detta amnesinnehall enbart finns med i LGR11, finns det inga krav pa lararna att utfora
undervisning i det namnda omradet gentemot integrerade elever. Lararna motiverar sitt arbete med ett
resonemang om amnesinnehallets relevans for att utveckla goda problemldsningsformagor. Lararna i
studien tycker dock att undervisningen inom @mnesomradet ar komplext och 6nskar mer stod. Vidare
beskriver l&rarna en undervisning som i stor utstrackning ar laroboksstyrd, vilket kan bidra till att
kopplingen mellan elevernas vardag och deras matematiska formuleringar av fragestallningar blir svag.
Det vore av intresse att jamfora resonemangen och undervisningen i det specifika &mnesomradet hos
larare vilka inte undervisar integrerade elever. Ar det hanteringen av flera kursplaner som bidrar till en
komplexitet, eller ar amnesomradet i sig komplext? Samma d@mnesinnehall skrivs &ven med i det centrala
innehaller for arskurserna 1-3. Hur resonerar matematiklarare, som arbetar i dessa arskurser, om
amnesinnehallet och hur beskriver de sin undervisning? Finns det skillnader i resonemang och
undervisningsinnehall mellan arskurserna 1-3 och 4-6?

I slutsatsen for denna studie namns ett forslag pa ett centralt innehall vilket skulle kunna ta plats i
grundsérskolans centrala innehall i kursplanen for matematik. Forslaget lyder: “matematisk formulering
av fragestillningar utifrdn elevnira situationer”. Det skulle vara intressant att studera hur nagra
matematiklarare i grundsarskolan skulle resonera om denna formulerings effekt pa deras undervisning
och vidare sérskoleelevernas l&rande.

Slutligen vore det intressant att, efter rimlig tid, undersoka vilken effekt som uttrycket “elevnéra” som
skrivs in i centrala innehéllet i matematik i LGR22 och LGRSAR22 har genererat. Dessa resultat
skulle med fordel kunna jamforas med de resonemang som ldrarna i denna studie framforde avseende
mojliga effekter pa deras undervisning och elevers larande.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjufragor

1. Det finns en skillnad mellan de olika kursplanerna i matematik nar det galler
formulering av matematiska fragestallningar: detta innehall finns i Lgrl1, men inte i
Lgrséarll. Varfor tror du att denna skillnad finns?

(vad ar din definition av matematiska fragestallningar? skulle du kunna ge exempel?)

2. Vad tycker du att arbetet med att formulera matematiska fragestallningar
mojliggor/skulle kunna mojliggdra/inte kan moéjliggora for de integrerade eleverna?

3. Hanterar du innehéllet “formulering av matematiska fragestillningar” pa nagot
speciellt sétt nar du planerar din undervisning (lektionsupplagget, uppgifter,
arbetsformer, arbetsmaterial osv) for alla elever?

4. Organiserar du arbetet med just formuleringen av matematiska fragestallningar pa
nagot speciellt satt nar du undervisar i klassrummet?

5. En kommande dndring i det centrala innehallet i bada laroplanerna ar uttrycket
“elevnira situationer” istéllet for “vardagliga situationer”. Vad tror du att uttrycket
“elevnira” kan mdjliggdra for dig som ldrare som inte vardagliga” kunde?

6. Kommer det att paverka din undervisning, tror du? Hur i sadant fall? Kommer en
sadan dndring att gora skillnad for undervisning av de integrerade eleverna?
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Bilaga 2. Informationsbrev
Hej!

Vi hoppas att du vill vara med i var studie. Syftet med studien &r att undersoka matematiklarares
resonemang om undervisningen i matematisk problemlosning for elever med intellektuell
funktionsnedséttning som &r integrerade i grundskolans matematikundervisning. Resultaten kan bli till
hjélp for att utveckla undervisningen i problemldsningen for integrerade elever. For att kunna genomféra
studien behover vi utféra nagra intervjuer med dig som undervisar integrerade elever i matematik, helst
under veckorna fem till sju varterminen 22. Studien ar den avslutande delen av var utbildning vid
Specialpedagogiska institutionen och den mynnar ut i en uppsats. En utsedd handledare vid institutionen
stottar oss genom hela processen.

For att kunna samla in och bearbeta information till studien behtver vi ditt samtycke och du ger det
genom att skriva din underskrift langst ner pa den har sidan. Studien foljer givetvis Vetenskapsradets
forskningsetiska principer och allmanna lagar. Det ar alltid frivilligt att delta, du kan nar som helst
avbryta ditt deltagande utan att forklara varfor.

Under tiden som vi arbetar med uppsatsen &r dina personuppgifter skyddade och kommer inte att lamnas
ut till obehdriga. Vi kommer att forvara eventuella inspelningar och andra uppgifter pa ett sakert sétt.
Den information vi samlar in genom digitala intervjuer kommer att anonymiseras sa att ingen som laser
den féardiga uppsatsen kan identifiera vilka som deltagit i studien. Né&r studien &r klar och uppsatsen har
blivit godkand kommer allt material som vi samlat in att forstoras snarast.

Det ar mycket vardefullt om vi kan fa ditt samtycke att delta i studien! Det vi dnskar ar att du kryssar i
ditt svar, signerar och scannar/fotar detta dokument och skickar det till nagon av vara E-postadresser
eller telefonnummer. Hor géarna av dig om du har fragor.

Med vénliga halsningar
Studenternas namn: Madelen Akfidan och Mona Karlsson

Var handledare: Anna Broman
E-post: anna.broman@specped.su.se

Sétt kryss i en av rutorna! Skriv under med din namnteckning oavsett vilken ruta du kryssat i. Tack sa
mycket!

Jag deltar garna i studien

Jag vill inte delta i studien

Underskrift Datum

Namnfoértydligande
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