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Att 6ppna musikens sprakliga dimensioner i
praktiken

En kvalitativ studie om musik och sang som sprakutvecklande
undervisningsmetod for andrasprakselever.

Milad Kouz

Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att synliggdra och belysa hur musiklarare och andra dmneslérare anvéander
sang och musik ur ett didaktiskt perspektiv i sin undervisning, med syfte att erbjuda vidare
sprakutveckling hos elever som har ett annat modersmal &n svenska, och som har behov av det, men
inte har langre ratt till stodundervisning. Studien har en kvalitativ ansats vars datainsamling bestar av
strukturerade intervjuer med Gppna fragor. Intervjuerna utférdes pa en mangkulturell skola dar jag
intervjuade sex amneslérare. Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv och resultatet har ocksa
analyserats utifran socialsemiotisk teori - modaliteter, semiotiska resurser, multimodalitet - liksom
inom-utommusikaliska mal och estetiska laroprocesser. Resultatet visar pa lararnas metodiska hallning
och deras didaktiska, sociokulturellt medvetna, sprakliga och estiskts undervisande kreativitet. Det finns
en stor potential att mojliggora en kontinuerlig och fortsatt sprakutvecklingsprocess, framfor allt for
andrasprakselever genom musikdamnet, men ocksa genom andra amnen. Nagra olika estetiska uttryck
som anvéands och specifika formagor och forstaelser som Gvas ar: fantasi, kreativitet, ordféljd,
ordforstaelse, sprakflexibilitet, sprakinlarning och olika &mneskunskaper. Studien kan ocksa ses som
potentiellt besvarligt eftersom varken fortsatta sprakutvecklingsbehov, eller den komplexa
lararkompetensen som utvecklas for att moéta detta, &r formellt erkdnd och bemott i utbildningssystemet,
vilket okar risken for att lararna valvillighet och engagemang utnyttjas pa ett satt som inte ar rimligt i
langden. Slutligen kommer studien fram till att bade sprakutvecklingen och kunskapsutvecklingen
hjalper till med att uppna skolans mal och uppdrag.

Nyckelord

Musikundervisning, andrasprakselever, inom- och utommusikaliska mal, estetiska
larprocesser, multimodalitet.
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1. Inledning

Det pagar krig i flera delar av varden och detta resulterar till att manga manniskor tvingas migrera till
andra lander. Svarigheter som uppstar i samband med migrationen &r jobb och spraksvarigheter, sarskilt
for studenter som ska fortsatta sina studier pa ett nytt sprak som de inte kan. Jag hade sjalv detta problem
i borjan av 2015 nar jag flyttade till Sverige. Efter tva ar lyckades jag hitta jobb som musiklarare samt
studiehandledare pa en grundskola. Mina framsta uppgifter med andra studiehandledare var dar att
forsoka inkludera alla nyanlanda elever pa skolan i syfte att fanga upp deras intresse att lara sig svenska.
De nyanlanda elever som jag undervisade i musikdamnet fran och med 2017 har jag fortfarande kvar som
elever idag och de gar nu sista aret i hogstadiet. Jag har samtidigt varit deras studiehandledare. Problemet
var att handlingen stoppades av skolan i slutet av 2018, fram tills dess fanns det fortfarande en mojlighet
for studenterna att fortsatta utveckla det svenska spraket pa ett bra satt, &ven skolan inte hade méjlighet
till forberedelseklasser.

Efter att studiehandledningen upphért har jag markt under musiklektionerna att de nyanlédnda
studenterna fortfarande hade bristande sprakkunskaper. Andra larare och pedagoger i skolan hade ocksa
markt detta och hade samma asikt. De nyanlanda eleverna definieras inte efter fyra ar i skolsystemet
som 1 fortsatt behov av sprakutveckling utan de ses nu som “andraspraks-talande” eller med andra ord
andrasprakselever da de inte har svenska som modersmal, men forvantas kunna inga utan problem i
sammanhang som kraver deras andrasprakskompetens. Pa grund av att eleverna nu inte langre ses som
nyanlanda forlorar de en hel del av handledningstillfallena och detta i sin tur leder till att vi far
problematiska situationer. Dessa handlar om hur lararna ska kunna anvéanda sin undervisning for vidare
sprakutveckling, vilket jag ar nyfiken pa att undersoka vidare i den har studien. Ett annat intresse &r hur
lararna ska fa tillrackligt med insyn och kan fram éver pa elevernas fortsatta sprakutveckling och hur

musikdidaktiska planeringar kan genomforas i undervisningen med detta i atanke.

Skolans uppdrag enligt Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022) att

frdmja elevers larande och att férbereda dem for att verka i samhallet.

Skolans uppdrag &r att framja larande dér individen stimuleras att inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. ... Skolan har i uppdrag att férmedla och forankra grundlaggande vérden
och framja elevernas larande for att darigenom férbereda dem for att leva och verka i samhéllet
(Skolverket, 2022, 5.7).

Denna studie genomfors mot bakgrunden av larares yrkeserfarenhet och utvecklande av sin praktik som
en respons pa den har problematiken samt skolans uppdrag for larandet. Studien omfattar larares

amnesundervisning pa hogstadieniva. Didaktiska perspektiv och det praktiska arbetet i klassrummet



som anlaggs med syfte att vidareutveckla spraket samt dess anvandningar och undervisningsinnehall
kommer att undersdkas i uppsatsen. Slutningen anknyts studien till ett stérre sammanhang av

amnesdidaktisk utveckling i praktiken.

2. Bakgrund

Den tidigare forskning och bakgrund som presenteras i uppsatsen har till syfte att underséka och
synliggora lararnas instéllning till sing och musik som larandemetod ur ett didaktiskt perspektiv samt
lyfta skolans uppdrag utifran laroplanen. Syftet ar att ta fasta pa tidigare forskning om musik och sprak
som beror liknande fragor om inlarning. Vidare att underbygga hur det kan tillampas mot forstaelsen av
hur den didaktiska praktiken som undersoks kan fungera som vidare sprakutvecklande verktyg for bade
nyanlanda och svensktalande elever pa hogstadiet.

2.1 Vilka ar nyanlanda elever, andrasprakelever, de med

flersprakighet och mangkulturella elever?

En nyanlénd elev avses enligt skollagen (SFS 2010:800, kap 3 § 12a):

Har varit bosatt utomlands, nu &r bosatt i landet, och ha pabdrjat sin utbildning har senare an
hostterminens start det kalenderar da han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses
vara nyanland efter fyra ars skolgang har i landet (SFS 2010:800, kap 3 § 12a).

Ehrlin (2012) skriver om spraklig problematik i sin studie Att lara av och med varandra vilken berér
utlandska barn samt barn som fotts i Sverige men vars foraldrar har ett annat modersmal an svenska.
Andrasprakselever definieras som elever som har gatt i svensk skolan mer an 4 ar, och raknas darmed

inte langre som nyanlanda elever (SFS 2010:800, kap 3 § 12a).

Flersprakighet ar ett begrepp som beskrivs dels mot elevers bakgrund i skolverksamheten och som
Ehrlin (2012) lyfter dels i forhallande till att spraket som barnen lar sig forst kallas modersmal eller
forstasprak. Spraket som barnen lar sig efter sitt modersmal och eleven lar sig efter att fylla 7 ar, kallas
andrasprak vilket ofta ar samhallets sprak (dar eleven bor) och som de flesta pratar eftersom
skolundervisning sker pa det spraket. Ibland lar sig barnet tva sprak fran fodseln, i de flesta fall da barnet
fotts i ett annat land an foraldrarnas hemland, da far barnet lara sig tva sprak som modersmal (Ehrlin,
2012).



Ehrlin (2012) beskriver vidare skillnaden mellan de elever som raknas som andrasprakselever och
flersprakiga elever. Andrasprakselever ar de som har lart sig svenska efter sitt modersmal medan
flersprakiga elever ar de som har lart sig svenska och sitt modersmal samtidigt. Detta leder till att en
flersprakig elev har tvd modersmal vilka bada kan anvéndas i vardagen. | forlangningen betyder det att
elever med flera sprak ocksa har ett inkorporerat och komplext forhallande till flera kulturer — en levande
mangkulturalitet. Det omrdde som de mangkulturella elevernas livsvirld befinner sig i kallas “ett

mangkulturellt omrdde” enligt Ehrlin (2012, 5.22).

2.2 Sang och musik som sprakutvecklande metod

Musiken finns 6ver hela varlden och anvénds i olika kulturer och pa olika satt. Musiken ger energi till
manniskor att klara och orka med vardagen samt uttrycka gladje. Sang och musik &r precis som spraket,
det vill s&ga att de finns universellt i hela vérlden och de férekommer tillsammans. Skolverket (2022)
beskriver att musiken &r en tydlig norm i skolans kunskapsuppdrag och undervisning.

Musik finns i alla kulturer och berér ménniskor savél kroppsligt som tanke- och kanslomassigt.
Musik som estetisk uttrycksform anvénds i en mangd sammanhang, har olika funktioner och
betyder olika saker for var och en av oss. Den &r ocksa en viktig del i méanniskors sociala
gemenskap och har betydelse for individens identitetsutveckling. ... Kunskaper i och om musik
Okar mojligheterna att delta i samhéllets kulturliv (Skolverket, 2002, s.148).

Still (2011) beskriver i sin bok Musikalisk larandemiljo: planerade musikaktiviteter med smabarn i
daghem att ordet “Mousiké”. Ordet betyder “musernas konst” och kommer fran antikens epok i
Grekland, idag &r musiken en vardaglig del av ménniskors liv i flera olika sammanhang (Still, 2011, s.
3). Genom musiken far manniskorna forsta omvarlden och far mojligheten att kommunicera med andra
méanniskor (Ehrlin, 2012, s. 44).

Holmberg (2017, s. 32) beskriver i sin bok Musikskap i forskolan: musikstunder ur ett didaktiskt
perspektiv larandet i fyra former. De fyra larandeformerna handlar om vad undervisningen ska syfta till
och vad larandemalet ar i undervisningen. Larandet sker i fyra musikformer: att lara i musik, om musik,
med musik eller genom musik (Holmberg, 2017, s, 32). Det innebér att musikstundernas olika behov av
bade det som de kan lara om och i musik, 6ppnar upp for att andra didaktiska mal kan baddas som de
ocksa lar med och genom musikprocessen. Larares planerade undervisning kan medvetet innehélla bade
inommusikaliska och utommusikaliskt mal for larandet. Inommusikaliska mal innefattar larande dar
musikens egen praktik i sig sjalv ar malet i undervisningen. De forsta tva larandeformer i och om musik

handlar enligt Holmberg om att lara eleverna musikkunskaper da musiken star i centrum i
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undervisningen, till exempel: att sjunga en sang eller att eleverna far forstaelse for musikens funktioner
och grundelement. Grundelementen i musikdmnet som eleverna ska léra sig ar till exempel: taktbyte,
tempo, puls, rytm, tonhojd och harmoni. Grundelement om musiken i Inommusikaliska mal handlar
enligt Holmberg (2017, s.38-50) om att lara sig kunskaper om musikens funktion som till exempel:
olika genrer, musikhistoria och om noters funktion. Utommusikaliska larandemal handlar enligt
Holmberg (2017, s. 32) om nar anvandningen av musiken i undervisningen aven syftar till att lara sig
nagon annan kunskap genom musiken. Har anvander lararna sig av musik som ett medel for att utveckla
andra larandeprocesser. Att lara med och genom musik ger eleverna mojligheter att utveckla exempelvis

spraket, ordforstaelse eller den sociala gemenskapen.
Utommusikalisk inlarning:

Manniskorna minns det nya inlarda spraket och de nya orden man har lart sig pa ett battre och snabbare
satt néar det upplevs med rytm eller melodi Dahlbdack (2011). Utvecklingsprocessen gallande
sprakinlarningsmetoder genom sang har foresprakats i relation till olika forskning, eftersom det visar pa
olika satt det blir enklare att lara ett nytt sprak med hjalp av sang an vad det &r nar man anvander de
vanliga metoderna utan musik. (Still, 2011, s. 5). Strukturerade sanger och melodier stodjer och framjar
sprakutveckling av tal och det kan leda till Gvergripande forstaelse vid inlarning av det nya spraket
menar (Ehrlin,2012, s. 65). Uddén (2004, s. 70) i sin bok Tanke, visa, sprak: musisk pedagogik med
barn beskriver musiken som ett instrument och verktyg som ger stod for sprakutvecklingen hos eleverna.
Musiken beskrivs ocksd som kanslornas sprak och ar minnesbarande for eleverna i deras
sprakutveckling. Rytmen &r en central del inom bade sang, musik och sprak. Den rytmiska ramsan &r
betydelsefull och har stor vikt nar det kommer till memorering av bade text och fraser. Den forstarker
memoreringen och forstaelsen i elevernas minne och gor det lattare att komma ihag det nya inlarda
spraket. Att upprepa samma metod och monster med sang gor det lattare for hjarnan att lagra minnen

vilket paverkar sprakutvecklingen positivt (Uddén, 2004, s. 70).

Dahlbéck (2011, s. 50) beskriver vikten av formagan att kunna anvénda spraket och menar att ”For att
kunna vara deltagare och medskapare i var kultur idag krdavs en hog spraklig forméaga”. Det kraver att
man har forstaelse for ord och spraket byggstenar t: ex fonem (sprakljud) och grafem (bokstav).
Jederlund (2011, s. 17-18) beskriver musiken i sin bok Musik och sprak: ett vidgat perspektiv pa barns
sprakutveckling och larande, han menar att musiken ses som ett icke-verbalt sprak medan det talade
spraket ses som ett verbalt sprak. Vidare menar han att musiken och talspraket star under tva olika
sprakliga kategorier, tva sammanflatade dimensioner. Dessutom anger han att musikens icke-verbala
dimension utvecklas tidigare an andra formagor och talsprak. Sangen utvecklas redan i hjarnan hos

spadbarn och det beskrivs av Jederlund (2011, s. 119) att rytmen, tonhdjden och det melodiska formas



av tidiga erfarenheter hos eleverna ”Singen kommer fore talet, ja ldngt innan. Atminstone om man

envisas med att forsoka skilja dem &t under de forsta aren” (Jederlund, 2011, s. 119).

Likheter mellan sang, musik och sprak beskriver Dahlback (2011, s. 43) att sdngen och spraket har
gemensamma byggstenar sdsom rytmen. Darutver anger forfattaren att elevernas formaga att urskilja
olika rytm och ljud ocksa ar gemensamt mellan sprak och musik. En gemensam likhet i sprak, musik
och séng ar kommunikation. Nar eleverna borjar lara sig att sjunga blir spraket ett verktyg for att kunna
forsta ordens och textens betydelse. Det ar dven viktigt med kéanslor for att kunna kommunicera samt att
den kanslomassiga inlevelsen behdvs for att stodja elevernas formaga att utvecklas i att skriva, tala och
lyssna (Dahlbéck, 2011, s. 43).

Sammanfattningsvis visar alltsa forskningen pa olika samband mellan musik, sdng och sprak som ger
mojligheter for eleverna att utveckla spraket, utveckla forstaelse for musikens grundelement, samt
sangens och sprakets byggstenar. Rytmen &r en central del i bade sprak och musik. Musiken skapar ett
socialt sammanhang for elevernas sprakutveckling. Den komplext sammansatta kommunikationen blir
anvandbar vid sprakinlarningen enligt forfattarna (Ehrlin, 2012; Still, 2011; Holmberg (2017); Uddén,
2004; Dahlbéck, 2011 & Jederlund, 2011).

3. Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras och redogors tidigare forskning om sprakets byggstenar, musikens funktion
och sangens betydelse kopplat till sprakutveckling. Jag anvande mig av databaserna Google Scholar och
SwePub genom Stockholms universitetsbibliotek ndr jag sokte efter tidigare forskningar for
sprakutveckling. 1 Google Scholar anvéande jag avgransningen “Artiklar’ med att jag far tillgang till
artiklar som universitetshiblioteket prenumerera, valde jag SU full text. For att &ven ta del av nationell
forskning om sprakutveckling anvande jag databasen SwePub, som ocksa har vetenskapliga
publiceringar pa svenska. Avgransningen var bok, doktorsavhandling och forskningséversikt. Jag
anvande de svenska sokorden: estetiska laroprocesser, estetiska uttrycksformer multimodala larande,
fantasi, kreativitet, nyanlanda elever, andrasprakutveckling, didaktik, musik och sang. Databaserna tog
inte in hela meningar, vilket gjorde jag kombinationssokning till ett alternativ dér olika begrepp

kombineras, genom att vdlja OCH/ELLER i databasens s6kfunktion.



3.1 Fantasi, kreativitet, estetiskt skapande och musik for larandet

Fantasi &r ett verktyg som lararna kan anvanda for att utreda elevernas tankar, vilka i sin tur grundas pa
elevernas tidigare erfarenheter. Vygotskij (1995) forklarar i sin bok Fantasi och kreativitet i barndomen
funktionen av fantasins skapande och hur det bidrar och medverkar till att astadkomma en utveckling i
elevernas sprakliga formaga. Genom att forestalla sig nagot, synliggors bade underliggande
forestallningar, och dnnu outforskade och inte tillgangliggjorda mojligheter till utdkade insikter och
forstaelser, detta i och med att fantasin kan gestalta en sammansatt forestalining som en helhet i ett
sammanhang. Vidare havdar Vygotskij (1995) att det ar nédvéndigt att utveckla fantasins tankar hos
eleverna genom nya upplevelser i deras vardagliga sammanhang. Dahlbédck (2017) beskriver i sin
doktorsavhandling Svenskamnets estetiska dimensioner: i klassrum, kursplaner och larares
uppfattningar med hjalp av Vygotskijs teori att méanniskans kreativa formaga ar ett nédvandigt villkor
for utveckling av sjalva tankandet samt sprakutveckling med syfte att skapa meningar och sammanhang.
Detta beskrivs i hennes avhandling:

Manniskor deltar i kommunikativa praktiker och anvéander befintliga teckensystem men skapar
ocksa nya tecken, symboler och redskap i sin stravan efter mening och sammanhang. ... Detta
medfor att ménniskor inte bara reproducerar utan &ven skapar sin kultur. Detta innebér att ju
fler kunskaper, erfarenheter, intressen och behov en méanniska har, desto mer material finns till
fantasi, tankar, lek och skapande (Dahlb&ck, 2017, s.37).

Dahlbdck (2017, s. 38) betonar vikten av skapandet for fantasin ndr hon forklarar Vygotskijs idéer om
skapandet. Skapandet ar intellektuella och emotionella aspekter som har stor mening for fantasins idéer,
men som ocksa behovs for att individen ska klara av att sétta sig i samband med sitt foranderliga
samhalle. Sociokulturell milj6 ar betydande for vad som ar mojligt att skapa i manniskans liv. Vygotskij
(1995, s. 31-37) lyfter fram manniskans mojligheter att skapa nya idéer som kréaver att manniskorna lar
sig de kunskaperna som finns i det samhallet dar individen befinner sig. Dessutom ar det viktigt att de

materiella och psykologiska forutsattningarna for fantasin och skapandet ar uppfyllda.
Kreativ organisering av undervisning for sprakutveckling:

Organisering av undervisningen ar betydelsefull for Vygotskij for att individen ska kunna éva och testa
sin kreativa formaga och fantasi. Syfte med det ar att klara och genomfora de idéer som individen stravar
efter. Manga forskare stéller sig positiva till anvandning av de estetiska uttrycksformerna. Forskarna
lyfter i sitt arbete att de estetiska uttrycksformerna framjar sprakutvecklingen hos alla elever (forsta- och
andrasprakselever). Genom att skapa utifran sin fantasi och forestéllningsformaga far eleverna uttrycka

sig multimodalt (se vidare teori) genom de estetiska uttrycksformerna som musik, dans, bild, drama och
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slojd (praktiska verktyg). Detta i sin tur gor att varje uttrycksform blir som ett mangfacetterat och
mangfaldigt sprak i sig for att skapa sammanhang. De estetiska uttrycksformerna beskriver Vygotskij
(1995) som ett sprak, tillsammans med bade teoretiska och praktiska amnen blir deras mangtydighet en
betydelsefull resurs for bade inom- och utommusikalisk inlarning. Detta starker sprakutvecklingen
genom att skapa ett sammanhang med olika dimensioner av sprak som ger eleverna forstaelse for det de
lar sig. Vygotskij menar enligt Dahlback (2017, s. 38) att den emotionella betydelsen for skapandet och

fantasin kan framkallas genom olika modalitet som en Iat, en dans eller en bok.

Ofta framkallar en enkel kombination av yttre intryck, som till exempel ett musikstycke, en hel
och komplicerad varld av upplevelser och kénslor hos ménniskan. Denna breddning och
fordjupning av kanslan och dess konstnarliga omvandling utgér ocksd den psykologiska

grunden for musiken som konstart (Vygotskij, 1995, s.25).

Andersson (2014, s.26) beskriver i sin doktorsavhandling Berattandets mojligheter: multimodala
berattelser och estetiska larprocesser begreppet estetiska larprocesser som en metod for tolkning av
verkligheten. Hon ndmner att utvecklingen av arbetsformer ar som ett verktyg for larandet. Dahlback
(2011, s.132) beskriver vikten av musiken som estetisk uttrycksform, vilket framjar sprakutvecklingen
hos eleverna, musiken blir da lika mycket vikt som det skrivna ordet i bade svenska som andrasprak och
svenskamnet. Det skrivna ordet med hjalp av musiken som estetisk uttrycksform okar sprakkunskaper

hos eleverna, da musiken ar minst lika viktig for elevernas sprakutveckling och larande.

Estetiska uttrycksformer &r en anvéndbar metod for eleverna som hjélper dem att kunna uttrycka sig,
vilket framjar elevernas sprakliga formagor och erfarenheter. Pa sa satt blir de estetiska uttrycksformerna
lika betydelsefulla for fantasiskapande genom musiken, det vill sdga att musiken ar betydelsefull nar

eleverna méter musiken i ett sammanhang (Vygotskij, 1995).

3.2 Musik, sang, sprak, minne och hjarnan

Musiken beror kansloméassiga upplevelser hos bade barn och vuxna, dessa kansloméssiga upplevelser i
sin tur forbattrar manniskors minne med hjélp av inlevelseformagans fordjupade kreativa dimensioner.
Med hjalp av musik och sang inkorporeras de nya kunskaperna pa ett mangfaldigare sétt i hjarnan,
minnet och kroppen for hela livet. P4 vardaglig basis bor undervisningen genom kéansloméassiga
upplevelser vécka barnets tankar, sjal och kropp med hjalp av musik och andra estetiska &mnen (Maltén,
2002, 5.194).

11



Dahlb&ck (2011, s. 55) betonar att barnets hjarna kan fokusera och arbeta tidigt med de olika nya
sprakliga funktionerna. Detta i sin tur leder till att nya forutsattningar skapas och pa sa satt utvecklas
spraket samt de sprakliga funktionerna struktureras och formas. Maltén (2002, s.30) beskriver nagra av
hjarnans delar sasom hjarnstammen och hjarnbarken samt dess uppgifter. Hjarnstammen betraktas som
en enkel, torftig och primitiv del som styr blodtrycket och andningen vilket hjalper manniskorna att
Overleva. Medan hjarnbarken styr ménniskans tankar och det ar skillnaden mellan méanniskor och andra

levande varelser.

Uddén (2004, s.54) beskriver hjarnans struktur och system som overgripande bestdende av tre viktiga
delar: hjarnstammen, mellanhjarnan och hjarnbarken. Nér det kommer till utveckling av hjarnstammen
och mellanhjarnan ar de redan utvecklade vid fodelsen. Medan hjarnbarken som med andra ord kallas
den nya hjarnan utvecklas i sin tur hos varje individ vid kommunikation med ménniskor och detta
utvecklar den sprakliga formagan (Uddén, 2004, s.54). Jederlund (2011, s. 68-73) beskriver hjarnans
delar som tva: hdgra hjarnhemisfaren som tar emot den rytmiska och melodiska helheten medan vénster
hjarnhemisfar tar emot snabba sprakljud. Uddén (2004, s.58) och Maltén (2002, s. 25) betonar att bada
hjarnhemisférerna ar viktiga trots dess olika specialiseringar och att de alltid ar beroende av varandra
nar de skapar helheten. Utvecklingen av hjarnhalvorna och dess kommunikation sker genom viktiga
funktioner sasom rytmisk rorelse och sang. Sangdévningar utvecklar och véxlar samarbetet och
kopplingen mellan hjarndelarna och den processen framjar forstaelse mellan snabba sprakljud och den
melodiska helheten (Uddén ,2004, s.58). Uddén (2004. s.97) lyfter pedagogen Friedrich Frobels tankar
om sangens funktion som sag att anvandning av sang i samband med rérelse och dans &r betydelsefullt.

Dessutom ar kombinationen mellan dessa tva ett sétt for eleverna att forsta sprakets innehall.

Musiken och texten lagras i minnet pa tva olika satt. For att plocka fram och komma ihag flera ord
behovs kopplingen och hjélpen av det verbala minnet och det musikaliska minnet (hégra och vénstra
hemisfaren). Med hjélp av den ihop-kopplingen blir det lttare att komma ihag ett ord som lardes in till
musik (Maltén, 2002, s. 25). Dahlbéck (2011, s. 59) visar att struktur ger eleverna méjligheten att minnas
och komma ihag pa ett satt som framjar sprakutvecklingen. Musiken &r strukturerad och uppbyggt av
de musikaliska sammanhang och byggstenar som melodin och rytmen, ”Jag menar att anvindandet av
sanger i sprakinlarningen kan vara ett sétt att placera in ord och information i en strukturerad form med
tydliga bérjan och slut som gor det lttare att 1ara sig nya séanger, ord och melodier” (Dahlbick, 2011, s.
59). Jederlund (2011, kapitel 6) och Uddén (2004, s. 46) havdar att texter som lardes ut med musik,
sang och upprepade melodier visade sig vara latta att minnas for eleverna. Dessutom &r sangen med sin
melodi lik sprakets prosodi och den fungerar som ett verktyg for melodisk sprakutveckling. Musik, sang
och sprak har likheter exempelvis tempo, tonhéjd och betoning. Sang kan utveckla formagan hos
eleverna att uppfatta sprakliga tonhdjdsmonster genom hoglasning och sang. Detta i sin tur aktiverar

hjarnan och framjar sprakutvecklingen (Jederlund 2011, s.19).
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3.3 Didaktiska utgangspunkter

Didaktik handlar om hur undervisningen genomfors i en larandesituation i klassrummet. Bland annat
forklaras didaktiken som kunskapen i undervisning och om undervisning (Hanken & Johansen, 2013, s.
19-27). Ehrlin (2012, s. 42) refererar i sin studie till Hanken och Johansen (2013, s. 17) bok
musikkundervisningens didaktikk. Dar beskrivs kunskaper i didaktiska teorier som kan utveckla lararnas

arbetssatt i klassrummet.

Kunskap i didaktiska teorier ger pedagoger en begreppsapparat att anvanda i samtal om sitt
arbete. Fordjupade diskussioner om undervisning och larande kan ocksd i forlangningen
utveckla tdnkandet om det som sker i ’klassrummet” och ddrmed ocksa om sjélva arbetet. ...
Didaktiska fragor ar naturligtvis centrala for pedagoger i olika skolformer... (Ehrlin, 2012, s.

42).

Hanken och Johansen (2013) beskriver didaktiska aspekter och didaktiska grundfragor som ryms inom
didaktiken: vem, vad, nar, var, hur, for vem och varfor. Vilket syfte fragorna har i en didaktisk praktik,
utreder de vidare i Allmandidaktik: vetenskap for larare (Forsman et al., u.a, kapitel 10). Frigan “vad”
innebdr vad undervisningen innehdaller, medan “vem” berdttar om for vilka elever innehéllet och

B}

undervisningen anpassas till. Fragan “hur” besvarar hur arbetssittet ska organiseras, medan “var”
handlar om i vilken fysisk miljo undervisningen ska ske. De sista tva fragorna ar nar och varfér, dar
’nédr” handlar om nér eleverna &r skolmogna for att ta till sig innehéllet, medan fragan “varfor” handlar
om vilket syfte undervisningen har. De fyra didaktiska grundfragor som ar Vad? Hur? For vem? och

Varfor? kommer jag anvénda for att organisera analysen av resultatet i studie.

Likheter mellan sang, musik och sprak har undersokts av flera forskare och pekar mot liknande samband.
Detta liknande samband &r mitt intresse i studien om hur lararna ska fa tillrackligt med insyn om elevers
sprakutveckling och hur musikdidaktiska planeringar kan genomforas i undervisningen. Anvandningen
av sang och musik metodiskt i undervisningen bidrar till dvergripande forstaelse om musikens betydelse
for bade sprakinlarning och sprakutveckling for andrasprakselever. Min studie belyser specifikt om hur
sprakutveckling sker med anvandning av sang och musik som arbetssétt i praktiken. Efter flera
vetenskapliga sokningar om forskningar som handlar om vidare sprakutveckling, hittades Inga specifikt
inriktade pa vidare sprakutveckling for andrasprakelever. Den tidigare forskningen handlar om
sprakinlarning for nyanlanda barn men inte for andrasprakelever som inte lange raknas som nyanlanda

elever.
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Musiken och spraket har gemensamma byggstenar sasom rytmen, tempo, tonhdjd och betoning.
Strukturerade sanger och melodier stodjer och framjar just sprakutveckling av tal, ordforstaelse och
texter. Texter som lardes ut med musik, sang och upprepade melodier visade sig vara latta att minnas
for eleverna. Det kan leda till 6vergripande forstaelse vid inlarning av det nya spraket. Musiken som ett
instrument och verktyg ger stod for sprakutvecklingen hos eleverna. Estetiska uttrycksformer ar en
anvandbar metod for eleverna som hjalper dem att kunna uttrycka sig, vilket framjar elevernas spréakliga
formagor och erfarenheter. kreativa formaga ar ett nddvandigt villkor for utveckling av sjalva tankandet
samt sprakutveckling med syfte att skapa nya meningar och sammanhang. 1 relation till vad Andersson
(2014); Ehrlin (2012); Still (2011); Holmberg (2017); Maltén (2002); Uddén (2004); Dahlback
(2011;2017) och Jederlund (2011); Hanken och Johansen (2013); Vygotskij (1995) séger i den tidigare
forskningen sa tolkar jag det som att det finns ett starkt samband mellan att metodiskt arbeta med sang
och musik och vidare sprakutveckling.

4. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt redogors de teoretiska utgangspunkterna for studien som ar det sociokulturella
perspektivet och det socialsemiotiska multimodalitet perspektivet. Dessa tva perspektiv har blivit
betydelsefulla for att analysera och tolka studiens insamlade data av intervjuer i syfte att besvara dess
fragor. Det sociokulturella perspektivet kan kopplas till studiens syfte for att belysa bade vidare
sprakutveckling samt att jobba metodiskt med sang och musik. Dessutom kan det synligg6ra hur lararna
anvénder sig av ett sociokulturellt perspektiv i praktiken. De huvudsakliga begrepp jag lyfter ar:

mediering, Kulturella redskap, multimodalitet och semiotik.

4.1 Sociokulturellt perspektiv: Kulturella redskap och mediering i

en social miljo for larandet

Det sociokulturella perspektivet har redan introducerats i bakgrund och tidigare forskning. Det beskrivs
fortsattningsvis av flera forskare i detta avsnitt med fokus pa larandet genom kulturella redskap samt
sociala miljon och i slutet kopplat till den sprakliga utvecklingen ur detta perspektiv. Séljo (2014) skriver
i sin bok Larande i praktiken ett sociokulturellt perspektiv att manniskorna ur ett sociokulturellt
perspektiv utvecklar sina kunskaper genom samspel och samverkan med andra manniskor i ett socialt

sammanhang i omvarlden. Vidare hdvdar Saljo att den sociala miljon &r betydelsefull for larandet. Ehrlin
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(2012) beskriver relationen mellan individen och andra ménniskor "Ménniskans medvetande utvecklas
i samspel med omgivning, samhallet och kulturen” (Ehrlin, 2012, s.56). Dahlbéck (2011, s.18) beskriver
ur det sociokulturella perspektivet att det sociala samspelet okar tillsammans med sprakets anvandning
liksom kunskapen och larandet. Har anvands spraket som ett verktyg for kommunikationen med andra
i omgivningen. Saljo (2020, s. 226-284) forklarar med stod av Vygotskijs teori det sociala samspelet
mellan individer dar utvecklingen av larandet sker genom bade de kulturella redskapen och den sociala
miljon som praktiseras i samspelet mellan individer. Samspelet har en central betydelse for
utvecklingen. Utover det havdar Ehrlin (2012) att spraket dr som ett redskap for ytterligare interaktion

mellan individer.

Ur ett sociokulturellt perspektiv dr spraket ett redskap som utvecklas i ett socialt samspel mellan
individer. Spraket har ocksa avgorande betydelse for tankandet, och tanke och sprak utgor pa
sa satt redskap som &r beroende av varandra nar vi lar och utvecklas (Ehrlin, 2012, s.58).

Mediering och kulturella redskap:

Vygotskij (1995) papekar att spraket ar betydelsefullt for kunskapsinlarning i det sociala samspelet.
Vygotskij menar att interaktion och kommunikation utvecklar individens fardigheter samt att larandet
sker i sociala sammanhang utifran det sociala perspektivet. Saljo (2013, s. 37) forklarar i sin bok
Larande och kulturella redskap den sociala interaktionen mellan mé&nniskor som en grundlédggande
mekanism for mediering. Saljo (2020, s.253) forklarar betydelsen av mediering enligt VVygotskijs teorier,
med hjélp av verktyg och redskap samverkar och forstar individen sin omgivning. Dessa kunskaper &r
enligt Dahlbéck (2011, s.23) antingen materiella eller sprakliga och nar de kunskaperna hanger ihop
identifieras de som kulturella redskap. Séljo beskriver vidare att kulturella redskap bade &r fysiska och
sprakliga redskap samt beskrivs som en idémassig varld. Ett sprakligt redskap kan vara till exempel
musiksymboler eller toners namn (C, D, E, F, G, A, B) och individen kan anvéanda sig utav dessa
musiksymboler i kommunikationen med andra for att spela musik. Materiella redskap kan vara ett
musikinstrument, ”... den &r bade en fysisk artefakt och ett tankeredskap som gér att Gverfora till nya
situationer” (Dahlbéck, 2011, s. 23).

Vidare beskriver Saljo (2014) i sin bok Larande i praktiken om hur ordet och spraket medierar var
omvarld. Dessutom beskriver han vikten av spraket for att kommunicera med varandra och hur det deltar

i tolkningen av omvérlden:

Ord och sprakliga utsagor medierar saledes omvérlden for oss och gor att den framstar som
meningsfull. Med hjalp av kommunikation med andra blir vi delaktiga i sétt att beteckna och

beskriva varlden som ar funktionella och som gor att vi kan samspela med vara medmanniskor
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i olika aktiviteter, d&ven om vi ocksa lar oss och tolkar omvarlden med hjalp av redskapen pa
olika satt (Saljo, 2014, s. 82).

Saljo (2020, s. 226-284) papekar att manniskans kulturella bakgrund paverkar forstaelsen av dess
omvarld, det vill saga att bakgrunden paverkar bade den kulturella och sociala miljon. Ehrlin beskriver
ocksa samspelet mellan individens tidigare erfarenheter och sin omgivning samt hur kunskapen uppstar
mellan individen och lararen, ”Det sociokulturella perspektiv tar alltsa helt avstand fran att kunskap ar
nagot som finns utanfor individen fritt fran sammanhang och medelbart tillganglig for individen att
plocka in. | stallet uppfattas kunskap som nagot individen utvecklar i relation med omgivningen”
(Ehrlin, 2012, s.57).

Vygotskij (1995, s. 11-16) lyfter fram sambandet mellan den kreativa aktiviteten och fantasin (se ocksa
bakgrund och tidigare forskning). Denna kreativa aktivitet utspelar sig i och struktureras av hjarnan som
en kombinatorisk formaga eller fantasi, ”Men i sjdlva verket ar fantasin grunden for varje kreativ
aktivitet inom alla kulturens omraden och mdjliggor det konstnarliga, vetenskapliga och tekniska
skapandet” (Vygotskij, 1995, s. 13). Genom fantasin utvecklas barnets kreativitet och det leder om man
foljer Vygotskijs insikter vidare till att det &r hogst mojligt att utveckla barnets skapande med hjélp av
de estetiska uttrycksformerna.

4.2 Socialsemiotisk multimodalitet perspektiv for

meningsskapande

Selander och Kress (2021, s.22) forklarar i sin bok Design fér larande — ett multimodalt perspektiv det
socialsemiotiska perspektivet som en kommunikationsteori som utspelar sig och gestaltar sig i de sociala
situationerna. Medan teorin multimodalitet enligt Andersson (2014, s.48) handlar om att tolka hur
manniskor reagerar och hur de forstar sin omvarld genom att kommunicera med olika socialsemiotiska
resurser och uttrycksformer. Hon menar att méanniskor skapar mening nar manniskorna kommunicerar
med varandra. Kommunikationen innefattar olika slag av teckensystem och uttrycksformer som
kombineras med spraket. Selander och Kress (2021, s. 34) forklarar det socialsemiotiska teckensystemet
som att olika resurser sasom kroppssprak, gester, musik, ljud, tal och symboler samspelar. Semiotiska
resurser som sprak, kroppssprak, tal och tecken anvandas av manniskorna for att leda fram
kommunikationen pa det sattet skapar manniskor mening nar de kommunicerar med andra.
Teckensystemet &r betydelsefullt i manniskors meningsskapande och kommunikation nér de vill

formedla saker till varandra i sin omvarld. Nar eleverna anvénder sig av olika teckensystem under
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kommunikationen férekommer det samtidigt ett multimodalt larande och den kommunikationen

kombineras till en helhet pa flera olika och metodiska stt.

Detta teckensystem skiljer sig i relation till médnniskans olika sociala sammanhang, och det har olika
meningar beroende pa vilket samhalle och omvérld individen befinner sig i. Det semiotiska
teckensystemets resurser har olika betydelse i olika samhéllen och kultur (Selander & Kress, 2021, s.14).
Enligt forfattarna ar det mojligt att samma semiotiska resurs har en betydelse i ett samhalle medan det i
ett annat samhalle har en annan betydelse. Resurserna betyder inte nagot i sig sdsom ord eller ljud utan
deras betydelse skapas i olika situationer och i olika sociala sammanhang. Semiotiska modaliteter &r en
resurs i sig som anvands enskilt. Vid kombination av tva eller flera modaliteter i larandet for att skapa

meningsskapande, blir larandet ett multimodalt larande.

Meningsskapande i det multimodala perspektivet handlar om att kombinera flera teckensystem och
resurser samtidigt. Detta syftar till att fa fram forklaringar av situationer samt att gora individen forstadd
och aktiv i sin omvarld. Dessa situationer som manniskorna méter i sina liv har betydelse for individens
meningsskapande nar de tolkar alla tecken pa ett bade omedvetet och medvetet satt. Anvandningen av
dessa resurser som syftar till att 6ka meningsskapandet i det multimodala perspektivet paverkas av
meningsmojligheter samt det meningserbjudande som dessa semiotiska resurser har. Selander och Kress
(2021, s. 40) belyser utifran det multimodala perspektivet att anvandningen av meningsmojligheter och
meningspotential antingen begransar eller mojliggor forstaelsen av larandet och meningar i ett begransat

sammanhang.

Sammanfattningsvis sager de begrepp som forklaras i detta perspektiv enligt Selander och Kress (2021,
s.26) att teckensystem anvands for kommunikationen och meningsskapandet i manniskors liv. | ett
multimodalt perspektiv anvéands olika resurser och teckensystem for att kunna skapa olika meningar
samt att tolka omvarlden. Néar eleverna anvander sig av olika resurser férekommer det multimodala
larandet. Jag utgar i uppsatsen fran begreppet multimodalt larande genom musik och sdng som skapar
forstaelse for bade lararna och eleverna nér larandet sker i ett specifikt sammanhang. Det multimodala
larandet kombineras av olika semiotiska resurser med olika modaliteter i ett visst sammanhang. | bade
analys och diskussion anvénds begreppen for att belysa kopplingar - som lararens uppfattningar och

praktik visar - mellan det multimodala larandet och de estetiska laroprocesserna.
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5. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att synliggora och belysa hur amneslarare anvander sang och musik ur ett
didaktiskt perspektiv i sin undervisning med syfte att na en utokad sprakutveckling hos elever som har

ett annat modersmal &n svenska.

1. Vilka musikdidaktiska val av sprakutvecklande arbetsformer och upplagg praktiserar lararna for

att bibehalla en vidareutveckling av sprak for andrasprakelever?

2. Hur och varfor forhaller sig lararna till momentet sang och musik som larometod for inom- och

utommusikaliska syften?

3. Vilka faktorer anser lararna paverkar musikens betydelse som metod for sprakutveckling for

dessa elever?
4. Hur kan musik framja sprakutvecklingen for alla elever?

5. Hur anvands sang och musik som ett didaktiskt verktyg i fler &mnen an musik?

18



6. Metod

Jag har valt att gora en kvalitativt undersokande studie, eftersom jag ar nyfiken pa att ta reda pa vilka
kunskaper, tankar och installningar hos lararna som kréavs for att anvanda sang och musik som en bade
inom- och utommusikalisk metod for larande. Vid kvalitativa intervjuer stravar man efter att fa veta mer
om en viss situation, vilket blir beroende av vad den intervjuade forstar och relaterar till i mina fragor
samt vad de menar nér de svarar. Den kvalitativa metoden &r lamplig i min studie och undersokning
eftersom det tillater lararna att beratta med djup och nyanser om sina egna erfarenheter och upplevelser
som blivit beprovade erfarenheter i sitt mote med olika elever. Bryman (2011) beskriver i sin bok
Samhallsvetenskapliga metoder att lararnas erfarenheter och upplevelser ar olika beroende pa vilket

amne de undervisar i, samt vilket syfte lararna stravar efter.

6.1 Urval

For att undersoka hur lararna i skolan anvéander sig av sang och musik i sin undervisning for vidare
sprakutveckling hos andrasprakstalande elever har jag valt genomfora en kvalitativ studie genom att
intervjua sex olika &mneslarare. Jag har valt ut sex respondenter som jag kanner till genom gemensamt
arbete som vi haft vid olika tillfallen och sammanhang. Skolorna har bade flersprakiga elever och elever
som har svenska som modersmal. Lararna har jobbat med sang som laromedel i flera ar och jag har varit
med dem under dessa lektioner som studiehandledare. Min uppfattning &r att lararna som anvant sang i
sin undervisning framjar den didaktiska installningen i verksamheten. Med de erfarenheter och
kompetenser som lararna visat under lektionerna har jag uppmarksammat olika dilemman. Dessutom
har lararna haft pedagogiska moten och arbetslag arbete varje vecka pa skolan med syftet att driva
utvecklingsarbete, vilket har gjort mig fortsatt nyfiken pa att annu mer grundligt undersoka deras

instéllning till sang och musik som en didaktisk majlighet till utommusikaliskt larande.

e Larare 1 ar legitimerad musiklarare for arskurs 4-6 som har undervisat i 7 ar. For fyra ar sedan

undervisade hen i musik i arskurs 4-9.

e Ldarare 2 ar utbildad musiklarare for arskurs 4-9 i ett annat land 4n EU. Hen har undervisat i 5

ar i Sverige och 4 ar i sitt hemland.

e Ladrare 3 r legitimerad idrott och bildlarare for arskurs 4-9 och har undervisat i 8 ar men senaste

fem aren enbart i idrottsamne.
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e Larare 4 ar legitimerad engelskalarare for arskurs 7—-9 och har undervisat i sitt amne i 15 ar.

e Larare 5 ar legitimerad svenska/ svenska som andraspraklarare for arskurs 4-9 har undervisat i

sitt &mne i 14 ar.

e Larare 6 ar legitimerad SO larare och musiklarare i 17 &r men de senaste 7 ar enbart undervisat

i So-dmnena.

6.2 Datainsamling

Jag har bestdmt mig att gora kvalitativa strukturerade intervjuer i min studie och genom intervjuerna
staller jag 6ppna fragor. Jag har valt att gora en intervjustudie snarare an att observera i praktiken. Jag
ar nyfiken pa att fa flera larares installning och forhallande i praktiken. Trost (2010, s.40) beskriver i sin
bok Kvalitativa intervjuer hur kvalitativt strukturerade intervjuer kan genomforas med Gppna fragor.
Dessa &r baserade pa att undersoka hur lararna bedriver sin egen undervisning med koppling till musik
och sang for att na vidare sprakutveckling, samt vad det & som gor att de anvéander sig metodiskt utav

sang och musik.

Genom att stélla fokuserade 6ppna fragor kring studiens syfte ar mitt mal att fa lararnas resonemang och
svar som beror studiens andamal. Jag som intervjuare har genomfort strukturerade intervjuer och har
utgatt ifran 6ppna fragor och intervjuguide (Trost 2010, s.46). For att lararna skulle kdnna sig bekvama
i intervjun borjade jag med att stélla flera utformade konkreta fragor forst och darefter blev fragorna
mer dppna och djupgaende (Bilaga 1). Det Trost (2010) hanvisar till i sin bok &r att lararna kan svara pa
mer omfattande fragor genom att intervjuaren staller enkla och raka fragor. Fragorna som jag stallde
under intervjuerna var relaterade till studiens fragestallningar (Bilaga 1). Den hér typen av 6ppna fragor
borjar ofta med flera meningar och ord sdsom vad &r, hur gor ni, varfor och for vad. Darut6ver baserades
de oppna fragorna pa att kunna svara an till hur de som larare har anpassat sin undervisning och
arbetsform till detta. En viktig aspekt nar jag intervjuade lararna var att sakerstalla att frigorna uppnadde
syftet med min studie. Med syfte att fa de mesta berikande svar av intervjuerna forklarade jag innan
varje intervju hur den skulle genomforas. Darefter stallde jag fragorna och lyssnade uppmarksamt pa
respondenternas tankar och svar som de ville framféra. Under intervjuerna var fokus pa att uppfatta,
samla in och anteckna material som skulle kunna vara nara och relevant for fragestallningarna och

studiens syfte.
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6.3 Bearbetning av material och analysmetoder

Direkt efter varje intervju som genomfordes sammanstéllde jag mina anteckningar och samlade de pa
ett dokument med syfte att dokumentera materialet pa ett noggrant satt. Analysen av data och material
borjade med att jag laste anteckningarna och lyssnade pa de ljudinspelningar som spelades in under
intervjuerna. Syftet med det har varit att fokusera pa det material som &r relevant och som pa nagot satt
kunnat hjalpa mig att besvara fragestéllningarna. De likheter, skillnader och nya tankar som jag fick
fram av de transkriberade intervjuerna jamfordes med varandra for att hitta ratt tolkning som passar
studiens syfte. Jamforelserna skedde genom att dela respondenternas erfarenheter och upplevelser som
de hade beskrivit under den kvalitativa intervjun. Dar hade jag fargkodat de likheter och skillnader som
visades i de olika svaren som jag fick av mina fragestéllningar. Jag har lyssnat och tankt dver det
inspelade materialet flera ganger. Detta &r enligt Trost (2010, s.150) en metod att analysera materialet
pa som studiens forskare bor tanka pa. Studien sokte efter jamforelser i det insamlade materialet for att
till slut komma fram till organiserade data géllande bade de didaktiska fragorna och olika jamforelserna.
Detta i sin tur har lett till att resultatet har framstallt, analyserat samt besvarat studiens syfte, hur sang
och musik kan framja vidare sprakutveckling hos andrasprakseleverna i praktiken, samt hur/varfor

lararna anvander sig av sang som sprakutvecklande redskap i sin undervisning.

6.4 Forskningsetiska aspekter

Respondenterna har infor intervjutillfallet fatt en skriftlig forklaring av informationen géllande studiens
syfte samt vilket material som kommer att anvéndas (bilaga 2). Vikten av konfidentialitet var att
respondenternas identiteter skulle behandlas anonymt, det betyder enligt Vetenskapsradet (2017, s. 40)
att deltagarna har rétt till konfidentialitet samt att deras namn och privata information inte kommer att
visas i studien (bilaga 2). Informationen som deltagarna fick innan intervjun utformades i stor man efter

Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2017).

De fyra forskningsetiska principer formulerades i studien genom att respondenterna fick en skriftlig
forklaring om studiens syfte via mail, det kallas for informationskrav (Bilaga 2) vilket ar forsta
principen. Jag fick godkannande av skolans rektor att genomfora intervjuerna i skolan pa arbetstid. Jag
har skickat ut ett informerat samtyckesbrev (bilaga 2) till lararna dar jag forklarade hur intervjuerna
skulle genomfdras. Jag skickade &ven med en intervjuguide till 1&rarna for att de skulle hinna l4sa och
fundera 6ver intervjufragorna och studiens syfte innan intervjuerna (Bilaga 1). Musiksalen var mitt val
nér det kom till intervjuplatsen eftersom det &r en lugn och ostérd plats. Tiderna for intervjuerna var

bestdmda en vecka innan med ldrarna, vi kom tillsammans Gverens om en tid som passade bra under
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arbetsdagen. Varje intervju tog ca 25-35 minuter och alla respondenter godkéande ljudinspelning. Syftet
med ljudinspelningen var att kunna lyssna och kontrollera respondenternas svar flera ganger for att fa
rimliga resultat till min studie. Inspelningen skedde med hjalp av min mobiltelefon. Med lérare 2 och 6

holls intervjuerna digitalt (Videosamtal), under dessa tva intervjuer spelades endast ljudet in.

Den andra principen ar samtyckeskrav (Bilaga 2) som deltagarna ocksa har fatt via ett mail. I borjan av
alla intervjuer paminde jag respondenterna om att jag gor en ljudinspelning, dessutom gick jag igenom
studiens syfte och fragestallningar for att sakerstalla respondenternas medvetenhet angaende studiens
syfte. Samtyckeskravet var ett informerat samtycke som visar att inspelningen av intervjun skall raderas
efter att arbetet blir fardigt. Dessutom inneholl samtyckeskravet att deltagarna far avsluta intervjun nar
som helst utan att de behdver forklara varfor. Utover det hade de rétt att bestdmma om de ville medverka

eller inte.

Den tredje principen dr konfidentialitetskravet som beskrevs i (bilaga 2) vilket séger att respondenternas
privata information samt det insamlade data inte far anvandas av obehdriga personer. Ifall det hander att
en ny forskare skulle ga genom dessa insamlade data kommer jag att skicka ett nytt samtycke till
deltagarna. Dessutom innebar konfidentialitetskravet (bilaga 2) att inga personliga uppgifter far lamnas
ut till allménheten och dessa uppgifter kommer bara att anvéndas i denna undersokning. Deltagarna
namndes i studien som larare 1 och l&rare 2 i stéllet for lararens riktiga namn. Nyttjandekravet &r den
sista och fjarde principen. Den innebér att den insamlade data som kommer fran deltagarna bara far
anvandas i studien och inget annat (Vetenskapsradet, 2017).

6.5 Kvalitetskriterier

Trost (2010, s.133) beskriver hur validiteten mater fragornas relevans eller palitlighet i relation till
studiens syfte och hur den har utforts. Jag hade forberett studiens fragestéllningar och intervjufragorna
i relation till studiens fragor, jag har fragat alla respondenter samma fragor i samma ordning, men med
mojligheter till individuell variation. Vid kvalitativa intervjuer stravar man efter att fa veta mer om en
viss situation, vilket blir beroende av vad den intervjuade forstar och relaterar till i mina fragor samt vad
de menar nar de svarar. For att undvika otydlighet hos lasaren har jag stallt ett antal fragor om samma
foreteelse for att alla ska kunna forsta dess nyanser. Att vara sa objektiv som majligt i intervjuer ar
anvandbart i den kvalitativa metoden for att bli séker pa att respondenterna har forstatt mina fragor i ratt
sammanhang (Trost, 2010, s.132). Trovardighet betyder enligt Trost (2010, s. 135) att studiens analys

och insamlings data ar insamlade pa seriésa och relevanta satt for den aktuella problemstallningen. |
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min studie har alla respondenter fatt sin tid att besvara fragorna samt att tanka efter och reflektera 6ver

fragorna i lugn och ro.

/. Resultat & analys

| detta avsnitt kommer jag att presentera analysen av mitt material som jag fick nér jag intervjuade
lararna. Med stdd av studiens teoretiska perspektiv och andra centrala begrepp som beskrevs i tidigare
avsnitt, belyser, analyserar och resonerar jag med resultatet for att synliggora det som hjalper till att
besvarar mina fragestéllningar. Jag fokuserar pa lararnas didaktiska syn samt vad de uttrycker om sin
vardagliga verksamhet, hur de anvander sang och musik i praktiken i sitt &mne, samt hur sang och musik
kan framja vidare sprakutveckling hos andrasprakelever. Utifran analyserade resultat och studiens syfte

och fragestallningar ssmmanfattar jag huvudsakliga punkter som &r utgangspunkter for analysdelen:
1) Larares didaktiska val och sprakutvecklande arbetsformer:

Fragan “vad” av de didaktiska grundfragorna tolkar jag den som ett mal for larandet dar den har fragan
handlar om vad undervisningen innehdller och vilket kunskapsomrade som ska fokuseras for
sprakutvecklingen. Respondenterna visar anvandning och beskrivning gallande deras undervisning dar

sangen ar en larometod for vidare sprakutveckling. (forklaras i det forsta tre kommande avsnittet).
2) Amneskunskapers utveckling som sker i olika sammanhang genom sang:

Fragorna “hur” och “varfor” av de didaktiska grundfrdgorna var utgangspunkten i avsnittet och de
kommer besvaras utifran lararnas tankar och erfarenheter i och om undervisningen gallande
utvecklingen av de olika amneskunskaperna. (forklaras fran och med det fjarde kommande avsnittet till

sjétte avsnittet).

7.1 Meningsutbyte och diskussioner innan, under eller efter sangen.

Lararna havdar att det ar vardefullt att diskutera sangens innehall och betydelse genom att bade ge
eleverna sangtexten i skriftlig form samtidigt som samtalet ackompanjeras av musiken i bakgrunden.

Det hjalper till att skapa kunskap och forstaelse for spraket, som Vygotskij (1995, s.39) pekar pa, dels
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genom att vacka upp kanslorna for att fa kontakt med det som spraket vill uttrycka, dels genom samtal

om betydelser och innehall.

... Vi pratar om meningens uttryck och hur ska vi dansa nar versen borjar. Jag forklarar orden
som formedlar kdnslor innan vi borja dansa... det hjilper eleverna att léra sig nya ord nér de

anvander dessa ord med rétt rorelse som passar ordets mening (Lérare 3).

Jag brukar samtala med eleverna nar jag star framfor dem om textens betydelse innan vi bérjar
sjunga och det hjalper mig att kontrollera vad nagra elever inte fattar i texten och vilka enskilda
ord de behdver trdna pa innan sangen borjar . . . trana bade uttalet och forstaelsen . . . det ar

viktig att de fattar vad vi ska sjunga (Lérare 5).

Diskussioner som sker innan, under eller efter en sang hjalper eleverna att framja sitt sprak samt att
kunna lara sig nya ord eller begrepp som finns i latens text. Dessa diskussioner som sker i klassrummet
kring latens mening hjélper ocksa lararna att bedoma elevernas sprakkunskaper. Det kan synliggora vad
det ar som andrasprakseleverna inte kan tolka eller forsta i sangen. Mer precist sa hjalper missforstand
av latens mening och betydelse som eleverna visar nar de berattar om hur de begriper hela laten eller
vissa ord och begrepp, det hjélper lararen att skilja mellan om eleverna har hort eller stavat fel eller om
de missforstatt ords betydelser. Dessa diskussioner med eleverna om ords innebord, framjar enligt
lararna elevernas kansla for latens mening samt utokar ordforradet. Dessutom forbattras formagan att

anvénda orden i rdtt sammanhang.

I den fortsatta undervisningspraktiken lyfter lararna vikten av att lata eleverna arbeta och diskutera
tillsammans och pa ett liknande satt som att lara av och med varandra for att genom sprak fa uttrycka
sina kunskaper i relation till en uppgift eller nagot de tillsammans kan lara av varandra for att klara av.
Genom att planera och designa gruppsammansattningen pa sa satt att en elev med svenska som
andrasprak arbetar i samma grupp som en flersprakig elev - som aven kan den forre elevens modersmal
- s& 6verbryggas hinder vilka eleverna hjalper varandra att komma runt. Det &r en resurs som frekvent
anvands for att utveckla den sprakliga forstaelsen hos eleverna (Larare 5). | skolans
undervisningssituation kan alltsa vidare sprak och kunskapsutveckling for andraspraktalande elever ske
med hjalp av att lararen tar hansyn till och anpassar elevernas olika niva av utmaning pa ett samspelande
vis. Spraket utvecklas enligt Vygotskij utifran det sociala sammanhanget och dess inre mangfald av
erfarenheter (Saljo, 2014). Alla larare som intervjuades hanvisar till att den vidare sprakutvecklingen
for andrasprakelever sker just i ett sadant socialt komponerat sammanhang. Nar eleverna dessutom
moter varandra och sjunger med varandra da vagar de mera, de deltar mer bade socialt och sprakligt

genom sangen.
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7.2 Elevernas anvandning av fantasi och kreativitet i relation till

sangens betydelse

Lararna havdar att vidare sprakutveckling for eleverna som har svenska som deras andrasprak framjas
nar de far anvanda sin fantasi for att beskriva en lat eller sangen som ska sjungas. Lararna ar alltsa
overens om att spraket utvecklas i socialt samspel, men de har ndgra olika tankar om vad drivkrafterna
kan vara i olika skeden och situationer. Det kan ocksa tolkas som att vilket samspel mellan kunskap och
social 6vning som uppstar beror pa bade vilken fas och i vilket sammanhang i sprakutvecklingen som
eleverna mats. Eleverna far flera uppdrag och uppgifter av lararna som kan hjélpa dem att utveckla sitt
nya sprak. Detta sker genom att |ata eleverna beskriva sina upplevelser via en favoritlat som de tycker
om antingen i skriftlig form eller semantisk och pa det séttet kan elevernas skriv- och lassprakutveckling
utokas. Larare 2 beskriver att eleverna med hjalp av fantasin far forestalla sig och beskriva vad de
kanslor som vécktes forsta gangen de horde sin favoritlat, handlade om. . . . de fér vara kreativa nér de
far valja hur dansen ska bli, till exempel i versen eller refrangen och vilken kansla vi ska formedla i

sjdlva dansen” (larare 3).

Bade larare 3 och larare 5 belyser att kreativiteten hos eleverna ar betydelsefull for sprak-
kunskapsutvecklingen. Speciellt nar det handlar om att eleverna skapar nagot nytt med hjélp av lararen,
sina fantasier och sin forestallningsformaga. Har menar larare 3 att kombinationen av dansen och latens
innehall skapar nya idéer, tankar och rorelser till musiken, och utkar vad eleverna kunde uttrycka innan.
Detta i sin tur leder till att elevernas kreativitet och sprakutveckling utvecklas. Maltén (2002, s. 25)
betonar att Utvecklingen av hjdarnhalvorna och dess kommunikation med rytmen sker genom viktiga

funktioner sasom rytmisk rérelse och sang.

7.3 Sangen som estetisk metod for vidaresprakutveckling i andra

amnen an musik

Nagra larare anvéander sig av ett helhetstankande genom att anvanda estetiska metoder i sin undervisning
i andra amnen dn sang och svenska, dar syftet ar att framja vidaresprakutveckling. Larare 3 berattar om
anvandningen av estetiska metoder i idrottsémnet som pa likande satt som ovan aktiverar elevernas
minne genom att flera sinnen inkluderas i samma sammanhang for sprakutveckling och hur det da kan
underlatta for eleverna att komma ihag de nya orden > . .. de kommer ihag fler ord nér ordet kopplas

ihop med rorelsen, sdngens takt och rytmen” (Lérare 3).
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Spraklararna anser att sangen med musiken blir anvandbar for sprakutveckling. Darutover blir sangens
ord som ett stod for minnet att utveckla elevernas tankar kring spraket. Lararna anvander sangen
metodiskt utifran elevernas vardagliga tema (till exempel: jullatar) med koppling till rérelse och dans.
Ett exempel &r larare 3 som anvénder julrap” for att rapsanger med koppling till en dans 6kar elevernas

kunnighet om rytm och rim.

Med hjalp av en bild pa whiteboardtavlan (bild pé ett hav) och musikbakgrund skriver varje
elev sina tankar pa svenska eller sitt modersmal . . . sen skriver de nya ord och meningar som
passar musikbakgrunden . . . utifran deras tankar som de fick efter att de kollade pa bilden och
beskrev den med sina egna ord . . . det blir ett effektivt satt att komma ihag de nya ord som de

valt (Larare 5).

Elevers minne forbattras av de kanslomassiga upplevelser som sker i undervisningen. Sangen och bilden
pa tavlan blir multimodala resurser for larandet. Dessa multimodala resurser tillsammans med elevernas
tidigare erfarenheter och minne om tavlans motiv havet medierar sprakutveckling (Dahlback, 2011, s.
43). Elevernas tidigare minne och erfarenheter om havet kan vara positivt eller negativt som
kanslorminnet aven kan vara erfarenheter om havets som till exempel: Vagorna, solen, stranden och
varme. Andrasprakelever utvecklar sitt nya sprak med hjalp av deras modersmal nér de beskriver de
kanslomassiga upplevelser i sitt modersmal och sen skriver det pa svenska. Det bildas en ny vag till att
fa kontakt med ett meningsinnehall som skapats icke verbalt (bilden och musikbakgrunden). men
formodligen lika mycket med hjélp av det forsta spraket (verbalt) kopplat till tidigare erfarenheter.
Genom den kéanslomassigt anknutna och associativa formagan skapas en inre kdrna av sammanhang.

Det har sammanhanget bjuder in till utveckling av spraket.

7.4 Sprakets byggstenar och sprakets melodiutveckling

Enligt nagra amneslarare utvecklar eleverna vidare sitt svenska sprak genom sangen. Detta sker nar
eleverna anvander sina gamla kunskaper om ordféljden SVO (subjekt, verb och objekt) pa ett
jamforande satt med sangens text och hur latens ordfoljd kan variera jamfort med vad eleverna tanker
sig att det skulle vara. Lararna anser att det som &r det “normala” svenska uttrycket utvecklas nir
eleverna far lyssna pa latar dar text och grammatik forandras for att anpassas efter rim, rytm och

versmatt. Eleverna far méjlighet att jamfora och pa sa satt utveckla sprakkunskaper.

Ibland &r det svart for dessa elever att forsta skillnaden mellan vad de brukar lasa i det formella spraket
och det som sjungs i olika latar med annan ordféljd, anger nagra larare. Lararna framjar forstaelsen for

de sprakliga skillnaderna genom att samtala kring textens ordféljd med eleverna som har ett annat
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modersmal &n svenska. Det msesidiga samtalet blir enligt ndgra larare som en sprakutvecklande metod

och ett satt att starka elevernas kansla for sangens uppbyggnad nar de sjalva sjunger pa svenska.

Lararna lyfter fram att flera repetitioner av latarna kan utveckla elevernas sprakmelodi. Respondenterna
papekar att nar andrasprakselever blir medvetna om latens ord borjar ett nasta steg i sprakets utveckling
vilket &r att eleverna fokuserar pa att uttala sprakljudet pa ratt satt. Eleverna blir sikra pa sina formagor
genom att sjunga en lat tillsammans och det skapar trygghet for dem att sjunga samma lat vid flera
tillfallen, beskriver larare 5. Larare 4 papekar att uttalet av frammande sprakmelodiljud kan utvecklas
genom sang, speciellt nar eleverna sjunger pa flera olika sprak och sangen blir en positiv motivation for
fortsattning av sprakresan for dessa elever. Teoretiskt satt pagar sakert flera aspekter av sprakinlarning
i de hér situationerna t ex den memorerande likaval som den kreativt utvecklande, som Uddén (2004, s.
70) uttrycker att repetitioner och upprepningen av latarna forstarker memoreringen och forstaelsen i
minnet. Att sjunga en Iat fungerar som en minnesbarande funktion och det blir lattare for hjarnan att
lagra minnen vilket paverkar spraket positivt.

7.5 Sprakflexibilitet genom sang

Att lata alla elever omformulera sangtexter, framjar deras sprakliga kunnande. Eleverna blir da
medvetna om sprakets byggstenar och betoningar enligt nagra amneslarare. Uppgifterna som eleverna
fick gallande omformulering av sangtexterna till deras befintliga kunskaper om grammatisk forstaelse
av ordfoljd, kraver elevernas forstaelse av ordens betydelse i sangen. Dessutom kopplas rytmen till
ordens uttal som i sin tur hjalper eleverna att fa betoningen pa ratt plats i orden och meningarna.
Dahlbéck (2011) hanvisar till att rytmen och betoningen ar en del av sprakets kunnande hos eleverna
”Att betona, ge ton till ett ord innebdr att variera i tryck, tonhdjd och langd” (Dahlback, 2011, s.123—
124). “Jag tycker att det ar sa bra att mina elever far anvanda sina sprakliga kunskaper i ett annat spar
som att byta sangens rim mellan olika sprak och anpassa de nya ord till rytmen och betoningarna som
finns i laten” (Lérare 4). Respondenterna menar att sangen framjar elevernas utveckling inom
sprakundervisning. Olika kunskaper utvecklas med hjalp av sangen nér den raknas som en semiotisk
resurs for larandet genom att tanka kreativt kring sangen som uttryckssatt. Larare 5 papekar specifikt att
sprakundervisningen breddas med hjilp av séng och musik > De utvecklar spraket och trinar ordforradet

men 1 sé fall gynnar musiken elevernas lust att ldra sig sa &r det jéttebra med musiken” (Larare 5).

Larare 6 anvander sangen som sprakutvecklande metod i samhéllskunskapsundervisningen genom att

hen skriver sina egna latar om olika omraden som de jobbar med. Ordférstaelsen hos eleverna ckar
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uppfattningen om omradets innehall och olika centrala ord genom att sjunga med lararen. Lararen menar

att det dr viktigt att eleverna méter olika modaliteter och resurser for ordforstaelsen och inlérningen:

... jag har valt att skriva egna sanger om olika omraden som vi jobbar med inom SO, for utan
ordforstaelse om ett visst omrade sa forstar man inget innehall, sa da valde jag att géra sanger
om vissa centrala ord och om ett visst omrade och s har jag sjungit sdngerna med eleverna . .

. darfor att det alltid &r viktig att jag anvander olika resurser som sang och bilder” (L&rare 6).

Larare 6 berattar vidare om medeltidens epoks omrade i SO dar hen har tagit olika centrala ord som hen
tycker ar viktiga for elevernas forstaelse om epoken. Genom att satta dessa ord i en liten saga och i ett
sammanhang blir de centrala ord som byggstenar for lararens egen lat. Den nya laten som larare 6 skrivit
for medeltidens omrade hjélper eleverna att fa forstaelse om sjalva omradet samt att forsta kunskapen

och framfor allt komma ihdg vissa epoker, viktiga namn, personer och hur samhallet var uppbyggt.

... jag har tagit de har orden som jag tycker ar viktiga for att barnen ska forsta och sa har jag
satt in dem som i en liten saga i ett sammanhang och sen musiksatt . . . jag marker genom att
jag snabbt beréattar lite om kunskapen och om sjélva &mnet och vi sen sjunger tillsammans, da
far de upprepa de hér nya orden som vi har pratat om da marker jag att de far en battre forstaelse
(Lé&rare 6).

7.6 Sangen som en modal resurs for ett multimodalt larande

Flera larare lyfter vikten av bildstod pa whiteboardtavlan, musiken i bakgrunden och att sjunga de nya
begreppen. Detta & med syfte att stotta alla elever nar de har sin undervisning och speciellt vid
introduktion av nya ord och begrepp. Ldrarna menar att anvandningen av olika modaliteter i
undervisningen ar viktig for eleverna. Det leder till att undervisningen blir som en multimodal inlérning
for sprakutveckling och kunskapsutveckling. Lararna menar att med hjalp av musiken och sangen som
semiotiska resurser lar sig eleverna pa olika satt samt undervisningen varieras. Det vill séga ar att

resurserna blir ett multimodalt larande som i sin tur forbattrar sprakutvecklingen.

Det multimodala arbetssattet ger eleverna mojligheter till att utveckla sina sprakkunskaper. Detta sker
vid anvandning av olika modaliteter i undervisningen. Lérare 6 har anvant sig av det multimodala
arbetssattet genom att skriva en lat om spraknamnen for vara nationella minoriteter i Sverige. Lararens
lat visas som ett materiellt redskap for undervisningen ur ett sociokulturellt perspektiv medan namnen

pa de nationella minoriteterna tolkas av mig som ett sprakligt redskap for larandet. Bade de materiella
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och sprakliga redskapen hanger ihop i ett socialt sammanhang i undervisningen. Larandet framjas av de

redskapen och identifierar de redskapen som kulturella redskap.

Nu racker det med att jag sjunger bérjan sé sjunger klassen den nya sdngen som &r minoritetlaten
som jag skrev och det visar att nu kan de dessa svaraord . .. bara de sma tonerna ar tillrackliga

for att eleverna ska komma ihag sprakens namn direkt i laten (Larare 6).

Musiklararna anvander sig av sangen som en modal resurs och av andra modala resurser sasom papper
och penna i musikundervisning nar de har musikskapandedelen. Eleverna far skriva sina nya latar som
de skapar for hand i stéllet for pa datorn. Néar eleverna anvander pennan i handen tipsar lararna dem att
anvanda samma penna for att anpassa ordens rytm med sangens takter och rytm. Detta sker genom att
de latt sl& pennan pa bordet nar de talar/sjunger ordet som ska sattas i den nya sangen. Har utifran
inommusikaliska mal syftar undervisningen att eleverna ska lara sig om musik och musikens
grundelement. Fokuset blir att eleven lar sig sangens takter och rytm och nar eleven anpassar rytmen
och sangens taktar till ordet som de sjunger blir det laran om musik. Det blir ett multimodalt arbetssétt
genom att anvidnda de semiotiska resurserna i det multimodala ldirandet menar musiklararna: ” Eleverna
far pa pappret skriva de for laten nya ord som de ska skapa. Da blir pennan och bordet som ett instrument

framfor dem ... sd de anpassar ordets rytm med laten i versen och refrangen...” (Lérare 2).

Semiotiska resurser som sprak, kroppssprak, tal och tecken anvandas av manniskorna for att leda fram
kommunikationen och att manniskor skapar mening nér de kommunicerar med andra. Det multimodala
larandet kombineras av olika semiotiska resurser med olika modaliteter i ett visst ssmmanhang. | bade
analys och diskussion anvander den har studien begreppen for att belysa kopplingar - som lararens

uppfattningar och praktik visar - mellan det multimodala larandet och de estetiska laroprocesserna.

7.7 Larares syn pa sangens betydelse

Samtliga larare beskriver anvandning och vikten av sangen i sitt amne som undervisas i skolan.
Musiklararna anvander sangen som en metod for undervisningen. Sangen i sig ar ett centralt moment i
musikdmnet. Undervisningen i musik ska bidra till att frimja elevernas férmaga att sjunga. Vidare menar
musiklararna att fokuset framst ligger pa den sangprocessen i sig. Medan fokuset pa det andra syftet
med sangen &r att framja elevernas vidare sprakutveckling. Larare 1 anser att musikundervisningen
fraimjar formégan hos eleverna att sjunga. ”... det dr viktig att mina elever far mojligheten att sjunga...
att sjunga nér som helst... jag anvdnder undervisningen for att 1ara dem hur man sjunger... hur man kan
anvénda sin rost” (Lérare 1). Skolverket (2022) betonar att undervisning i musikdmnet ska syfta till att

utveckla elevernas formaga att sjunga i olika former: ” Undervisningen ska ge eleverna bdde mojlighet
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att utveckla en tilltro till sin formaga att sjunga och spela samt ett intresse for att utveckla sin musikaliska
kreativitet” (Skolverket, 2022, s. 148).

Idrottslararen anser att sangen &ar ett komplement i idrottsimne. Flera kombinerade moment i
idrottsundervisning bidrar till aktiva, gladjefulla lektioner. Sang och musik &r betydelsefulla

komponenter for undervisningen i idrottslektioner.

Ja, det kan jag saga att musiken och sangen har en viktig del i min undervisning och jag planerar
mina lektioner med blandning av flera moment som musik eller att sjunga en lat med dans...

mina elever tycker att det &r jattekul (Larare 3).

Spraklararna beskriver anvandning av sdng och musik i sin undervisning som en del av helheten. Spraket
konsoliderar med anvandningen av sang och musik i spraklektionerna. Engelskléararen och svensklararen
menar att singen ar en metod for bade sprakinlarning och sprakutveckling. ” ... att sjunga med eleverna
ar viktigt for sprakutvecklingen hos alla elever da blir sangen lika viktig som andra delar i
undervisningen...” (Lirare 4). Svensklararen har anvant andra specifika moment av sangen i sin
undervisning: ~ Folklatarna visar det gamla svenska spraket som anviindes for linge sen . . . sangen tar

oss till en foregangen tid” (Lérare 5).

SO-lararen anvander musiken och sangen som en formedlingsmetod mellan sjéalva amnet och de nya
kunskaperna. Larare 6 menar att sprakutvecklingen sker i bakgrunden av undervisningen och snarare
anvénder sangen for att underlitta ny kunskapsinldrning ”Séngen é&r ju viktig for inldrningen av ny
kunskap... utan anvindningen av sédngen skulle eleverna plugga vildigt mycket” (Larare 6). Samtliga
larare anser att tidspressen okar i dagens skolverksamhet och det hindrar anvandningen av sang och
musik som metod for vidare sprakutveckling. Bade musiklararna och idrottslararen har fatt mindre antal
minuter i sina lektioner an for flera ar sen. Nu ar musiklektioner ar bara 45 minuter langa for alla

arskurser.

Sammanfattningsvis, anvander musiklararna sig av sangen i en hel del av musikundervisningen. Déar ar
den sjungande processen grunden for andra moment i musikdmnet och ett fast moment i
musikundervisningen. Vidare ar sangen betydelsefull for flera delar i undervisningen nar det kommer
till idrottsamnet. 1 sprakundervisningen anvands sangen som en kompletterande resurs for
sprakutveckling, dar vikten ligger pa att anvanda sangen med andra resurser for utveckling hos
andrasprakselever. | samhallskunskap anvands sangen som ett verktyg for amneskunskapsinlarning och
kunskapsutveckling. Det blir indirekt sprakutveckling med stod av musik och sang. Samtliga larare har
under intervjuarna visat att de tycker att musiken har positiva effekter pa sprakutvecklingen, och att sang

Okar gladjen hos eleverna.
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8. Sammanfattande slutsatser och

diskussion

Den grundldggande problematik som vackt min nyfikenhet i studien har handlat om behovet av fortsatt
sprakinlarning for framfor allt andrasprakselever, detta ar ett strukturellt och dolt problem som larare
och elever brottas intensivt med. Jag har ocksa varit nyfiken pa hur larare bade i musik och andra &mnen
bemoter detta i sin undervisningspraktik. Lararna planerar och utvecklar didaktiska uppldgg med
sociokulturell och multimodal medvetenhet, bade i, om, med och genom, “musik- och sang” och andra

estetiska gestaltningsformer i musikdmnet likaval som i andra &mnen for detta syfte.

8.1 Forsta- andra- och flersprakselever som sociokulturell resurs

Spraklararna havdar att en stor sprakutveckling skedde vid framférandet av poesi och dikt i ett
sociokulturellt flersprakigt sammanhang da andrasprakseleverna kunde framféra verken och var
delaktiga precis som och tillsammans med eleverna med svenska som férstasprak. I och med att eleverna
kunde framfora de ganska avancerade sprakliga verken och lara sig tillsammans med andra kunniga
elever, sa okade deras sjalvfortroende inom spraket drastiskt tillsammans med viljan till aktivt

deltagande.

Andrasprakselever ar de som har lart sig svenska efter sitt modersmal medan flersprakiga elever ar dem
som har lart sig svenska och sitt modersmal samtidigt (Ehrlin, 2012). Nar lararna planerar och designar
gruppsammansattningen genom att blanda de fler-och andrasprakiga eleverna kan det jamforas med det
som Vygotskij menar med att lara av andra kunniga och att det i de basta fall uppstar jambordiga
olikheter som kan samspela i larande av varandra i grupp. Att kommunicera och att lara av och med
varandra kan ocksa sammanfattas och tolkas ur ett sociokulturellt perspektiv. | den gemensamma
processen finns det mojlighet att andrasprakeleverna utvecklar sitt sprak genom att de kan kommunicera
med de flersprakiga eleverna pa bade sitt modersmal och pa svenska. Elever som ar mer kunniga an
andra kan vara en resurs genom att “’fa ldara ut”, utifran sin kunskap och erfarenhet. Lararna menar att
grupparbete i skolans undervisningssituation kan bli effektivt och Omsesidigt ndar de planerar
grupparbetet genom att ta hansyn till elevernas olika kunskapsprofiler. | relation till vad S&ljo (2014)
sager med hjalp av Vygotskijs sociokulturella perspektiv och teori sa tolkar jag det som att det finns ett
samband mellan kvalitén i den sociokulturella samspelsmiljon som skapas har som mojliggor det

omsesidiga utbyte och larande som uppstar.
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Det skulle alltsd kunna vara av vidare intresse att studera de didaktiska strategier och processer som
lararna berattar om, strategier som i sig vander det som kan bli utmaningar i det mangkulturella
klassrummet till en mangfacetterad och rik resurs. Utmaningarna kan vara forstaspraksforsprang,
andrasprakshinder, flersprakighet och olika kulturella varderingar och bakgrunder. Lérarna forvandlar
de utgangspunkterna till synliga resurser genom att designa en unik gruppsammansattning av olika
kompetenser och behov. De anvénder olikheter som ett satt att synliggéra det outtalade, och géra det
nabart som en resurs for larande genom att olikheterna kan samspela nar det speglas fram gentemot
gemensamma laroteman. Det &r ytterligare en social och svar akrobatik, som lararna bygger upp

forutséattningar och inramningar fér och som borde véarderas formellt.

8.2 Multimodala, semiotiska och sociala resurser

Jag tolkar lararnas uppfattningar om att de anvander sig utav sangen och musiken i sin undervisning
som modalitet och semiotiska resurser. Detta gor att en dimension av det metodiska experimenterandet
i undervisningen blir ett arbetssdtt som inte bara ar generellt musikaliskt utan blir multimodalt
meningsskapande pa specifika och nyanserade vis. Selander och Kress (2021) papekar att det estetiska
larandet ar betydelsefullt for elevernas kunskapsutveckling och sprakutveckling. Detta sker nar de
estetiska uttrycksformerna skapar mening och eleverna far mojligheten att kommunicera genom flera
och olika redskap som kan ¢ka utvecklingen hos dessa elever. Tidspress Okar enligt lararna i dagens
skolverksamhet och trots detta visade l&rarna intresse for att jobba med estetiska och multimodala
larprocesser i sin undervisning. Utifran intervjuerna kan slutsatsen dras att respondenterna har kunskap
om vilka likheter och skillnader som finns mellan den multimodala larprocessen och den estetiska
larprocessen. Samtidigt visade lararna att de har samma asikt om att de tva larprocesserna handlar om
det kreativa skapandet for vidare sprakutveckling. Studien syftar inte till att belysa skillnaden i

arbetssattet mellan de tva larprocesserna men visar pa intressanta nyanseringar.

Vissa larares medvetenhet om estetiska- och multimodala larprocesser visade ocksa exempel pa att de
ar medvetna om de som semiotiska resurser som kan sarskiljas och komponeras. | vissa fall, &ven om
det inte varit mitt analytiska/teoretiserande fokus, &r det sakert mojligt att definiera eller tolka det som
en social-semiotiskt larande konversation, dar bade sprakliga, kulturella och estetiska uttryck
sammanflatas till tecken och meningsskapande kommunikation. Lararna later i alla falla pa ett rikt satt
eleverna méta olika modaliteter i sin undervisning som en inbaddad resurs for att Gva sprak och skapa
utveckling. Ldrares gemensamma observationer och redogorelser visade flera detaljer i instéllning till
och anvéndning av det multimodala l&randet och specifika semiotiska resurser. Respondenterna

anvander sig bland annat av bilder i bockerna, filmklipp, bildstod, sang, rytmovningar med pennan,
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musik i bakgrunden och att sjunga de nya begreppen i en lat. En avancerad och komplex didaktisk
évning var att kontrastera vardagssprakets uppbyggnad mot poetiska meningsbyggnader i befintliga
musik-texter och i skapandet av egna, for att medvetandegora spraklig okunskap och kunskapande.
Undervisningsprocesserna som beskrivits méter elevernas behov och forutsattningar genom olika,

varierade, komponerade och anpassade didaktiska resurser, upplagg och forlopp.

Vygotskij (1995, s. 31-37) havdar att det ocksa finns en medvetenhet om att elevens sprakutveckling
och kunskapsutveckling ar ndra sammankopplat med elevens kreativitet. Detta framjas nér eleverna till
exempel anvander sig av sin fantasi och forestallningsforméaga i samspel med kansloméssig inlevelse
som vacker minnen och kombineras till nya sprakliga och innehéllsméassiga former. Flera larare berattar
ur elevernas perspektiv och upplevelser att majoriteten av eleverna tycker att anvandning av sang och
musik i undervisning dar roligt och vécker intresse, och att t ex sjunga och/eller skapa nya begrepp gor
larandet effektivt.

8.3 Inom- och utommusikaliskt larande som en attraktivt besvarlig

resurs

Nagot som &r tydligt i studien och blir av intresse i relation till inom- och utommusikalisk inlarning och
forskning om dess sprakutvecklande mdjligheter ar dels hur tatt sammanflatade olika
larandedimensioner &r i praktiken och hur lararna ofta anvander just den samverkan kreativt pa

detaljniva for att klara av att ssmmanbinda olika behov och larandemal i samma process.

Resultatet visar att sprakutvecklingen kan vara direkt, indirekt och en kunskap i utveckling. I de estetiska
amnena blir utvecklingen en indirekt sprakutveckling. Medan i sprakamnen ar sprakutvecklingen en
direkt utveckling. Nar det kommer till So-amnena &ar sprakutvecklingen ocksa sammanfogad med
amnesspecifik kunskapsutveckling, liksom musiken och sangen utvecklar aspekter av idrottslig
formaga. Sammanfattningsvis kan man ur ett meta-didaktiskt perspektiv dra sammansatt nytta av ett

sprakutvecklande fokus.

Bade den didaktiska, sprakliga och estiskts undervisande kreativiteten, visar pa en stor potential for att
mojliggora - pa ett rimligt sétt - en kontinuerlig och fortsatt sprakutvecklingsprocess, framfér allt for
andrasprakselever genom bade musikamnet, men dessutom ocksa genom andra @mnen. Det gor det
ocksa potentiellt besvarligt, eftersom varken fortsatta sprakutvecklingsbehov, eller den komplexa

lararkompetensen som utvecklas for att mota detta ar formellt erként och bemétt i utbildningssystemet,
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vilket okar risken for att lararna med valvillighet och engagemang utnyttjas pa ett satt som inte ar rimligt

i langden.

Respondenterna betonar dock sammanfattningsvis att undervisningen och larandet framjas nér lararna
anvander sig av multimodala och estetiska resurser som t ex musik, sang, bilder, dans och att sjunga i
undervisningen. Dessa resurser ar betydelsefulla for vidaresprakutveckling hos alla elever enligt lararna.
Undervisningen som syftar till att framja spraket okar forstaelsen for och med olika estetiska uttryck
och dvar specifika formagor och forstaelser i flera amnen. Nagra olika estetiskt-sociala uttryck som
anvands didaktiskt ar; gruppdynamiskt larande mellan elever med olika sprakkunskaper, undersokande
lar- och skrivprocesser av poesi, dikter och sangtexter. Nagra specifika formagor och forstaelser som
ovas ar; fantasi och kreativitet ordfoljden, ordforstaelse, sprakflexibilitet, sprakinlarning, olika
amneskunskaper. Det skulle var svart for eleverna att forsta och utveckla detta utan anvandningen av de
estetiska larande och multimodala resurserna och den medvetet designade didaktiken. Studien pekar
samtidigt mot att bade sprak- och kunskapsutvecklingen hjalper till med att na skolans 6vergripande mal
och uppdrag samt att indirekt ta sig an det mangkulturella klassrummets utmaningar pa ett fordjupat
sitt., som enligt Lgr 22 dr att ” Skolans uppdrag &r att framja larande dér individen stimuleras att inhdmta
och utveckla kunskaper och virden” (Skolverket, 2022, s.7). | analyskapitlet framkom att l&rarna anser
att anvandning av musik och sang hjalper med vidare utveckling av spraket. Dessutom blir det ett viktigt
medierande kulturellt verktyg under sprakutvecklingsresan da den kan anvandas pa manga olika sétt och
kan utveckla spraket kontinuerligt. Léararna konstaterar samfalligt att metodiskt arbeta med sang och
musik ar en framjande och inkluderande strategi for att stodja sprakutvecklingen hos andrasprakselever.
Studien visar pa att och hur sprakutveckling kan underlattas med hjalp av musik- och sang, och hur det
kan handla om allt ifran kontakt med tidiga och ordlsa dimensioner av kommunikation, struktureringen

av spraket, sprakmelodi- och rytm till innehallslig forstaelse och memorering.

Ur alla dessa perspektiv dr det min férhoppning att studiens resultat kan bidra med att uppmarksamma
behovet och mojligheterna med att formalisera vidare sprakutveckling som nagot som kan genomsyra
hela skolans verksamhet och da direkt och indirekt kunna bidra med det som laroplanen pastar och i
forlangningen vill, ndmligen att ”Kunskaper i och om musik 6kar mojligheterna att delta i samhallets

kulturliv (Skolverket, 2022, s. 148).

8.4 Metoddiskussion

Att skapa och samla in material fran kvalitativa strukturerade intervjuer med ett sociokulturellt och

multimodalt teoretiskt perspektiv var en metod som passade mina fragestallningar och det ledde till att
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jag har fatt nyanserade och undervisningspraktiskt forankrade svar for min studie. Urvalet av
respondenterna var de lararna som jag har jobbat med, inte t ex moderna spréaklarare (Tyska, spanska
och franska). Det hade ocksa varit ett intressant urval att kunna inkluderade moderna spraklarare i min
studie men jag hann inte pa grund av tidspress (16 veckor) och brist pd omfattande kunskap om deras

installning.

8.5 Implikationer for undervisningen

Den hér studien har till syfte att understka det problematiska och kreativa i undervisningssituationer
som lararna metodiskt experimenterar med for att inkludera vidare sprakutveckling med hjélp av sang
och musik. Vissa implikationer som det potentiellt fungerande och samtidigt besvérliga med att lararna
effektivt bemoter ett icke formaliserat behov berdrdes i diskussionen, liksom den spekulativa visionen
om att den har formen av didaktiskt utvecklingsarbete indirekt méter andra generella larandemal och
darfor av flera anledningar skulle kunna stodjas och formaliseras. Detta understodjs ocksa av
samstammigheten med tidigare forskning i kombination med den konkret innovativa dimensionen i den
praktik som framkommer. Studien kan ses som en kalla till inspirerande och utmanande implikationer
for hur genuina larandebehov och komplexa lararkompetenser kan bli en didaktiskt utvecklande kraft,
men som ocksa riskerar att inte tas till vara och understodjas om det forblir en fordold process.

8.6 Vidare forskning

Resultatet i denna uppsats har visat pa att respondenterna anvander sig av musik och sang metodiskt i
sina amnen, pa ett satt som kan framja vidare sprakutveckling hos andrasprakseleverna. Jag ser det som
intressant att forska vidare om:

- Elevernas perspektiv pa musik och sang som metodisk resurs, inklusive de svarigheter eller

hinder de upplever i deras undervisning.

- Hur larare i moderna sprak anvéander kopplingar till musiken.
Pa en mer generell niva, ser jag behov av att forskning om fenomenet — icke-formaliserat behov av
fortsatt sprakutveckling och dess mote med en dolt didaktiskt kreativ eller omedveten praktik

undersoktes, bade mer storskaligt och i fordjupade mikrostudier.
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Bilaga 1 Intervjuguiden
Stockholms

universitet
Information till lararna innan intervjun borjar:

Studiens syfte: Syftet med denna studie ar att synliggora och belysa hur musiklararna och andra &mnes
larare anvander sig av pa sitt arbete med sang och musik ur ett didaktiskt perspektiv for vidare
sprakutveckling hos andrasprakselever.

e Intervjun spelar in och det &r bara ljudet.
e Det ar bara jag som kommer att lyssna pa den inspelade intervjun.
e Intervjun pagar i ca 25-35 minuter.

e Respondenten och skolan kommer att vara anonym.

Fragorna:

1. Vilka erfarenheter har du nar det géller elevernas vidare sprakutveckling och sprakinlarning hos

andrasprakselever?
2. Vilka kopplingar finns mellan ett sprak och en sangens rytm?

3. Har du upplevt att musiken kan ha betydelse for andra spraktalande/svenska talande elevers vidare

sprakutveckling i ditt amne?

4. Hur kan du genom ditt/dina damne anvanda musiken och sangen for vidare sprakutveckling?

Konkret exempel?

5. Enligt ditt perspektiv och erfarenheter vad i sangen och musiken &r viktigt nar det galler

sprakutvecklingen, och pa vilket satt kan du gora det viktigt?
6. Vilka formagor hos de nya andrasprakseleverna tror du kommer att utvecklas genom sangen?
7. Anpassar du sangerna till dessa elever? Hur och varfor ar det viktigt?
8. Har sangen en sarskild betydelse for sprakutvecklingen an andra metoder du anvéander?
0. Vilka fordelar eller nackdelar visas i praktiken med sang som pedagogiskt och didaktiskt redskap?

10.  Har du ndgot mer erfarenhet som kan vara relevant i amnet ?
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Bilaga 2 Informerat samtycke

Informerat samtycke
Y Stockholms

universitet
Datum den 3 oktober 2022

Till larare i klass X vid X skolan.

Jag heter Milad Kouz och studerar till larare vid Stockholms universitet. Denna termin skriver jag en
uppsats i amnesdidaktik. | det foljande far Du information om studiens syfte. Syftet ar att synliggora och
belysa hur musiklararna och andra &mnes larare anvander sig pa sitt arbete med sang och musik ur ett
didaktiskt perspektiv for vidare sprakutveckling hos elever som har ett annat modersmal dn svenska. Jag
kommer att spela in en intervju genom att anvanda rostinspelare pa mobilen for att jag kan anteckna och
dokumentera vad som frdmjar studiens syfte. Jag har valt genomfdra en kvalitativ studie med
genomfdrande kvalitativa strukturerade intervjuer genom att intervjua 6 olika amneslérare som har varit
aktiva amnes larare senaste 5 ar och har de anvant sig av sang som sprakutvecklande metod. Jag har
upplevt din ambitiésa installning kring det professionella didaktiska forhallningsattet som du hade
pavisat i din verksamhet som larare.

Med anledning av detta vill jag fraga dig om du kan tanka dig att delta i denna studie genom att spela in
en intervju nar jag intervjuer dig under ca 25-35 minuter pa platsen och tiden som passar dig efter 15
oktober 2022. Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, dvs. ditt och skolans namn kommer att
vara anonyma och sa snart uppsatsen ar godkand raderas materialet. Du kan &ven nar som helst avbryta
deltagandet utan narmare motivering. Det insamlade materialet kommer att sparas pa ett sakert satt pa
ett USB-minne under den tid som arbetet pagar och endast att anvandas i vetenskapligt syfte och inte
lamnas ut till utomstaende. Materialet kan komma att anvandas av andra forskare men i sa fall forst efter
ert godkénnande och ett nytt informerat samtycke. Undersokningen kommer att presenteras i form av
en uppsats vid Stockholms universitet.

Stockholms universitet ar personuppgiftsansvarigt for personuppgifter. Om du inte dnskar delta i
underskningen respekterar jag naturligtvis det. Jag ber dig fylla i nedanstaende talong och lamna eller
mejla den till mig senast den 14 oktober 2022.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende mitt besok i skolan, ar du valkommen att hora av
dig. Min e-mail adress &r: miko4418@student.su.se

Studiens handledare: Kerstin Bragby e-mail adress ar: kerstin.braghy@su.se

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga.
Halsningar
Milad Kouz

Den 3 oktober 2022
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Jag vill delta i undersokningen.

Jag vill inte delta i understkningen.

Lararens namn:

o zﬁiﬁr}o
Stockholms universitet/Stockholm University T owLy =
SE-106 91 Stockholm 2y, PSS
TelefoSI:;'Psgone: 08-16 2000 St o Ckh les
S universitet

40






