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Sex Pedagogers perspektiv pa
materialets betydelse i barns
lek, larande och utveckling

Sahra Ali Omar, Selina Issa

Sammanfattning

Denna studies syfte &r att undersoka sex pedagogers perspektiv pa barns lirande och
utveckling i relation till material inom ramen for undervisning och lek. Ett exempel pa
material som anvinds i undervisning kan vara bocker och ett annat exempel pa material som
anvinds i lek av bade barn och pedagoger kan vara klossar och bilar. Genom en
semistrukturerad intervju som metod med sex pedagoger i olika forskolor i Stockholm har vi
fatt svar pa denna studies fragestillningar som &r (1) Hur beskriver pedagoger att barn lir och
utvecklas genom barnens egna anvindande av material i sin lek? (2) Hur beskriver pedagoger
i forskolan att de stottar barns ldrande och utveckling inom ramen for lek och undervisning
genom tillférande/anviandning av material? De tidigare forskning som vi har anvint i var
studie har visat pa materialets betydelse i férskolan och hur material kan anvindas i
undervisning. I dessa studier beskrivs det @ven om de olika miljoer som forekommer i
forskolan. Den teoretiska utgangspunkten &r ett sociokulturellt perspektiv med fokus pa
begreppen mediering, artefakter och scaffolding. I var tematiska analys har vi identifierat tre
teman som dr (1) pedagogers anvindande av material inom undervisning, (2) pedagogers
anviandande av material inom barn initierad lek och (3) barns anviandande av material i barn
initierad lek. Studiens resultat visar att material forekommer i det dagliga i forskolan da barn
tar till sig det i lek. Med material kan det mojliggora till samspel och kommunikation mellan
barn och pedagoger. Barn i forskolan anvinder sig av olika material, ddr de kan utforska och
fa kunskap om hur olika material anvinds. De olika rummen i forskolan &r dven en stor del i
barns sjdlvinitierade lekar da barn befinner sig i de olika rummen nir de leker med material.
Pedagoger som undervisar anvénder sig av material som hjalpmedel i deras spontana och
planerade undervisningar.
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Forord

Denna uppsats dr skriven av Sahra Ali Omar och Selina Issa. Denna uppsats dr en avslutning
pa var forskolldrarutbildning 1 Stockholms universitet. Uppsatsen har tillkommit da vi tva
studenter har haft samma intresse kring materialets betydelse i1 forskolan. Under denna studies
gang har vi haft hjilp av var handledare Anna Giinther-Hansen som har varit till stor hjélp och
som vi dr tacksamma 6ver. Genom att vi har haft var handlare har det hjélp oss pd vigen dar
vi har kunnat tinka om och tinka nytt i alla delar av uppsatsen. Vi har fatt ett vidare
perspektiv pa hur man skriver ett examensarbete. Vi har dven tagit stod av sprakverkstaden
vid tre tillfdllen som visat vigen fram 1 hur vi ska ta oss vidare. Eftersom vi bara hade
handledning under en viss tid och vi hade kvar ganska mycket att skriva sa valde vi att ta
hjdlp av sprakverkstaden. Det var till stor hjélp eftersom det underlittade arbetet och vi visste
diarmed hur vi skulle skriva vidare i1 vér uppsats. Vi vill tacka var handledare Anna Giinther-
Hansen, sprakverkstaden i Stockholms universitet samt alla medverkande pedagoger 1 var
studie som har varit en del av denna studies framvéxt.

Beskrivning av forfattarnas insatser i studien

I vér studie har vi valt att jobba gemensamt pa en del och individuellt pd resten dir vi har
senare sammanstillt uppsatsen i varat gemensamma dokument 1 Google. Vi har valt att jobba
pa detta sdtt da vi bada skriver i olika takter och jobbar pa olika sétt. De delar som vi har
gemensamt dr sammanfattning, inledning, syfte och fragestillningar, genomforandet av
intervju, val av informanter och val av metod. Resten av texten har vi delat upp sa att vi har
kunnat skriva lika mycket pa dessa delar och dven for att underlitta processen sa att vi kunde
bli klara 1 tid. Detta har medfort att vi har kunnat skriva pé ett sitt som har funkat f6r oss bada
och dér vi bade kénde att vi kunde jobba utifran vara forutsattningar.



Inledning

Vi ér tva forskolldrarstudenter som har erfarenhet av att jobba i1 forskolan. Vi har sett hur
material dr ndgot viktigt inom leken dér barn kan med hjélp av tex dockor uttrycka sig pa
olika sétt, bdde fysiskt och emotionellt. Vi visste att lek och material 1 forskolan var nigot
som intresserade oss bdda och det var det som lockade oss till att undersoka detta &mne. Vért
fokus 1 denna studie ar att undersoka sex pedagogers perspektiv pa barns larande och
utveckling 1 relation till material inom ramen for undervisning och lek. Detta omréde &r
intressant att skriva om da vi anser att undervisning med hjélp av lek och material 1 férskolan
har en stor roll i barns utveckling och ldrande. Har nedan kommer vi att beskriva kort om
begreppet material samt i vilket sammanhang det anvénds 1 och vi kommer dven att beskriva
vad léroplanen for forskola skriver om material, lek, larande och milj6 d& dessa begrepp har
samband med varandra.

Begreppet materialitet har sitt ursprung i1 hur man ser pa vérlden, de ting som existerar och
vilken koppling det har till manniskor. Material som finns omkring oss och som vi anvénder
forekommer 1 kontexter och existerar utifran de normer och kulturer som finns omkring oss.
Inom f6rskolans kontext &r material ndgot som man behdver vara medveten om samt hur man
forhaller sig till det och att man dven reflekterar kring hur detta kan paverka barnen (Essén, G
& Olsborn -Bjorby, L 2021, ss. 7-8, 24). Material som anviands 1 leken kan bli ett sétt for
barn att kommunicera med andra barn och pedagoger. Det dr dven ett sétt for barn att
samspela med andra och f& mojligheter till att utvecklas pa olika sétt. Hur pedagoger ser pa
anvindning av material 1 lek kan vara olika beroende pa hur man uppfattar larande och
materialens roll (Phillips 2014, s. 124). Utifran dessa beskrivningarna om vad material dr kan
vi vidare 1 var studie anvénda begreppet material for att koppla det till barns lek, 1drande och
utveckling.

I laroplanen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018, s. 8) stdr det shar:

For barn dr det lek 1 sig som dr viktigt. I lek fr barnen mdjlighet att imitera, fantisera och
bearbeta intryck. P4 sa sitt kan de bilda sig en uppfattning om sig sjdlva och andra
manniskor. Lek stimulerar fantasi och inlevelse. Lek kan ocksd utmana och stimulera
barnens motorik, kommunikation, samarbete och problemlosning samt forméga att tanka i
bilder och symboler. Darfor ar det viktigt att ge barnen tid, rum och ro att hitta pé lekar,
experimentera och uppleva. (Skolverket 2018, s. 8)

detta citat beskriver lekens betydelse i forskolan dér det bor forekomma lek dar barn kan fa
utmanas och stimuleras. Lek ar viktigt for barn eftersom det dr leken som ger barnen utrymme
att uttrycka sig. Forutom fantasi och inlevelse kan lek utveckla barn pa andra sitt sdsom,
samarbete, kommunikation och problemldsning. Detta ger lek en viktig roll 1 barns utveckling
och larande och det dr déarfor viktigt att pedagoger ger utrymme for lek,

Forskolan ska erbjuda barnen en god milj6 och en vil avvigd dagsrytm med bédde vila och
aktiviteter som ar anpassade efter deras behov och vistelsetid. Miljon ska vara tillgénglig



for alla barn och inspirera dem att samspela och att utforska omvirlden samt stodja barnens
utveckling, larande, lek och kommunikation. Miljon 1 forskolan ska erbjuda alla barn
varierade aktiviteter i olika sammanhang. (Skolverket 2018, s. 7)

Som citaten ovan framhaller dr det viktigt med den pedagogiska miljon 1 forskolan for att barn
ska fa uppleva lek 1 alla former som forekommer dédr material dr tillgangligt f6r barnen. Som
pedagog 1 forskolan ska man bidra med att barn far alla forutsdttningar som finns dir de kan
utvecklas. Detta kan ske 1 form av att barn sjédlva fantiserar eller att de anvander verktyg i
leken. Barn ska fa mgjligheter till att uttrycka sig pa olika sétt och som pedagog ska man
mojliggora att lek kan forekomma 1 férskolan. Pedagoger 1 forskolan ska dven striva efter att
miljon ska locka barn till lek och aktiviteter dir det kan forekomma bade inomhus och
utomhus.

Tidigare forskning

I denna del kommer vi att redogdra for de olika vetenskapliga artiklar och avhandlingar som
vi har valt ut och som é&r relevanta for vart studieomrade. Vi har valt dessa olika artiklar och
avhandlingar da vi anser att det har en koppling till vér studie samt att vi kan med hjélp av
dessa tidigare forskningar diskutera i uppsatsens senare delar. Dessa tidigare forskningar ser
positivt pa material i relation till barns lek, ldrande och utveckling. Vi har i och med det inte
stott pa tidigare forskning som har mindre positivt syn pa material 1 relation till barns lek,
larande och utveckling. Genom olika sokmotorer sdsom Stockholms Universitetsbibliotek,
Eric (institutet of education sciences), Libris, Diva och dven Google Schoolar fann vi flertalet
studier som berdr barns anvdndande av material, miljons utformning i1 forskolan samt
pedagogers forhallningssitt till lek och ldrande. Vi har valt att anvidnda oss av dessa olika
sOkmotorer eftersom de har varit till hjdlpmedel och de har funkat bra i1 sokandet efter artiklar
och avhandlingar. Vi har sokt fram bade svensk och internationell litteratur. Vi anvénde
foljande soktermer: “Lek”, “Material”, “Play”, “Tools in preschool” och “materialitet 1
forskolan . Vi har valt att ha tva underrubriker 1 detta kapitel da vi har sammanstillt de
artiklar och avhandlingar som é&r relevanta under dessa rubriker for att tydliggora samt dven se
eventuella samband mellan de olika studierna under dessa rubriker. I slutet av detta kapitel har
vi dven sammanfattat dessa olika studier for att eventuellt se likheter och skillnader emellan
dem.

Hur miljé och material mdjliggor lek och samspel

I en studie undersokte Nordtemme (2012) hur forskolans rum och material kan vara viktiga
for barns delaktighet och hur miljons utformning kan mdjliggdra barns delaktighet i lek och
meningsskapande. Syftet med studien var att bidra med kunskap om forskolans rum och
material samt barns meningsskapande 1 lek. Nordtemme (2012) undersokte tvd grupper
norska forskolebarn i dldrarna tva till fem. Studien innefattade dven kartlaggning av
forskolornas fysiska miljéer och artefakter. Studiens resultat visade att barns sjélvinitierade
lekar kraver varierande material. Forskolans olika rum bor ha flexibla och fasta material som
till exempel bygg och konstruktionsmaterial som é&r flexibelt och stolar och bord som é&r fasta
material dir barn kan sitta och rita.



Nordin-Hultman (2014) gjorde en studie dér syftet var att undersdka hur miljoé och material
anordnas av pedagoger samt hur barn framstélls 1 olika forskolemiljéer. Tanken med
undersokningen var att tillféra nya perspektiv pd den pedagogiska miljon. Nordin-Hultman
(2014) observerade sju svenska forskolor och fem engelska forskolor, utifran tre aspekter.
Den forsta aspekten var inventering av det pedagogiska materialet som var tillgédngligt f6r
barns aktiviteter. Nordin-Hultman (2014) undersokte placeringen av material och hur
tillgangligt material var f6r barn. Den andra aspekten berdrde mdblering dir man tittade efter
hur rummen anordnats géllande mdbler. Den tredje aspekten berdrde schemamaéssig struktur
dar man tittade efter hur pedagogerna lagger upp aktiviteter under dagen samt hur
pedagogerna och barnen forflyttade sig mellan olika aktiviteter. Utifran observationer som
gjorts samt de tre aspekterna har resultat visat att 1 de engelska forskolorna var ljudnivén
ganska hogt 1 de olika rummen dér material var placerade centralt och framstéilldes som
lockande dédr man ville fa barn till handling. Dessa material var exempelvis i form av en balja
med sand eller vatten. I de svenska forskolorna var rummen déremot lugnare. Material som
var tillgangligt var neutralt, som till exempel papper och pennor. Dessa material kan ses som
lockande men fangar inte direkt barns uppmarksamhet pa samma sétt som andra material som
ar mer utforskande gor. I de engelska forskolorna fixade pedagogerna miljon infér dagen sa
att barn kunde bli inspirerade till lek nér de vl kom till férskolan pd morgonen. De stéllde
fram tdgrils med tag for att uppmuntra till lek. Inom de svenska forskolorna var rummen
ordnade utifran bestdmda aktiviteter som tex ateljé dar det forekom skapande samt bygg rum
dar det forekom lek 1 form av byggkonstruktioner. I de engelska forskolorna bestod rummen
av Oppna ytor dér alla rum var tillgdngliga for barnen. I de svenska férskolorna hade man
fasta rutiner 1 form av dagsschema. Inom de engelska forskolorna sé var det inte lika
strukturerat och inramat. Fokus lag pé att barn ska ha allt tillgédngligt dir de kan ta initiativ till
aktiviteter. I studien framkom det dven att de svenska forskolornas pedagoger styrde barns
aktiviteter dar mojligheterna till fria aktiviteter var mer begréansat. I de engelska forskolorna
fick barnen mdjligheter till att anvdnda olika material pd olika sétt utifrdn barnens idéer. Det
fanns dven mycket mer att géra for barnen pa de engelska forskolorna én de svenska
forskolorna. Jamforelserna som gjorts mellan de engelska forskolorna och svenska
forskolorna bidrar till konsekvenser for hur barnen kan framstéllas 1 samband med den miljo
de befinner sig 1. Ett barn som é&r lite mer passivt kan upplevas som att barnet dr lugnt da
barnet befinner sig 1 en miljé som inte har tillrdckligt med material medans ett barn som
befinner sig 1 en miljo som har mycket material kan upplevas som mer aktiv da barnet leker
med flera material samtidigt, vilket kan bidra till att barnets ljudniva kan bli hogre. Slutsatsen
1 denna studie ar att barns identiteter formas 1 den milj6 de befinner sig i. Niar man talar om ett
barn och hur barn dr sd kopplas det alltid till vilken milj6 barnet befinner sig i.

Eriksson-Bergstrom (2013) undersokte de handlingsutrymmen som barn far moéjligheter till
nér de befinner sig 1 forskolans fysiska miljoer. Den centrala delen i studien har fokus pd
forhallanden mellan barn, rum och pedagoger. De metoder som anvénds 1 studien ar i form av
videoinspelningar, intervjuer och faltanteckningar. Undersokningen utfordes 1 fem forskolor. I
intervjuerna med pedagogerna var syftet att fa kunskap om de forutséttningar eller
begrinsningar som pedagoger pa forskolan bidrog med nédr de medvetet planerade och
ordnade de fysiska miljoerna. Genom videoobservationer studerade E-B relationerna mellan
rum, barn och pedagoger. Resultat av undersékningen med videoobservationer visade hur
barn och pedagoger forsoker fa till en balans i forhéllande till de enskilda och gemensamma
utrymmen som bidrar till handling 1 de fysiska miljéerna. Bade videoobservationerna och
intervjuerna visar att lekar som férekommer i grupp sker i rum som har otydliga material. De



fysiska miljoerna som dr planerade visar pa att barn uppmuntras till att kommunicera och
samspela med varandra. Detta bidrar till att leken forekommer tillsammans med andra barn
dér barnen har dmsesidiga mal.

En studie av Anggérd (2009) beskriver barns lek som existerar i naturmiljder. Syftet med
denna studie &r att bidra med forstdelse for hur barn anvénder naturmaterial 1 leken nér de
befinner sig 1 naturmilj6 dér sociala lek forekommer. Metod som anvéndes i1 denna studie var
observationer 1 form av videoinspelningar samt intervjuer med barn och pedagoger 1 en
forskola. Det fordes dven dokumentationer 1 form av fotografier och anteckningar.
Observationerna som genomfordes visade hur barns fria lek forekommer i skogen. Resultat
visade att nir barnen befinner sig i skogen sa lekte de mycket familjelek. De anvénde sig av
naturmaterial for att rekonstruera ett hem. Naturmaterialet agerade som traditionella samt
moderna artefakter som tex mobiltelefon. Néar barn leker fantasilekar fér de inspiration fran
det de har upplevt och sett 1 verkligheten dir de senare anvéander for att dterskapa 1 leken.
Slutsats som gjordes var att naturmaterial erbjuder barn till att skapa mening. Ett ting kan bli
ndgot annat &n det den verkligen dr nér barn leker. For att barn ska kunna anvénda
naturmaterial 1 leken méste de veta vad materialet dr och ldra kéinna materialet.

Materialets betydelse i undervisning

En studie genomfordes av Areljung (2017) om naturvetenskapsundervisning och
kunskapskulturer. Det undersoktes om vad som skedde i motet mellan naturvetenskapens
respektive forskolans olika kunskapskulturer. Syftet med denna studie var att ta reda pa hur
pedagoger ska implementera naturvetenskapsundervisning i forskolor, till exempel hur
pedagoger realiserar naturvetenskapsundervisning i1 forskolans praktik med hjéilp av olika
material. Metod for studien var observationer och intervjuer i fler olika forskolor. Resultaten
tyder pa att materialens roll 1 naturvetenskapsundervisning har en framstaende roll 1 barns
larande och utveckling samt att pedagoger skapar aktiviteter som ger barnen stérre utrymme
med mojlighet till material. Konkreta materials roll 1 undervisningen ger utrymme for
kreativitet. Det visar sig att forestilla sig att nagot dr en mojliggérande handling samt att lara
sig om vetenskap 1 interaktioner dr betydelsefulla faktorer for pedagoger och forskare nér det
kommer till utformning av barns beteende. Inom undervisningssyfte sa betyder det vilken
form av undervisning som forordas eller underléttas av material i1 en sérskild del av
forskolemiljon samt vilken typ av lirande som framstér nir material och barn kommunicerar
med varandra. Detta betyder ocksa att det dr viktigt for pedagoger att ta hdnsyn till detta nér
det kommer till att tillgdngliggora material och forespréka vissa typer av samspel. Vidare i
forskningen diskuteras det att ur pedagogernas perspektiv sa dr material nagot som barn vill
lara kéinna med sina olika sinnen, olika delar av deras kropp samt olika kénslor. Detta kan
hjilpa barnen 1 deras upptagande av information och kan bjuda in de till olika slags
undervisning dir deras kreativa formaga utvecklas med hjdlp av material pa ett roligt och
larorikt sétt. Pedagoger uppskattar barnens kreativitet géllande deras anvdandning av material
samt att det ska ge plats for barnens kreativitet. Det dr viktigt att materialen som anvands inte
ar begransande och kan ge barnen utrymme for att kunna uttrycka sin kreativitet.

En studie genomf6rdes av Simonsson (2004) dér undersdkning pdgick 1 13 veckor under var-
och hostterminen 1 svenska forskolor. Syftet med denna studie var att undersoka hur
pedagoger anvinder barns bilderbocker 1 forskolan, ddar man ville forsta vilken plats denna typ
av inldrning har 1 forskolans undervisningar. Forskaren observerade hur barnbocker anvédndes
under vardagarna. Det utfordes gruppintervjuer med pedagoger ddr man samlade in



information ur pedagogers perspektiv pd anvindning av barns bilderbocker i deras
undervisning. Simonsson (2004) ville ocksa forsta skillnaden mellan olika pedagogers
anvandning av bilderbdcker 1 undervisning. Resultat visade att bilderna 1 bockerna utgor
kontaktytan mellan barnen dir det skapar grund for kommunikation mellan barnen. Bade
bilderboks tittande och bilderboks utforskande dr aktiviteter som kan goras gemensamt, dir
det skapar mojligheter for barnens sociala formégor. Forskning visar ocksé att olika meningar
kan skapas fran en och samma bok samt att nidr barnen foreslar en bok till pedagogen sa ses
det som en bok man borde lidsa. Pedagoger anvinder artefakter som resurs till sin
undervisning som exempelvis ABC-boken, dir det anvénds for att ldra barnen bokstiver.
Pedagoger anser att bilderboken ér 1 forsta hand det medel som leder till olika aktiviteter,
alltsa att det &r grunden for barns lek och pedagogers hjdlpmedel 1 undervisning. Pedagoger
tar till vara pd bockerna genom att anvinda sig av bokens innehdll som en grund 1
undervisningen for att ge barnen béttre utveckling. Barnen brukar sjdlva initiera aktiviteter
med varandra utan pedagogers inblandning i leksituationer. Dessa typer av artefakter i
forskolor ér en resurs for bade pedagoger och for barnen, som utvecklar grunden for barnens
lek och pé sitt utvecklar de lekens innehall.

En annan studie genomfordes av Samuelsson (2019) dér det undersoktes om hur
kroppskunskap och sprdk samverkar och hur konceptuell kunskap konstrueras med hjélp av
artefakter och yttre verktyg. Syftet med denna studie var att undersoka den konceptuella
utvecklingens ram for barn 1 aldrarna 4-5 dr gamla 1 svenska forskolor. Forskaren ville
undersoka hur forskolebarn utvecklar kunskap ur sin taktila forstdelse av fenomen samt hur
kunskap konstrueras i konceptuellt sprdk nér de interagerar med pedagoger och yttre material
och artefakter. Metoden for studien var frimst visuella och ljud observationer samt
anteckningar 1 forskoleavdelningar dar forskare planerade sina observationer dagar och
datainsamling tillsammans med forskolldrare. Observationen pagick 1 férskolan med 22
forskolebarn under 7 veckor med planerade visitationer i intervaller pad schemalagda
projektdagar med en etnografisk metod. Det observerades ett utspritt spektrum av aktiviteter
under observationsperioden som var relaterat till spinning vilket &r nér ett foremal snurrar runt
och det gjorde att barnen kunde reflektera, kommunicera och uppleva pé olika sétt under den
langa naturvetenskapliga projektperioden. Resultaten visade att pedagoger anviander sig av
artefakter for att utveckla barnens sprékliga formagor. Med hjilp av artefakter (Beyblades,
som dr snurrande leksaker fran serien Beyblades) kunde pedagoger dka barnens anvindning
av mer abstrakta begrepp sdsom ordet “kraft” i stillet for att sdga “riktigt snabb” och
gestikulerande nér de skulle forklara varfor de tyngre artefakterna snurrade lingre. Barnens
forstaelse av pedagogernas forklaringar 1 detta exempel utvecklades till en forstaelse av att
den dr mer stabil och har mer kraft nédr den ar tyngre. Ett exempel till var nir barnen tittade pa
serien Beyblades stéllde pedagogen fragor sdsom “hur tror du han kommer géra med det” och
noterade hur barnen svarade samt hur de anvdnde kroppen for att forstarka sina forklaringar.
Med hjélp av artefakter kunde pedagoger stotta barnens utveckling pa ett lattare sétt som
exempelvis att pedagoger kunde locka barnens uppmaérksamhet kring aktiviteter och detta ar
ett positiv sétt att utnyttja barnens semiotiska virld.

Sammanfattning

Tidigare forskning som tex Nordin-Hultman (2014), Anggard (2009), Samuelsson (2019) och
Simonsson (2004) har visat oss hur material kan anvéndas pa flera olika sdtt i bade lek,
larande och undervisning. En del studier som tex Areljung (2017) och Nordtemme (2012) har
visat att material har stor paverkan pa barns lirande i1 forskolan. Genom material kan



undervisningen bli stimulerande for barns larande och utveckling, ddr barn kan {4 utforska
med alla sinnen. Genom planerad undervisning kan barn fa tillfdlle att samspela med
varandra. Pedagogiska material stimulerar barns upplevelse och ger forutsittningar till att
utveckla undervisningen i1 forskolan samt stodja barns utveckling och ldrande sa langt som
mojligt.

Andra studier som tex Nordin-Hultman (2014) och Eriksson-Bergstrom (2013) har istéillet
visat hur miljons utformning &r en central del 1 barns lek dd miljé och material kan bidra med
kreativitet och utrymmen for mojligheter till samspel och utforskande. Forskolans material ar
det centrala och placeringen pa olika materia inom forskolan skapar olika nivaer av intresse
av barnen beroende pé vilket typ av material som ar tillgangligt. Tillgang till material ar
viktigt d4 det dr material som finns 1 forskolan som kan locka barnen och skapa barnens
intresse for olika foremal.

Pedagoger har en stor betydelse 1 barns lek di de intar en position i form av stéttning och kan
lata barns lek ta plats i den man som finns. Med hjilp av material kan forskollarare utféra
aktiviteter med barn utifrdn barns intresse. For barns lek innebér det att genom material kan
barn fa uttrycka sina kénslor dir det dven kan ske i samspel med andra barn 1
konfliktsituationer. Nar leken far utrymme i form av plats och tid kan det skapa mgjligheter
till kreativitet dar barn kan ta till sig olika roller i1 leken. De skillnader som forekommer
mellan dessa olika studier ar hur material dr relevant och anvinds 1 olika omraden som tex
Anggard (2009 som niimner att naturmaterial anviinds i utomhus, dér fokus hos Anggards
(2009) studie dr kring naturmaterial medans andra studier som tex Nordin-Hultman (2014) har
fokus pa hur material anordnas av pedagoger.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka sex pedagogers perspektiv pa barns larande och
utveckling 1 relation till material inom ramen for undervisning och lek.
Studien utgér fran foljande fragestillningar:

e Hur beskriver pedagoger att barn ldr och utvecklas genom barnens egna
anvdndande av material 1 sin lek?

e Hur beskriver pedagoger 1 forskolan att de stottar barns lirande och utveckling
inom ramen for lek och undervisning genom tillférande/anvéndning av
material?

Teoretiska utgangspunkter

Den teori vi har som utgdngspunkt dr Vygotskijs sociokulturella teori dir fokus kommer att
ligga pd relevanta begrepp fran teorin for att kunna undersoka studiens syfte. Denna teori dr
relevant for var studies syfte eftersom den innehdller begrepp som kan hjélpa oss att sitta
fokus pa barns och pedagogers anvindning av material. De begrepp som kommer att tillimpas



frdn det sociokulturella perspektivet 4r mediering, Artefakter och Scaffolding. Vi har valt
dessa tre begrepp eftersom deras innebord ar relevant da vi kan anvdnda dessa begrepp for att
analysera den empiri som vi har samlat.

Sociokulturell teori i relation till lek och larande

Den sociokulturella teorin tar sin utgdngspunkt 1 Vygotskijs idéer om ménniskors utveckling
och larande. Ur ett sociokulturellt perspektiv pa ldrandet laggs vikten pd hur individer och
grupper tar sig an fysiska och kognitiva resurser och dven hur man tillampar dessa resurser
och tar vara pa dem (Sdlj6 2014, ss. 18, 48). Inom detta perspektiv sker ménniskors ldrande
och utveckling i kommunikation med andra ménniskor. Genom att delta i kommunikation
med andra ménniskor far man kunskaper och formégor. Nér barn far ta del av vad andra
ménniskor sdger sd kan det medfora till att barnet blir medveten om samtalsdmnet, d& kan
barnet uppticka det som &r intressant och viktigt att ta till sig. Barnet blir en del av
kommunikationen som sker. Med denna anledning kan det vara viktigt att samhallet man
befinner sig i tar vara pa de fardigheter som utvecklas hos manniskor for att senare fora det
vidare. Det ar viktigt att skapa miljéer och situationer som mojliggor till att det kan ske (Saljo
2014, ss. 37-38). Minniskor utvecklas 1 forhallande till vart man ar uppvaxt i och vilken tids
era man dr i. Miljon har stor betydelse for ens utveckling. Omgivningen som ett barn befinner
sig 1 dr det som paverkar barns lek och ldrande (Phillips 2014, s. 23).

Utifrén vad det sociokulturella perspektivet beskriver om ldrandet och utveckling kan vi 1 var
studie utga ifran det sociokulturella perspektivet da larandet sker i form av kommunikation
och samspel mellan andra. Utifran fysiska och kognitiva resurser som kan tex vara material
kan barn tillimpa dessa resurser 1 kommunikation med andra. Utifrdn den beskrivning som
gjorts om det sociokulturella perspektivet kan koppla det till vér studie.

Mediering

Begreppet mediering har en innebdrd dér ménniskans sétt att tdnka och ens
forestédllningsvarldar existerar fran den kultur man &r en del av och fran de intellektuella och
fysiska redskapen. Mediering 4dr nagot som inte bara sker i samband med teknik och artefakter
utan det sker ocksé i1 de resurser som existerar 1 spraket (Saljo 2014, ss. 81-82). Barn som
forsoker lara sig att 1dsa kan behdva hjélp av en pedagog eller en fordlder och nér dessa
personer forsoker hjilpa till och forklara sd fungerar de som medierande resurser till barnet.
De fysiska och sprikliga redskapen ar resurser som medverkar till att de kunskaper som
ménniskan har fors vidare. Samspel mellan ménniskor blir huvudsakligen en mekanism for
mediering. De samtal som sker i samspel med méanniskor leder till att ménniskor blir
medierade resurser for varandra, vilket leder till att lirandet sker. Manniskor utvecklas 1
forhallande till hur varlden som man befinner sig 1 fungerar samt vilka medierade resurser
man tilldmpar 1 sin vardag. Vilka kunskaper och fardigheter ménniskor har éar kopplat till de
redskap som de har tilltrade till (Salj6 2013, ss. 37,62—66).

Artefakter

Artefakter dr objekt som dr skapade av médnniskor och har en roll i ménniskors ldrande och
utveckling. Ménniskor har lart sig att de kan bygga saker som kunnat vara nédvéndig for
deras behov och for att forenkla deras liv med hjélp av olika material som t.ex. trd och
metall. Exempel pa detta &r hur en trddgren kan omvandlas till ett verktyg dér det efterat far



sarskilda egenskaper (Sdljo 2013, ss. 78—79). Artefakter delas upp 1 kategorier. Dessa
kategorier bestar av priméra artefakter och sekundira artefakter. Priméra artefakter ar redskap
som tex spadar och bilar. Dessa redskap underlittar ménniskors sétt att arbeta och genomfora
aktiviteter. De priméra artefakterna &r del av det sociala. Det skapas forstaelse for hur dessa
redskap kan anvédndas dar manniskor kan handla pa ett sétt. Sekundéra artefakter dr ddremot
redskap som ger oss médnniskor uppfattning for hur vi ska tidnka och agera. Dessa sekundéra
artefakter kommer i form av instruktioner till hur ett redskap ska anvéndas. Ett exempel pa
detta kan vara hur man monterar en mobel. Inom pedagogiken anvinder man sig av sekundéra
artefakter for att kunna stotta larandet som sker (Sdljo 2013, ss. 96-98).

scaffolding och den proximala utvecklingszonen

Ett sitt som pedagoger kan stotta barn 1 deras utveckling dr genom scaffolding. Nér barn far
stottning av pedagoger sa kan de senare utfora handlingar sjdlv. Scaffolding kan dven ske
genom andra barn. Genom scaffolding kan pedagoger bedoma vart barnet befinner sig i sin
utveckling. Undervisningen och utforskandet som sker blir baserat pd vart barn befinner sig 1
sin utveckling. Scaffolding bidrar till stimulans hos barn sé att barn kan undersoka och finna
sin proximala utvecklingszon (Pihlgren 2017, ss. 37-38). Vygotsky skapade begreppet den
proximala utvecklingszonen som redogor for intellektets tillvixt hos minniskan. Den
proximala utvecklingszonen dr det som finns mellan det barn kan sjilv och det barn inte kan.
Némligen dér barn behdver hjilp av ndgon. Enligt Vygotsky sker mojligheterna till inldrning
framst 1 denna utvecklingszon. (Phillips 2014, ss. 25-27). Vygotsky ansdg dven att inldrning
genomgar frin det sociala till det individuella. Barn som lér sig tillsammans med andra forst
kan utveckla det vidare dir det bidrar till att barn kan gora det sjdlv senare. Niar man ser
inldrning pé detta sétt kan det leda till att forskolan far en stor betydelse for barn. Pedagoger
har ddrmed en stor roll 1 barns ldrande och utveckling. Det dr dven viktigt att pedagoger
uppmuntrar barnet till 1arande och skapar intresse hos barnet s att barnet kan utvecklas
(Phillips 2014, ss. 25-27).

Metod

I denna del kommer vi att redogoéra for var metod och varfor vi har valt denna metod. Utifran
var val av metod kommer vi att d&ven diskutera kring hur denna metod har relevans till var
studies syfte och fragestéllningar.

Val av metod

Den metod som vi valde att anvédnda var intervju. Intervjun bestod av en semistrukturerad
form. Anledningen till att vi valde denna metod é&r for att var studie syftar till att undersoka
pedagogers perspektiv pd barns lirande och utveckling i relation till material inom ramen for
undervisning och lek. Intervju som metod kan mdjliggora detta da det hjdlper oss att utifrdn
pedagogernas perspektiv fa inblick pa hur deras arbetssitt ser ut kring barns larande och
utveckling 1 relation till material inom ramen for undervisning och lek.



Vi har valt att anvidnda oss av den semistrukturerade formen inom intervju dé vi kénde att
denna form passar oss bést eftersom den strukturerade metoden innehéller slutna fragor
(Bryman 2018). En sa kallad semistrukturerad intervju avser att intervjuaren far djupare
forstaelse samt battre uppfattning kring den intervjuade personens perspektiv (Bryman, 2018).
(Bryman 2018, ss. 560-563). En semistrukturerad intervju ar ett sétt att intervjua dér
intervjuaren har en lista med fragor (intervjuguide) som forskare vill framfora.
Semistrukturerad intervju dr nagot Oppnare én strukturerad intervju da man har négra fragor
att utgd fran men att man sen uppmuntrar respondenten att prata ganska fritt och stélla
foljdfragor pd det som respondenten berittar. Individen som blir intervjuad har ddremot inga
restriktioner pa hur dessa fragor kan tolkas och hur de besvaras. Fragorna behover inte heller
stéllas 1 samma ordning som de dr uppskrivna 1 intervjuguiden och sa behdver inte
intervjuaren stdlla bara dessa fradgor utan man kan komma pa med flera fragor beroende pa
vad den intervjuade individen svarar. I stort sett s stélls frdgorna som skrivits in i
intervjuguiden med nagra extra fragor beroende pa svaren som den intervjuade presenterar
(Bryman 2018, ss. 560-563). (Bryman, 2018). For att vi ska kunna f4 med oss
informationsrikt material valde vi att kombinera intervju med rostinspelning samt
anteckningar. Genom kombination av material kan det 4ven medfGra till att vi fir ut sa
mycket information som det behdvs (Ohlander 2011, s. 85).

Urval och avgransningar

Vid val av informanter har vi aktivt sokt olika forskolor 1 Stockholm, bade privata och
kommunala. Genom internet har vi kunnat sdka fram kontaktinformation till rektorer och
bitradande rektorer i forskolor fran olika stadsdelar. Vart mal var att intervjua olika pedagoger
1 tre olika stadsdelar for att sedan kunna jimfora svaren med varandra dér vi kan eventuellt se
de likheter och olikheter som forekommer 1 forskolorna. Utifran olika perspektiv fran olika
pedagoger ville vi fa inblick 1 pedagogers perspektiv pa barns larande och utveckling i
relation till material inom ramen for undervisning och lek.

De forskolor vi fick kontakt med och som ville stédlla upp pa intervju var 2 fran en och samma
stadsdel och 2 frén olika stadsdelar dir 3 forskolor var kommunala och en foérskola var privat.
Anledningen till att vi ville f4 med dessa forskolorna pé intervju var att det 1ag geografiskt 1
olika stadsdelar och didrmed s& kunde vi undersoka skillnaderna och likheterna 1 arbetet som
skedde ute pé forskolorna utifran vart syfte. Detta kunde bidra till att vi fick en bredare syn pa
hur olika forhéllningssitt ser ut pé olika forskolor. Vi skickade ut flera mejl till olika rektorer
och bitradande rektorer samt forskolldrare som befann sig 1 forskolor frén olika stadsdelar 1
kommuner. Vi hade stott pa problem i borjan 1 form av att det blev missforstdnd vid
kommunikation om datum. Vi skrev in ett visst datum dér tidsspannet for intervjun var for
langt och dé informanter trodde att vi skulle befinna oss under forskolan under alla dessa
veckor. Var tanke var att vi skulle vara dér en dag 1 ca 30-40 min per forskola. Informationen
som skickades ut av oss stimde inte 6verens med tidsspannet. Detta medforde att vi blev
begrdnsade 1 vért urval. Vi fick sedan ett svar dér en rektor ifrdgasédttande om tiden och dé
fick vi dndra pa information och samtyckesblanketterna. Vi fick dven forklara muntligt till
informanter som horde av sig 1 telefon att intervjun skulle ske under en dag 1 ca 30—40

min. Vid val av informanter skickade vi ut ssmmanlagt 25 mejl till olika férskolor och av
dem mejlen sé vi fick svar fran 6 informanter som ville delta och 6 svar dir informanter inte
ville eller kunde medverka. Till f6ljd av detta fick vi svar fran 6 informanter som ville
medverka 1 studien. Rektorer och bitrddande rektorer vidarebefordrade information och



samtyckesblanketter till pedagogerna som ville medverka. Vid senare kontakt med
informanterna som vi skulle intervjua si bestimde vi tid och datum f6r nér intervjun skulle
aga rum.

Genomforande

Intervjuprocessen skedde i form av att vi delade upp arbetet dir en av oss spelade in rost med
hjilp av mobilen samt dven antecknade medans den andra stéllde fragor till informanterna.
Fordelen med inspelning av rdst och att fora anteckningar ér att det kan underlétta efterarbetet
sa att man kan ga tillbaka och lyssna pa intervjun men dven att man analyserar pé ett sitt som
mojliggdr noggrant efterarbete. Inom kvalitativ forskning vill man ta reda pa vad personen
man intervjuar vill sdga och forsoker komma fram till. For att analysen som gors efter ska
vara effektiv och ha med alla delar 1 intervjun kan det vara bra att spela in da det kan bidra
med det 1 efterarbetet (Bryman 2018, ss. 565-579). Man gor en inspelning av ljud pa grund av
att man som intervjuare inte bara dr intresserad av vad personen har sagt men ocksé hur det
sades. Den som intervjuar forvintas vara uppmaérksam péd det som den intervjuade individen
talar om samt att man papekar avvikelser och kommer komma upp med intressanta
synpunkter. Det &r viktigt for den som intervjuar att inte distraheras av anledningar sdsom att
notera det som sdgs 1 intervjun och istéllet ha fullt fokus dven om det betyder att man inte for
anteckningar under en period 1 intervjun ((Bryman 2018, ss. 565-579).

Genom en intervjuguide forberedde vi ungefar 15-20 frdgor som vi stdlldes under intervjun.
Tidsmaissigt tdnkte vi att intervju skulle pdga i ca 30—40 min beroende pa hur det skulle ga
och hur mycket svar vi skulle fa. Vi bada deltog i samtalade med informanterna for att kunna
medverka och eventuellt stilla extra fragor och dven bygga vidare pa informationen som vi
fatt. Vi utforde 6 intervjuer med 5 forskolldrare och en barnskotare. I den forsta intervjun séa
satt vi med en forskolldrare och en barnskotare. Nar vi kom till forskolan borjade vi med att
presentera oss for varandra. Vi fick gi in till en avdelning dér intervjun skulle halla plats.
Dessa tva pedagoger arbetade pé en storbarnsavdelning tillsammans.

Vi startade intervjun med att starta inspelningen av ljud i mobilen for att sedan léta deltagarna
presentera sig kort. Deltagarna fick berétta vidare om avdelningen dem jobbar 1, deras
yrkeserfarenhet, hur arbetslaget ser ut, deras arbetsférdelning och barngruppens storlek. Sedan
gick vi vidare till att stélla fragor utifran vér intervjuguide. Utifran vér intervjuguide
sammanstdllde vi frdgor dér vi 1 borjan ville stélla frigor som var mer allmdnna som kunde
bidra till mer information om forskolan, pedagogerna och barnen. Ett exempel pd dessa
frdgorna kunde vara hur barnens rutiner i forskolan sag ut. Darefter stillde vi fragor utifrén
vart amne. Utifrdn den forsta intervjun med forskolldraren och barnskotare ség vi skillnader 1
hur de bada besvarade pa fragorna dér forskolldraren tog mer initiativ till att besvara frdgorna
an barnskotaren. Detta medforde att vi fick ta mer del av forskolldrares perspektiv dn
barnskdtarens perspektiv pa barns larande och utveckling 1 relation till material inom ramen
for undervisning och lek. Vi upplevde att detta berodde pa skillnaderna mellan de bada
yrkesrollerna. Ur forskolldrares syn ldg ansvaret mer hos forskolldraren &dn barnskotaren da
forskolldraren hade huvudansvaret. I en av intervjun som vi skulle genomfora med en
barnskdtare blev det andring pa da den barnskotaren inte ville stélla upp pa intervjun 1 sista
minuten. Som en foljd av detta sa kunde en forskolldrare stilla upp istillet for barnskotaren. I
Vidare 1 intervjuprocessen kunde vi se skillnader i hur deltagarna svarade pé fragorna. Dessa
pedagoger hade olika erfarenheter i férskolan. Vissa hade jobbat i mer dn 20 ar medans andra
hade jobbat i ca 2-3 ar i forskolan. Vi upplevde att genom deras svar fick vi se hur deras syn
pa rollen som pedagog var. Vissa var mer engagerade i deras yrke och gav oss mer detaljerat



och konkreta svar dir det gav oss inblick 1 hur deras verksamhet funkar. Medans andra
pedagoger svarade ganska kort och var inte lika informationsrika. Overlag var en del
pedagoger mer pratsammare dn andra och detta bidrog till att vi fick rikare underlag fran
vissa.

Databearbetning och analysmetod

Den analysmetod som vi har valt dr tematiska analys. Tematisk analys innebér att man lar
kdnna materialet som man har samlat in fran sin studie genom att ga igenom det flera génger.
Under arbetsprocessen kan man se vad materialet som man har samlat har for innehall. Man
forsoker forstd materialet genom att tolka det som har sagts. Ett arbetssitt inom tematisk
analys dr att man sorterar och kategoriserar sitt material efter olika teman som framtréder i
materialet (Ohlander 2011, s. 275). Man bdr vara noga med tematisk analys da de forskare
som genomfor analysen kan ge en beskrivning av analysen men att det inte dr uppenbart hur
man har upptickt dessa teman med hjilp av data. Man ska inte bara ange dessa teman utan
man ska dven beskriva den process som har bidragit till att dessa teman har upptickts
(Bryman 2018 ss. 706—709).

Forsta steget 1 transkribering processen som vi har tagit dr att gé igenom allt material dir vi
har lyssnat pé rost inspelningarna flera génger och dven tittat pa anteckningarna som har forts
for att sedan kunna ldgga till det som vi har missat. Genom att titta tillbaka pa material hjélpte
det oss att fa med all information som vi behovde. Vi har darefter utifran den tematiska
analysen sorterat och valt ut teman som var relevanta och aterkommande 1 varje intervju.
Intervjuerna hade gemensamma teman och vi sammanstillde intervjuerna utifran dessa teman
1 form av rubriker. Som en f6ljd av detta kunde vi se dterkommande teman och fa kdnnedom
om de likheter och skillnader som upptrddde i forskolorna. Vi anvinde flera av begreppen
som var aterkommande 1 intervjuerna for att kunna bilda teman utifrdn dem och for att
ytterligare begrinsa det till tre teman och koppla det till vart syfte dir vi formulerade det pa
ett begripligt sitt. De teman som forekom 1 alla intervjuer var miljons utformning, material i
barns lek, undervisning och utomhuspedagogik, Lek och ldarande. Utifran dessa huvudteman
har vi sorterat 1 underteman som relaterar till vart studies syfte och fragestéllningar. Dessa
underteman ar (1) pedagogers anviandande av material inom undervisning, (2) Pedagogers
anvindande av material inom barn initierad lek, (3) barns anvdndande av material 1 barn
initierad lek. Dessa underteman har vi 1 resultat och analys anvént som underrubriker for att
tydliggora de resultat som vi har fitt.

Forskningsetiska overvaganden

Hér kommer vi att beskriva de etiska val som har gjorts under arbetets gang dar vi har utgatt
ifrdn forskningsetiska riktlinjer.

Forskningsetik ar ett begrepp inom vetenskapen som innehéller vetenskapliga krav pa
forskare som forvéntas respektera méanskliga rattigheter. Forskningsetik har inte en enda
definition, det ar ett begrepp som kan forklaras pé flera olika sitt (Vetenskapsriddet 2017 s.
12). En viktig del av forskningsetiken dr hur man som forskare behandlar deltagaren som
medverkar 1 forsknings undersokning dér forskaren ska ténka pa deltagarens identitet och se
till att krankning inte forekommer pa nagot sitt. Forskning dr det grundldggande delen i
dagens samhdlle och stora forvantningar stélls pd forskare (Vetenskapsradet 2017 s. 12). Det
tillkommer dven resultat som forskare senare publicerar och som péaverkar samhillets framtid.



Det ar darfor viktigt att forskare ska genomfora sin undersokning pd hog kvalitet. Med hog
kvalitet menas att forskare ska redovisa sitt resultat pa ett sitt dar man talar sanning
(Vetenskapsradet 2017, s. 8). Fran de bada sidorna som ar forskare och deltagare skapas det
en forstaelse for undersokningens syfte och att det ar vissa krav som stélls och som ska f6ljas
ndr man utfor en studie som exempelvis nyttjandekravet, Konfidentialitetskravet,
samtyckeskravet. Nyttjandekravet innebdr att forskare far endast anvinda informationen till
forskningen och hallas konfidentiellt (Vetenskapsradet 2002 ss. 12—14).

V1 har foljt dessa riktlinjer som vi beskriver ovan 1 vér forskning och har dven {6ljt de etiska
riktlinjerna sdsom nyttjandekravet och Konfidentialitetskravet samt information och
samtyckeskravet. Genom att ta till sig forskningsetiken 1 genomforandet av vér studie har vi
varit min om deltagarnas integritet dar vi har anvint fiktiva namn for att inte roja deras
identitet. Vi har genomfort var studie pa ett sétt dar deltagarna inte kridnks och att vi
behandlade dem pa ett respektfullt sétt.

En central del i forskningsetiken &r att bidra med information om undersokningen som man
ska utfora. Det ar viktigt att deltagarna fér ta del av en information och samtyckesblankett dér
de far information om syftet med undersokningen samt att de kan avbryta nér de vill &ven om
de har tackat “ja”. For att deltagarna ska kunna vara en del av undersokningen behovs det att
de ger deras informerade samtycke. Det medfor att deltagarna har fatt ta del av information
om studiens syfte samt att de ger sitt samtycke for att kunna delta i undersokningen (Lofdahl,
Hjalmarsson, Franzén 2014 ss. 36-37). Inom vér studie har vi skrivit en information och
samtyckesblankett dir vi har beskrivit vér studie, syftet samt att vi dven har skrivit om var
metod som var att vi ville intervjua pedagoger med hjélp av rostinspelning och anteckningar. |
information och samtyckesblanketten inkluderade vi dven dér att deltagarna kunde avboja nér
de kédnde for det. Vi skickade ut mejl till rektorer, bitrddande rektorer och forskolldrare dir vi
presenterade oss kort och skrev om vad var studie handlar om samt att vi 4ven bifogade
information och samtyckesblankett. Vi har dven pa plats informerat muntligt dér deltagarna
har fatt ta del av information och samtyckesblanketten dterigen da de skulle skriva under
deras samtycke. Vid upprepning av information som getts till deltagarna har vi noggrant foljt
de information och samtyckeskrav som finns inom forskningsetiken. Vi upptickte att genom
upprepning av information som vi gav till deltagarna underléttade det for dem att forsta
innebdrden av vér studie och det underlittade dven for oss da vi léttare kunde utfora vér studie
med deltagarna

Studiens kvalitet

Hér nedan kommer vi att beskriva studiens kvalité samt koppla det till begreppen validitet och
reliabilitet. Vi kommer dven beskriva de styrkor, svagheter och svarigheter som har
forekommit och som vi har stott pa.

Validitet
Ett av de viktigaste forskningskriterierna &r validitet, som utgér ifrén att resultaten héaller ihop.
Validitet forklaras som en granskning pa studiens resultat och om det hédller samman eller inte

(Bryman, 2018, s. 72).

Inom var studie har vi sdkerstillt att det vi undersokt har gett svar till véra fragestillningar
och att det inte ger upphov till osdkerheter kring vér studie. Vi har sammanfattat varje intervju



och gatt igenom de steg for steg for att vara sékra pa att inga missuppfattningar skett och att
var studie svarar pd vara fragestéllningar pa basta mojliga vis. Av de sex pedagoger vi
intervjuat har vi fatt likadant resultat angaende anvéndningen av material. Pedagogerna som
vi intervjuade har material som basen 1 deras undervisning dér det forstirker deras
undervisning och lek. Detta visar vilken stor och central roll material har i férskolan for bade
pedagoger och barnen. Med detta resultat kan en generalisering goras dér de flesta forskolorna
1 var studie utnyttjar material 1 deras undervisning for att forstiarka barnens sprak och
utveckling. For att f en béttre validitet s& valde vi en semistrukturerat metod for att f& djupare
och langre svar frin de 6 pedagoger som vi har intervjuat. Vi ville dven fa informationsrikt
material som vi senare kunnat ha anvindning for 1 sammanstéllningen av vér data. Hade vi
diaremot valt en strukturerad metod hade vi fétt ytliga och korta svar om pedagogers
perspektiv, sddana svar hade inte passat da studiens syfte och fragestéllningar kraver
informationsrikt svar som kan bidra till att vi far med s& mycket material som det dr mojligt
och dven att detta kan mojliggora till att sammanstillningen av var data blir informationsrikt
dar vi kan utgd ifran olika perspektiv och dven jaimfora svar mellan pedagoger.

Reliabilitet

Reliabilitet har med palitlighet att gora, d.v.s. métningarnas palitlighet och om samma resultat
hade visat sig 1 flera matningar. Reliabilitet anvédnds 1 samhéllsvetenskapliga och
naturvetenskapliga samband dér begreppet anvinds for att tolka om olika resultat adr
konsistenta eller foljdriktiga. Reliabilitet brukar ha en roll i1 kvantitativa och kvalitativa
undersokningar da forskare vill ta reda pd om ett resultat dr pélitligt eller opalitligt. Om man
anvéander en undersokning for att testa intelligens hos en person men far olika resultat varje
gang sa hade testets skapat osdkerhet kring testets palitlighet och om det &r intelligens man
mitt (Bryman, 2018, s. 72).

Inom vér studie kan vi konstatera att studien har djupare reliabilitet eftersom vi intervjuade 6
olika pedagoger och fick likadana resultat fran de flesta och med det sa vet vi att om vi eller
ndgon annan gor denna studie utifran vir metod s kommer resultaten vara liknande de flesta
ganger. Vi har stirkt var reliabilitet genom att vi intervjuade 6 pedagoger for att fa ett bredare
uppfattning om vért syfte. For att kunna fa en bittre reliabilitet har vi gatt igenom véra
intervjuer steg for steg dér vi dven har sammanfattat for att kunna sékerstilla att vi har fatt
med all information som vi har tagit del av och pé detta sétt har det bidragit till att vi har fatt
en bittre reliabilitet av vart resultat.

Styrkor

Utifrén vart metodval som var intervju har genomforande av intervjuerna fungerat pa ett
positivt sitt dd vi har fatt svar pd vara fragor som ar kopplade till var studie. Vissa
informanter har bidragit med konkreta exempel som har utvecklat var forstielse for vart
omrade. Medans andra informanter gav oss information som vi tolkade att deras
forhdllningssatt var annorlunda i1 och med att de arbetade pad samma forskola och detta
medforde att vi fick uppleva olika synsétt pa hur forskolans verksamhet funkar. Genom att vi
var pa flera olika forskolor med olika arbetssitt har vi kunnat fa ett mer nyanserat material.
Ytterligare har vi fatt kunskap och erfarenheter fran hur privata och kommunala forskolor ar
verksamma. Det positiva som presenterades av de olika intervjuade pedagogerna var att vi
fick ta del av olika perspektiv samt att vi kunde begripa hur olika pedagoger fran olika
stadsdelar tankte kring vart &mne. Ett exempel pé detta var hur skillnaden mellan erfarna och



nyblivna pedagoger var och hur olikt deras kunskap var utifran samma @mne samt. Alltsa har
vara fragor bidragit till forstaelse for hur olika pedagogers perspektiv pa barns ldrande och
utveckling 1 relation till material inom ramen for undervisning och lek kan vara.

Svarigheter och svagheter

Svarigheterna vi mirkte av var att de pedagoger med mer erfarenhet svarade pé vara fragor
mer detaljerat och gick rakt pa sak och detta gjorde sa att vi forstod vad dessa pedagoger
formedlade till oss men nir det kom till de mindre erfarna pedagogerna var svaren kortare én
vad vi forviantade oss. De erfarna pedagogerna brukade stilla tillbaka frdgor som till exempel
vad menar du med din fraga och vi behdvde forklara frigan 1 mer detal;.

Nagot som vi anser dr en svaghet &r att vi enbart intervjuade. Hade vi dven observerat s hade
vi kunnat ta del av hur pedagogernas tankar tog sig uttryck 1 praktiken. Pa detta sitt kunde vi
ha fatt mer information och tagit del av andra synsétt och perspektiv frin andra personal i de
olika forskolorna som vi intervjuade i.

Risken med att anvdnda bandspelare i en intervju dr forstés att det kan gora folk forsiktiga
med sina ord och gora de oroade péd grund av att en inspelning som kommer forvaras in i
framtiden. Det kan forekomma individer som inte vill bli inspelade och dé sa ska man som
intervjuare respektera deras val och inte spela in men man ska didremot dnda gora intervjun
eftersom det kan resultera 1 att man far bra fakta och man kan fa reda pa viktig information.
Detta géller inte bara nir personen vagrar bli inspelad utan ocksd nir andra problem dyker
upp som tex att bandspelarens batteri tar slut eller andra faktorer som kan péverka
inspelningen (Bryman, 2018, ss. 577 - 578). Ndgot som vi upplevde var en risk var att vi
markte under intervjuerna att ndgra av pedagoger blev lite nervosa nér vi tog fram mobilen for
att spela in intervjun, de blev lite mer forsiktiga med sina ord men sen blev de lite lugnare nér
vi stéllde fragorna och de kunde fé svara pa fragorna sa som de kinde for det.

Resultat och analys

I detta kapitel analyserar vi var data med koppling till studiens syfte, som &r att undersoka sex
pedagogers perspektiv pd barns lirande och utveckling i relation till material inom ramen for
undervisning och lek. De tre teman som vi har identifierat dr (1) pedagogers anvindande av
material inom undervisning, (2) pedagogers anvindande av material inom barn initierad lek
och (3) barns anvindande av material i barn initierad lek. Utifrén vara teoretiska begrepp har
vi gjort analys av hur dessa tre teman gér att forsta. De fiktiva namn som vi har valt for vara
medverkande pedagoger dr pedagog 1, pedagog 2, pedagog 3, pedagog 4, pedagog 5 och
pedagog 6. Vi har valt att forst delge om resultat fran var datainsamling och sedan analysera
utifran dessa resultat med hjdlp av de teoretiska begreppen som dr mediering, artefakter och
scaffolding.

Barns anvandande av material i barn initierad lek

De likheter som pedagoger har berittat om hur barn anvinder material 1 barn initierad lek



ar att barn anviander olika material nir de leker beroende péa vad de leker. Material som flera
av pedagogerna nimnde som ofta forekommande och som barn anvénder 1 sina lekar var
byggmaterial, dockor, bilar samt utomhusmaterial sisom spadar och hinkar, pinnar, stenar
med mera. Om barn leker bygg och konstruktions lekar anviander de sig av klossar, Lego,
duplo med mera. Med dessa olika konstruktionsmaterial anvinder barnen material som det &r
till for men nér barn anvénder andra material sdsom naturmaterial kan det mojliggora till
andra anvindningsomrdden. Dessa konstruktionsmaterial finns tillgéngligt for barnen 1 de
flesta rummen men det forekom begransning i hur barn fick anvénda material 1 dessa rum.
Skillnader som pedagog 1 och 2 berittade i tillaitande av material var hur en kollega till
pedagog 1 som jobbar pa samma avdelning inte 14t barnen forflytta material och anvénda sig
utav material som fanns i ett annat rum. Detta kunde enligt pedagog 1 leda till att barn blev
begrinsade 1 sina lekar med material.

Pedagog 2 berittade dven att pa den avdelning pedagog 2 jobbar ar de véldigt noga med att
barn ska anvinda de material som finns tillgdngliga i de olika rummen och att man inte ska
forflytta dessa material. De olika rummen har tilldelade material som har sin plats ddr men 1
de flesta rum finns det flera sorters material som forekommer. Ett exempel pd material som
finns 1 de flesta rummen dr byggmaterial sdsom klossar, bilar, tdg, pussel och spel. Material
som forekommer 1 bara specifika rum ar malarfarger och naturmaterial som finns 1 ateljén.

Enligt pedagog 2 s anvinder barn sig av material som ér tillgéngligt 1 de olika rummen och
att barnen sjélva tar initiativ till att plocka fram material till sina aktiviteter och lekar. Med
dessa material som finns tillgéngligt for barn skapas det mgjligheter till barns olika lekar. De
lekar som ofta forekom som pedagog 2 berittade dr bygg och konstruktionslekar och dven
olika lekar med klossar.

I de flesta forskolorna sa var material for lek 1 utomhus och inomhus separat. I intervju med
pedagog 3 forekom det skillnad 1 hur denna pedagog beskrev om hur barn anvénder

material 1 barn initierade lekar da det forekom mycket anvindande av naturmaterial 1 barns
lek inomhus. I intervjun med pedagog 3 forekom det beskrivning om hur barn anvénder
material 1 sin lek. Pedagog 3 forklarade att barnen var mycket aktiva i1 deras lekar med
material. Manga av de material som barn anvédnder sig oftast av 1 deras lekar dr material som
ar tillgéngligt for barnen och dessa material dr klossar, pussel, spel samt olika skapande
material sdsom papper i olika former och pennor. Barnen plockade dven naturmaterial sdésom
pinnar, kottar och stenar for att anvinda sig 1 leken inomhus. Ett exempel pa detta som
pedagog 3 berdttade om var hur ett barn bildat 16v med kastanjer och sma gummi bjornar 1
olika farger, pinnar, rep och tyger for att sedan himta en kudde och en bok. Barnet satte sig pa
kudden och skulle sedan med hjélp av boken beréttade for de andra barnen som hjélpte till att
skapa detta vad det 4r som de har skapat tillsammans. Barnet berittade att det var ett sagorum
1 form av ett magiskt I6v. Under tiden barnen skapade detta tillsammans sé riknade barnen
och sorterade materialet. P4 ett liknande sitt beskrev pedagog 4 hur leken tar form nér barn
anvander material i leken,

Barnen tar fram stolar fOr att fantisera att det &r bussar. Barnen leker utifran deras fantasi
och kreativitet och for att utveckla leken vidare tar barnen dven fram filtar for att ligga
over stolarna sa att det blir en koja.

Utifrén detta citat kan vi tolka begreppet mediering da stolarna tycks ha fungerat som
medierande redskap dd barnen kunde anvinda dem som bussar. Barnen och dven anvinde
dven a deras fantasi och kreativitet for att leken skulle utvecklas vidare och ta sig an leken



utvecklas vidare och ta sig an olika roller. Nir barnen fick tillgang till de priméra artefakter
ledde det till att barnen anvénder sig utav dessa redskap for att utforska de mojligheter som
redskapen bidrog med. Fantasin och kreativiteten fick ett stort utrymme. Genom att barnen
tog till sig dessa artefakter som fanns tillgdngligt for barnen skapades det dven en forstéelse
for hur stolarna far anvéndas. Pedagog 4 forklarade dven att barnen fick instruktioner i hur
anviandande av dessa stolar far forekomma. Utifran sdkerhetsaspekter som férekom var
barnen begransade 1 hur de fick anvidnda sig utav dessa stolar. Pedagog 4 forklarade vidare att
barnen fick skapa och leka utifrdn deras fantasi och kreativitet men sé lange det inte paverkar
deras sdkerhet. Har skedde det 4ven mediering d& barnen och pedagogerna kommunicerade
om de regler som fanns nér barn leker riskfyllda lekar d& det kan férekomma att barnen
hoppar pé stolarna och detta fungerade och utifrdn denna kommunikation sd blev barnen och
pedagogerna medierande resurser for varandra. I och med att det skedde kommunikation 1
form av att barnen fick instruktioner om hur stolarna far anvindas sa kan vi dven tolka att det
forekom sekundéra artefakter. Pedagogerna anvénde sig utav sekundéra artefakter nir de
stottade barnen 1 anvdndande av stolarna och detta ledde till att barnen larde sig om de
sdkerhetsaspekter som man bor tdnka pd nar man leker riskfyllda lekar. Det Alltsa sé ledde det
till att barnen larde sig hur man forhaller sig till stolar 1 leken.

I den leksituation dér barnen I samspelet med barnen som skapade med hjélp av olika material
som pedagog 3 berittade om kan vi dven forstd begreppet mediering 1 det ssmmanhanget da
det ledde det till att barnen blev medierande resurser for varandra. Barnen kommunicerade
med varandra och beréttade for varandra om vad de hade skapat. det de har skapat. Detta
bidrog till att det skapades forstaelse for hur leken skulle ta form sé att alla barn kunde vara
delaktiga i leken. Med hjélp av begreppet artefakter kan vi 1 detta sammanhang dven tolka att
barnen anvénde sig utav priméra artefakter sdsom gummibjornar och dven att ett barn tog
fram en bok for att ta hjdlp nér barnen skulle berédtta om vad som sker i leken for de andra
barnen. De primira artefakterna som anvéndes i leken underléttade for barnen att skapa
innehall i leken och for att utveckla leken vidare. Detta medforde dven att barnen skapade
forstaelse for dessa redskap ska anvindas i leken och hur barnen ska agera med dessa redskap.
Eftersom de primira artefakterna ar en del av det sociala sd bidrar det till 1 detta sammanhang
att barnen samspela med varandra. Barnen lekte med varandra och var delaktiga 1 leken.
Barnens forestéillningsvérldar som existerar 1 leken har en koppling till vilken kultur de &r en
del av och vilka fysiska redskap de anvéinder sig utav. Barnen 1 leken befann sig 1 sina
forestillningsvérldar da de skapade ett sagorum med magiska 16var. Med detta sagt kan det
tolkas som att de befinner sig 1 forestéllningsvérldar sé sagor ar kopplade till fantasi och
kreativitet och nagot som inte forekommer 1 det verkliga livet. Med hjélp av deras
intellektualitet och deras formagor att fantisera sé skapade barnen en vérld dér de ingick i
samma kultur. Med hjilp av boken som redskap kunde barnen kommunicera med varandra
genom att ta till sig de medierande resurser som finns 1 spraket.

Pedagogers anvandande av material inom barn initierad lek

De pedagoger som vi intervjuade berdttade om hur de anvinder sig utav material 1 barns lek.
En del pedagoger forklarade att deras anvindning av material i barns initierad lek sker utifrdn
barnens intresse. Pedagogerna observerar vad barnen &r intresserade av att leka med for att
sedan kunna utveckla leken vidare tillsammans med barnen genom att sitta ner med barnen
och bygga. Medans andra pedagoger valde att medvetet anvinda material i1 barns initierade
lekar for att locka till sig barnen och pa detta sitt kunde det leda till utforskande hos



barnen. Pedagog 3 forklarade hur de jobbade mycket med material och att de bytte ut och tog
in nytt material. Detta forekom oftast hos de flesta pedagoger dé de ansag att man ska infora
nytt material for att kunna dra till sig barnen och framst att det ska ske utifran barns intresse.
Pedagogerna berittade dven att material som de introducerade till barnen var 1 form av bygg
och konstruktion 1 olika variationer men dven att det forekom mycket skapande material som
barnen sjilva kunde plocka fram och ta. Aven Pedagog 5 berittade hur de introducerade
materialen for barnen innan de startade leken for att visa vad hur dessa material dr och hur de
kan anvindas pa olika sitt. Att introducera material for barnen dr ett sitt att anvinda material 1
barns lek da pedagoger medvetet bidrar till att barnen anvinder sig av material 1 leken. Det
var en av de manga likheter som forekom hos de flesta pedagogerna da de ocksa beskrev hur
de introducerade material for barnen. Anledningen till detta var att visa barnen vad materialet
ar och vilka anvdandningsomréden materialet har. de har. Pedagog 5 beskriver har nedan hur
de arbetade med material 1 barn initierade lekar,

”Man végleder barnen, sitter med dem och bygger da man dven hjélper till for att utveckla
leken vidare.”

Diér pedagog 5 jobbade pa sé delade pedagogerna barnen i olika stationer utifrin barnens
intresse. I dessa olika stationer forekom fanns det olika material som barnen hade tillgang till
som tex byggklossar, tdg, bilar, magneter med mera. Pedagogerna 14t barnen fa vilja vad de
ville leka och utifrdn barnens val kunde pedagogerna vara delaktiga i barns med for att sedan
kunna vara delaktiga i leken eller lek eller observera leken. den. Utifran pedagogers
perspektiv om anvdndande av material inom barn initierad lek si gav pedagogerna barnen
tillgdng till allt material som finns 1 forskolan di det dir det framkom av pedagogerna att
materialet ska sjilv locka barnet till sig. Men, det dock betyder det inte att pedagogerna inte
ska vara tillgdngliga utan deras nérvaro &r fortfarande viktigt. Pedagog 3 berittar att de
anvande material 1 barns initierad lek nér barn sjdlva himtade material och dven

barnen fragade sjdlva om pedagogen 3 kunde spela spel tillsammans med barnen. Pa detta sétt
kunde med barnen. Barnen lockade till sig pedagog 3 dir pedagog 3 kunde vara delaktig. For
pedagog 3 var det viktigt att se och vara lyhord i barns lek. Aven hir nedan beskrev pedagog
3 hur pedagog 3 de gor for att anvidnda sig utav material 1 barns initierad lek,

” Nér barn véljer att ta fram material 1 leken sé géller det ta pa sig glasdgonen och se och
stodja.

Utifran beskrivningarna som har gjorts ovan samt citaten sd kan vi synliggdra begreppet
scaffolding da pedagog 3 och pedagog 5 anvinder sig av material i samband med stottning.
Material som anvéndes 1 leken har varit utifran att pedagog 3 medvetet lit barnen fa vélja
sjdlva utifrdn deras inflytande och ddrmed kunde pedagog 3 stotta barnen i processen. Utifran
att vad pedagog 5 beskrev om att de observerar vad barnen lekte med sa kan vi med hjilp av
den proximala utvecklingszonen tolka att pedagogerna kunde se vart barnen befann sig i sin
utveckling. Detta bidrar till en forstaelse for vart befinner sig 1 sin utveckling och ddrmed kan
pedagogen stotta och végleda barnen till att kunna utvecklas pa olika sétt.

Med hjilp av sekunddra och priméra artefakter kan vi dven forsté att pedagog 5 anvénde sig
av dessa redskap for att stotta barnen och sedan utveckla leken vidare. Detta mdjliggjorde att
material som anvéndes 1 leken fick en betydelse 1 form av stottning. pa béasta mdjliga sétt
utveckla leken och stotta barnen. Vidare forklarade pedagog 1 hur konflikthantering kunde se
ut med hjélp av material. Pedagog 1 kunde bryta konflikter i leken genom att anvédnda
material. Ett citat fran pedagog 1 beskriver hiar nedan hur det kan se ut,



”Vissa barn hamnar 1 konflikt med varandra, d4 behdver pedagogerna komma in och bryta
upp konflikten.”

Pedagog 1 menar att barnens konflikter avleds kan brytas upp med hjilp av leksaker. Ett
exempel pa detta var hur pedagog 1 hamtade leksaker till tvd barn som hamnade i konflikt om
en leksak. Pedagog 1 hamtade en leksak till ett av barnen och ett annat till det andra barnet sa
att pedagogen skiftar deras fokus till ndgot annat. Ett annat exempel som pedagog 1 berétta
det om &r hur det kan se ut 1 konfliktsituationer med barn som behdver extra stdd och att det
var svart att lugna ner just det barnet i1 konflikt. Med anledning av detta s kdnde pedagog 1
att den I6sning som var bast vid denna situation var att hjilpa det barnet att lugna ner sig
genom att ta fram barnets favoritbil som blinkar med olika ljud. Pedagogen tog fram denna
leksak for att barnet skulle lugna ner sig och samtidigt kunna skifta barnets fokus till ndgot
annat. annat. Ett citat fran pedagog 2 forklarar hur pedagogen ger stdd till barn 1 leken,

” Om jag ser att ett barn har svart att komma igdng med leken sa tillforser jag stod till
barnet med hjilp av leksaker. ”

Pedagog 2 gar fram till barnet och foreslar olika lekar och material som till exempel att barnet
kan bygga med klossar. Nir barnet pekar pa den leksaken som é&r intressant for barnet borjar
pedagog 2 att leka med barnet med materialet som barnet har valt. Pa detta sitt kommer
barnet 1 gdng med leken. Utifran denna beskrivning kan vi tolka att begreppet scaffolding tar
plats da pedagogen stottar barnet 1 leken. Pedagog 2 forklarade dven att det dr ocksé viktigt att
inte stora barnen nir de dr inne 1 sin lek. Ett annat citat fran pedagog 2 beskriver hur det kan
se ut.

”Man ska forstirka barnens lek med material men inte stora barnens lek

Med det citatet ovan sa kan det tolkas att pedagog 2 anser att man ska lata barnen leka och
inte avbryta deras lek om inte det behovs utan man ska ldgga maérke till och kunna identifiera
situationer dar barnen kan behova stdd 1. Pedagog 2 forklarar att man méste titta och forsta
hur individer tdnker kring sociala praktiker med hjélp av material. Utifrdn de beskrivningar
som gjorts ovan kan vi tolka att begreppet scaffolding tar plats da pedagog 2 stottar barnet 1
leken med hjélp av material. Genom att pedagogen stottar barnen i leken kan barnet fa en
kénsla av trygghet da det ibland kan forekomma osédkerhet kring hur man ska anvénda sig av
material. Barnen kan behova viagledning 1 hur man ska ta till sig materialet i leken. Ett
material behdver inte nddvandigtvis bara ha ett anvindningsomrade utan det kan ha flera och
da kan man som pedagog végleda barnen &t olika riktningar. Som pedagog kan man vara dar
och stotta men pa ett sitt som bidrar till att barnen kan kénna sig trygg 1 att utforska
materialet.

Pedagog 2 anvénder sig dven av artefakter 1 konflikthanteringen da pedagog 2 hamtar leksaker
for att medla mellan barnen. Leksaken &r en primér artefakt som pedagogen anvénder sig
utav. Nir barnen borjar leka sa dr de flesta pedagoger vildigt alerta pa hur barnen leker, om
de leker ensamma eller om de har svart att komma igang med leken. Om barnen har svart att
komma in 1 leken sd hjdlper pedagogerna barnen med hjélp av artefakter. Utifrdn detta kan vi
aven tolka att det sker mediering d& pedagogerna och barnen funkar som medierande resurs
via spraket da det sker kommunikation och samspel.



Pedagogers anvandande av material inom undervisning

Utifran de forskolor som vi intervjuade sa hade de flesta pedagoger en strukturerad
undervisningsplan som inneholl olika mal diar pedagogerna arbetar efter. Undervisningarna
var bade spontana och planerade dér de spontana oftast skedde utomhus och var utformade
efter barnens intressen med hjilp av olika artefakter. De flesta pedagoger som vi intervjuade
bedrev sina strukturerade aktiviteter genom att dela in barnen 1 sma grupper och arbeta utifrin
de olika malen som pedagogerna hade formulerat. De strukturerade undervisningarna holls
regelbundet frin morgonen till lunchen och pa eftermiddagarna s& holls en improviserad
undervisning som kunde vara exempelvis fri lek eller liknande. Huvud undervisningarna var
framst sprakstudier dér det valdes ut nagon form av barnlitteratur for att forstarka spraket sa
mycket som mojligt samt sé bedrevs det 4ven matematikundervisning med hjdlp av olika
material. Detta var ett sitt att fa barnen till att vara delaktiga och ha inflytande 6ver deras
undervisning dir det skedde med hjilp av material.

Exempelvis beskrev pedagog 1 att de anvdnde material sdsom barnbdcker 1 sin undervisning
eftersom barnen var mest intresserad av barnlitteratur under denna termin. Dér forsokte
pedagoger genomfora sina undervisningar med hjélp av intressanta barnlitteratur for att
forstarka barnens sprak samt att kunna lara de ord och ldsning. Barnen lér sig ocksd genom att
forskolldraren orkestrerar boksamtal kring boken och later barnen samtala om bokens innehall
for att forsta boken bittre och utveckla sitt sprak samt ta tillvara pa barnens tankar och idéer.
Pedagog 2 beskrev att de anvénder sig d&ven av naturmaterial som barnen sjélva plockade och
visade intresse for som till exempel kottar, grenar, 16v, pinnar och stenar. Detta gor att
pedagoger pa ett battre sitt kan mediera kunskap till barnen inom undervisningarna med hjilp
av naturmaterial. Detta kan ske med hjdlp av exempelvis matematik dar barnen blev tillsagda
att skapa en triangel med pinnar. Hiar nedan kommer ett citat frdn en pedagog 2 som forklarar
hur det kan se ut,

” Allt material som finns 1 var avdelning ar tillgdngliga for barnen for att det bidrar till ett
béttre larande for barnen.”

Med detta citat menar pedagog 2 att de har genomténkt allt material som finns i avdelningen
och dér pedagogen vet vilka material som intresserar barnen. Pedagog 2 forklarade ocksd att
det ibland kan forekomma spontan undervisning och dé behovs det tillgéngligt material for
barnen eftersom forskolldraren pa ett léttare satt ska kunna genomf6ra undervisningen. Som
pedagog 1 beskrev sd ér det viktigt att anvinda ndgot som intresserar barnen eftersom det ar
mer effektivt att ldra barnen med ndgot de gillar 4n ndgot de inte gillar.

Utifran beskrivningarna som gjorts ovan om pedagog 1 och pedagog 2 kan vi tolka begreppen
mediering och artefakter i dessa sammanhang. Pedagog 1 medierar kunskap med hjélp av
artefakter som exempelvis barnbdcker. Detta var effektivt eftersom barnen intresserade sig for
bocker denna termin och med hjélp av detta kunde pedagog 1 utveckla barnens kunskaper. Vi
kan dven tolka att pedagog 2 forsoker liara barnen kunskap 1 sina undervisningar och da sker
det dven mediering 1 form av spraket och dven anvindning av material. Pedagog 2 gjorde
detta med hjdlp av naturmaterial som barnen plockade och anvinde sig av detta material for
att lara barnen matematik. Detta dr effektivt eftersom barnen intresserar sig for naturen och
med roligt larande sa kan de effektivt lara sig att rdkna och skapa olika geometriska former
med det de plockat.



Diskussion

Detta kapitel inleds med en kort sammanfattning av studiens syfte och fragestéllningar och de
centrala resultaten. Dérefter diskuteras resultaten, vad de innebér och hur de kan forstas i
forhéllande till tidigare forskning.

Sammanfattning

Syftet med var studie var att undersoka sex pedagogers perspektiv pa barns larande och
utveckling 1 relation till material inom ramen for undervisning och lek. For att ta reda pa detta
anvande vi tva fragestillningar:

e Hur beskriver pedagoger i forskolan att de stottar barns ldrande och utveckling inom
ramen for lek och undervisning genom tillférande/anvindning av material?

e Hur beskriver pedagoger 1 forskolan att barn 1dr och utvecklas genom barnens egna
anviandande av material 1 sin lek?

Utifran dessa tva fragestdllningar har vi fétt ta del av materialets betydelse 1 forskolan.
Material som forekommer 1 forskolan har en stor roll da pedagoger och barn anvénder sig av
det 1 bade lek och ldarande. Resultaten 1 denna studie visar att barn anvédnder sig av material 1
leken utifran deras intresse men dven att en stor del har med tillgdingen med material att gora.
Om det finns tillrdckligt med material kan det bidra till att barnen startar deras lek. For att
barn ska kunna ta till sig material 1 leken dr det 4ven ndodvéandigt att miljon tillater det.
Material som dr oftast férekommande 1 barns lek ar klossar, bilar, tag, pussel, spel, papper,
pennor samt naturmaterial. Vilka material som barn anvénder 1 sin lek beror pa
tillgdngligheten samt pedagogers tillatande eller begransning. Pedagogers anvindning av
material 1 undervisning visade sig vara viktigt eftersom det blir mer komplicerat att undervisa
utan material &n med material. De flesta pedagoger beskrev att de gor material tillgédngligt for
barnen eftersom bade spontan och planerad undervisning kraver ibland att pedagogerna ska
exempelvis kunna mediera information och kunskap med hjélp av olika typer av artefakter,
for att battre utveckla barnens ldrande.

Diskussion i koppling till tidigare forskning

Resultaten 1 var studie har visat att material behdvs 1 forskolan for bade barns lek, larande och
utveckling. Forskning som (Nordtemme 2012) har visat att barns sjélvinitierade lekar kraver
varierande material dér forskolans olika rum bor ha flexibla material sdsom bygg och
konstruktionsmaterial d& det kan bidra till att barn skapar nya mdjligheter for att kunna delta 1
leken. (Nordtemme 2012) dverensstimmer med resultaten 1 vér studie. Var analys stodjer dels
idén om att forskolebarn behover material av olika slag for att de ska kunna utforska och fa
kunskap om olika materials anvdndning, dels idén om att de olika rummen &r en stor del 1
barns sjélvinitierade lekar. Genom att barn tar till sig olika variationer av material kan deras
fantasi och kreativitet fa ta plats. Pedagog 4 beskrev exempelvis att barnen tog fram stolar f6r
att fantisera att stolarna ar bussar. Genom detta exempel kan man f6rstd att barnen anvénder
sin fantasi nér de leker med material.



I vér analys och utifrdn temat pedagogers anvindande av material i barn initierade lekar kan
vi forsta att pedagoger anvinder sig av material 1 barns lek utifran deras intresse. Pedagogerna
1 vér studie valde att medvetet observera vad barnen lekte med for att sedan kunna utveckla
leken genom att infora nytt material. Genom att 14ta barnen fa vilja leksaker som de sjilva vill
leka med leder det till att barnen far vara delaktiga och ha inflytande. En annan viktig del ar
att pedagogerna valde att introducera material ndr de himtade in nytt material sa att barnen
kunde fa ldra sig hur de ska anvdnda materialet. Miljons utformning och hur pedagoger
arrangerar for barns lek dr dven nagot som var centralt 1 forskolorna 1 vér studie. Detta gar
aven 1 linje med vad Nordin-Hultman (2014) beskriver om hur milj6 och material anordnas av
pedagoger och hur barn framstélls i olika forskolemiljoer. Med utgangspunkt 1 vad Nordin-
Hultman (2014) séger kan vi se relationen mellan denna studie och var studie da vi har 1 vér
analys upptickt att de olika rummen 1 forskolan dr en del av barns lek da barn befinner sig 1
olika rum dér olika material erbjuds. Beroende pa materialets tillganglighet var barnens lek 1
var studie kan vi tolka att lek forekom 1 de rum dér det erbjods material och dar barnen kunde
leka med material. Dar det inte erbjods lika mycket material var barnens lek inte lika aktivt.

Vidare kan vi dven relatera véar studie till Eriksson-Bergstroms (2013) studie dar
undersokning gjordes om de olika handlingsutrymmen som barn fr mdjligheter till nér de
befinner sig 1 forskolans fysiska miljoer. Pedagogerna i vér studie menar att de olika rummen
1 forskolan &r betydelsefulla i barnens lek. Pedagog 3 beskriver dven att barnen gar till de rum
dar olika material finns. Beroende pa vilka material som finns 1 de olika rummen fick barnen
mojligheter till att leka olika lekar. Pedagog 3 beskriver vidare att barnen leker med klossar av
olika sorter och bilar i de flesta rummen. Genom att det finns tillgdng till de materialen i de
rummen sé fick barnen mdjligheter till att leka just med dessa klossar eller bilar. Sambandet
som finns mellan Eriksson-Bergstrom (2013) studie, Nordin-Hultman (2014) studie och vér
analys om forskolemiljons handlingsutrymmen och hur pedagoger arrangerar material for
barns sjélv initierade lekar ar att barn tar till sig de olika material som erbjuds i de olika
rummen. Var analys visar miljons och materials betydelse 1 forskolan da leken forekom bide
inomhus och utomhus. Med hjélp av olika material som fanns tillgdngligt bade inomhus och
utomhus kunde barnen delta 1 leken och samspela med varandra. Skillnaderna som férekom 1
dessa olika miljoer var pa grund av hur mycket material som fanns tillgangligt. Vissa
pedagoger anség att de inte hade lika mycket material utomhus som inomhus. I
inomhusmiljon fanns det tillgang till olika rum och olika material, vilket ledde till att barnen
kunde leka olika sorters lekar. De olika rummen som var arrangerade av pedagogerna bidrog
till att barnen tog vara pa de material som fanns tillgéngligt. Detta var en anledning till att
barnens lek var mer aktiv inomhus da miljo och material lockade barnen till lek.

En studie gjort av Anggard (2009) beskriver hur barns lek existerar i naturmiljder. Syftet med
denna studie &r att bidra med forstdelse for hur barn anvénder naturmaterial 1 leken nér de
befinner sig 1 naturmilj6 dér sociala lek forekommer. Resultat visade att barn anvander sig av
naturmaterial 1 sin lek. I linje med var studie kunde vi se 1 vért resultat och analys att barnen
anvénde sig av naturmaterial 1 sin lek nir de befann sig inomhus. Pedagog 3 beskrev att flera
barn anvinde sig av naturmaterial i en lek dér barnen anvédnde fantasi och kreativitet i och
med att de befann sig i sina forestillningsvérldar. D4 barnen anvédnde sig av naturmaterial
kunde de skapa forstaelse for hur olika material kunde anvéndas 1 olika delar av leken.
Pedagog 3 beskrev dven att leken fick utrymme da pedagog 3 var tillitande i anvédndning av
olika sorters material som forekom 1 barns lekar. Detta bidrog till att anvindandet av
naturmaterial forekom i olika sammanhang och inte bara i utomhusmiljo. Genom att barnen
anvinde sig av naturmaterial 1 lek fick naturmaterial en ny innebord och annat
anvandningsomrade dn vad det annars brukar vara. Andra pedagoger 1 var studie berittade att



barnen inte hade tillgdng till naturmaterial 1 inomhusmilj6. Nér det dr s& kan mgjligheterna till
att utforska material och dess olika anvindningsomrade bli begrénsad.

Forskningsresultat fran exempelvis Samuelssons (2019) och Simonssons (2004) studier visar
att material har en framstaende roll for barns larande och utveckling. For att stotta barns
larande och utveckling inom ramen for lek och undervisning behdvs det tillgdngliga material 1
forskolan. Pedagoger utfor sin undervisning med hjalp av material pa ett enklare sétt som
bidrar till lirande (Areljung 2017). Material hjilper pedagoger att na fram med sin
undervisning och det ger barnen mojligheter att uttrycka sin kreativitet i undervisningen och
dven under leksituationer (Areljung 2017). Aven pi denna punkt dverensstimmer var studie
med tidigare forskning. Pedagog 1 beskrev hur de genomforde sin undervisning med hjélp av
barnlitteratur for att utveckla barnens talsprak samt ldra barnen ordforstaelse och ldsning.
Pedagog 1 arrangerar boksamtal kring bokens innehall for att barnen ska kunna léra sig
samtala om dess innehall for att utveckla sin litteraturforstaelse och for att sjdlva kunna forsta
hur barnen kénner och tinker om boken.

Pedagog Is tillvagagingssitt i boksamtal gar 1 linje med Samuelsson (2019). Pedagogerna 1
denna studie anvinde ocksa material for att utveckla barnens sprakformaga. Detta har
utvecklat barnen till att anvdnda mer abstrakta begrepp som exempelvis ordet “kraft”, som
anviandes 1 stéllet for ”véldigt snabbt”, och gestik som forstirkte deras svar. Pedagogerna 1
Samuelssons (2019) studien har noterat detta och anvént detta for att hjdlpa barn att bygga
upp ett mer avancerat sprak som kommer hjélpa dem i framtiden. Pedagogerna i Samuelssons
(2019) studie lockar barnens uppmairksamhet med olika fragor och intressanta material som
barnen gillar for att sedan kunna utveckla barnens lasformaga och sprikliga kunskaper. |
koppling till denna studie har vi ocksa i1 var analys som pedagog 1 beskrev att utifrdn barnens
intresse sa viljs litteratur ut for att locka barnens uppmarksamhet till 14sning. Pedagog 2
beskrev att de 1dr barnen matematik dér barnen exempelvis lér sig rdkna och lir sig olika
geometriska figurer som triangel och kvadrat. Pedagog 2 1ar barnen abstrakta begrepp som
siffror och figurer med hjélp av naturmaterial som barnen sjilva plockar.

Det finns en samsyn mellan Simonsson (2004) och Areljung (2017) som bada forklarar
material som utgangspunkt for forskolans pedagogik. Alltsd material som é&r ett av de
sjalvklara pedagogiska redskapen pé forskolan och pedagoger anvénder olika material for att
utveckla barnens formaga och forstaelse under sina aktiviteter och under leksituationer.
Samuelsson (2019) studie framkom att bilderbocker har hjélpt inom undervisning och vilka
mojligheter det har skapat nédr det kommer till umgénge att bockers innehdll kan hjélpa till
med att skapa en hallbar undervisning som kan hjélpa barnen kreativt och 1 leksituationer.

Enligt Areljung (2017) klargdrs hur viktigt det dr att pedagoger gor material tillgédngligt for
barnen for att kunna samspela och ldra. Pedagoger méaste ocksd himta leksaker och material
som inte dr begransande for barnens kreativitet. I var studie stods detta ndr pedagog 2 beskrev
att &ven om barnet inte kommer igang med leken sa hjélper de barnen med olika typer av
leksaker for att det barnet ska komma igdng med leken samt samspelet och inte kénna sig
utanfor. Pedagog 2 forsokte dven hantera konflikten bland barn 1 leksituationer med hjilp av
lockande leksaker. Att stotta barnen som exkluderas 1 leken ar viktigt 1 forskolan. Pedagog 5
beskrev att man ska utveckla barnens lek med hjélp av olika slags material, exempelvis som
att borja bygga med barnen och végleda barnen sa att leken kan utvecklas vidare, d& det ar
viktigt att pedagoger tar fram material och gor tillgdnglig for barnen.



Betydelse for praktiken och professionen

Med utgdngspunkt 1 det som har ndmnts i var inledning om ldroplanen for forskolan, Lpfo 18
(Skolverket 2018, s. 8) dir det tas upp om lek och dér (Phillips 2014, s. 124) nimner om
material kan vi 1 var studie bidra till ett vidare perspektiv pad materialets betydelse 1 forskolan.
Denna studie &r relevant i relation till professionen dé det forekommer att pedagoger anvander
sig av material 1 forskolan. Utifrin pedagogernas perspektiv 1 var studie skapas det ett bredare
forstaelse for de olika anvindningsomrade som material har 1 forskolan. Material som
anvéands av pedagoger kan vara i samband med spontana eller planerade undervisning. Det
kan da vara nodvindigt att anvénda sig av relevanta material dir man utgér efter barns
intresse. Utifran dessa perspektiv kan det dven bidra till man fir en bredare forstielse for
materialets betydelse 1 forskolan dér det kan tdnkas nytt och ddr man kan utveckla vidare pa
hur material kan anvindas 1 andra omrdden. Det ger mojligheter till att tinka utifrdn andras
perspektiv. Det bidrar till mgjligheter till att anvinda material pé olika sitt och barnen far
utvecklas utifrdn deras forutsdttningar. Det vi har noterat 1 var studie dr vikten av att
framstilla tillrdckligt med material 1 forskolan som pedagog dér man kan introducera olika
material for barnen. Utifran vart resultat kan vi dven se att det dr viktigt att ta bort leksaker
som &r inte dr intressant for barnen och istéllet ta fram material som barnen visar intresse for.
Vidare kan man dven tinka p4 att lyfta fram vad som man behover utveckla vidare under tex
reflektionsmdte med andra pedagoger sa att man kan hjdlpa varandra att tinka nytt och
samarbeta pa ett sitt som bidrar till barns utveckling och larande 1 relation till material.

Vidare forskning

Forslag for vidare forskning skulle kunna vara att intervjua utifrdn barnens tankar kring
forskolans leksaker och gora observationer pa barns leksituationer for att se ur barns
perspektiv dir man mojligtvis kan se hur barn delar leksaker med varandra nér de leker. Ett
annat omrdde som man kan utifran var studie forska vidare pé kan vara att koppla material till
hallbar utveckling dir man kan undersdka hur man kan producera material utifrén
naturmaterial istéllet for att kdpa in “fardigt material”. Pé detta séitt kan man tédnka pa miljon
och vad det innebér for forskolan.
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Inom ramen for vér sista och avslutande kurs pé forskolldrarutbildningen ska vi skriva ett
examensarbete. Var studie kommer handla om att undersoka pedagogers perspektiv pa barns
larande och utveckling i relation till material inom ramen for undervisning och lek.

For att samla in material till arbetet skulle vi vilja nirvara 1 verksamheten vid forskolan en
dag under tiden v.48-v.50 1 ca 30—40 min. Vi vill intervjua pedagoger med hjilp av
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personuppgifter kommer att uppréttas. Det dokumenterade materialet fir endast anvdndas for
var egen bearbetning och analys samt sammanstéllas 1 en uppsats. Materialet kommer att
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Bilaga 2 intervjuguide

Namn:
Titel:

Yrkeserfarenhet /ar:

Fragor:

Hur ser arbetsdagen ut hér i forskolan?

Hur ser barnens rutiner ut 1 forskolan?

Hur ser er undervisning ut? Har ni plan pa det ni ska undervisa?

Hur kommer barnen igdng med leken?

Ar ni pedagoger delaktiga i barns lek och pa vilket sitt &r ni delaktiga?
Vad ar viktigt att tdnka pa nér det géller barns lek i forskolan?

Hur far de tillgéng till material som de leker med?

Ar barnens lek fria eller dr det styrt, hur ser ni pa detta?

Hur tillatande &r ni 1 barns lek? vad far de gora och inte gora? finns det

begrinsningar i anvindning av material?

Vad ténker ni kring hur barn leker? Vad ar viktigt att uppmérksamma i barns lek?
Hur jobbar ni med lek och material 1 forskolan?
Hur arbetar ni med barns ldrande 1 leken?

Vart sker leken mest? har ni speciella regler kring hur material 1 de olika rummen

anvands?

Ar leken mer aktivt i utemiljd eller innemiljo?

Har ni tillrdckligt med material for att barn ska f4 mojligheter till att fa leka olika

lekar?

Hur ser inkOp av material hos er? dr det utifrdn barns intresse? Vem har ansvar for

det?
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