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Sammanfattning

Syftet med var undersékning var att undersoka hur olika forskolor i Stockholm anpassar sin
verksamhet for att skapa en lekmiljé som mojliggor inkludering av barn med funktionsnedséttningar.
Den datainsamlingsmetoden vi har anvént var en enkatmetod som skickades ut till flera férskolor runt
om Stockholms lan for att ta reda pa hur olika forskolor i Stockholm arbetar med anpassningen for att
mojliggora en inkluderande lekmiljo for barn i behov av sérskilt stod. For att analysera den insamlade
datan fran vart enkatformular har vi anvant oss av bade kvalitativa och kvantitativa analysmetoder.
Vidare anvéndes dven specialpedagogiska perspektiv for att se hur olika forskolor arbetar. Resultaten
av studien visade att forskolldrarna arbetade aktivt for inkludering genom att skapa en plats dér alla
barn kénde sig inkluderade. Det gjordes genom att erbjuda aktiviteter och miljéer som kunde anpassas
efter barnens olika behov. Det framkom att det var utmanande att hitta ett standardiserat arbetssatt for
inkludering for samtliga barn och att det inte fanns nagot fardigt recept att félja. Istallet betonades
vikten av att anpassa verksamheten och aktiviteterna utifran barnens individuella behov och 6nskemal.
Slutsatsen visar att specialpedagoger spelar en viktig roll i verksamheten genom att ge olika stod till
pedagogerna for att framja barnens utveckling och larande. Tyvarr har inte alla forskolor tillgang till
specialpedagoger och en liten andel har inte tillgang till nagot stod alls for att arbeta med barn som ar i
behov av sérskilt stod, oftast handlar det om brist pa ekonomi.
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Forord

Detta examensarbete ar en avslutning pa vara 3,5 ars studier och representerar var dedikation och
passion for forskollararprofessionen. Vi vill framfora var tacksamhet till alla som har bidragit till detta
arbete. Vi vill sarskilt tacka var handledare Joel Léw for hans ovarderliga vagledning och stod, samt
forskollarare och andra professionella som deltog i var enkatundersokning och bidrog med vardefulla
insikter. Vi vill &ven tacka var utbildningsinstitution och larare for att ha gett oss kunskap och verktyg
for att bli professionella forskollarare. Detta arbete representerar var stravan efter att bidra till
forskolans utveckling och skapa en inkluderande miljé for alla barn. Vi ser fram emot att ta oss ut i
arbetslivet som nyblivna forskollarare och fortsétta lara och véxa i vart yrke. Men sist och absolut inte
minst vill vi tacka varandra for ett gott samarbete under dessa manader som det tog att skriva denna
examensuppsats. Trots stress, oro och slit har vi inte slutat respektera varandras arbete och kdmpat
tillsammans for att avsluta detta program med en sista uppsats.

Beskrivning av forfattarnas insatser i studien

Vi delade upp olika delar av studien mellan oss for att fordela sa jamlika ansvar som mojligt. Trots att
vi letade efter tidigare forskning sjélva fran borjan slutade vi aldrig att hjalpa varandra sa fort nagon av
oss satt fast i att leta efter relativ forskning. Vi sag till att bada hade utrymme att fa sin rost hord sa att
vi kunde bearbeta textens alla delar tillsammans. Da vi hade tillgang att arbeta tillsammans i ett separat
online-dokument har vi kunnat hjalpa varandra med olika svarigheter genom att chatta samtidigt som
vi jobbade pa uppsatsen. Isabelle stod mest for design av uppsatsen och enkatformularet eftersom hon
hade mer erfarenhet av bade design och teknik samt stod hon for att dubbelkolla spraket da hon har
svenska som modersmal medan Mina hade lite storre ansvar att hitta fysisk litteratur eftersom hon
oftare hade tillgang till det materialet vid flera tillfallen, dessutom stod hon for att ga tillbaka till
transkriberingar av vara handledarméten och paminna oss bada om var handledares forklaringar. Vi
valde olika begrepp att skriva om som vi sedan delade upp, precis som vi gjorde med resultatdelen och
avsnittet om vara analytiska utgangspunkter. Resten har vi bearbetat tillsammans. Vi har dven
kompletterat delar vi har skrivit separat for att stirka texten och bollat runt olika idéer och tankar. Med
hjalp av online-dokumentet vi borjade skriva pa har vi kunnat arbeta och dela upp delar av texten i
fargkoder. Genom att markera texten med olika fargkoder har vi kunnat arbeta effektivt med att
granska varandras texter och fatt mojligheten att hjalpa varandra.



Inledning

Mellan 15-22% av 829 barn runt om i Stockholm behdver sérskilt stod enligt férskolldrarna som blev
intervjuade i en artikel om forskollararnas syn pa sarskilt stod (Sandberg, Norling och Lillvist 2009).
Vi tycker att det &r oerhort viktigt att undersoka olika forskolors arbetssatt inom detta &mne for att vi
och andra ska kunna anvénda denna studie for att utveckla en bra miljo dér alla barn kan leka och lara.

Sandberg (2021, s. 143) uppmarksammar att lek &r viktigt for alla barn, darmed &r det speciellt n&r det
géller barn med funktionsnedsattningar déar betonas ofta andra aspekter av lek an nar man pratar om
barn generellt. Traningseffekten av lek for barn med funktionsnedsattningar har ofta betonats.
Samtidigt vet vi att lek i grunden gynnar barns perceptuella, kansloméssiga, motoriska, intellektuella
och sociala formagor och gransen mellan lek och larande ar darfor flytande. Vissa miljoer tillater alla
barn att delta i leken, medan barn med rérelsehinder kan bli exkluderade i andra miljéer. Vissa
begransningar relaterade till forskolemiljon kan évervinnas relativt enkelt, medan andra kraver mer
kunskap och erfarenhet for att hantera. Sma barn har generellt sett ett stort behov av rérelse, men
inomhusaktiviteter i forskolan kan vara praglade av rutiner och begrénsningar. Lokalerna kan vara
tranga och grupperna kan vara stora. Bristen pa utrymme gor att barnen inte alltid har mojlighet att
leka avskilt eller pa egen hand. For att underlatta lekmojligheterna for barn med rérelsehinder kan
forskollarare anpassa den fysiska miljén. Detta innebér att organisera vardagen och skapa utrymme for
lek, aven om det kan vara utmanande pa grund av begransningarna i miljon. Nér barn leker gor de det
inte framst for att lara sig, dven om larande ar en viktig del av leken. Barn hamtar ofta innehall fran sin
verklighet i leken, vilket forklarar varfor manga barn med funktionsnedsattningar ofta leker doktor och
sjukhus. I dessa lekar kan barn med rorelsehinder bidra med sina kunskaper och erfarenheter av
lakarbesok och sjukhus. Sammanfattningsvis kan larare i forskolan underlétta lekmojligheterna for
barn med rérelsehinder genom att anpassa den fysiska miljon och skapa utrymme for lek och
utforskning. Detta kan bidra till att alla barn kan delta och dra nytta av lekens fordelar.

Barn med olika funktionsnedsattningar bor fa det stod de behdver for att kunna utvecklas pa forskolan
och kunna vidareutvecklas. Deras funktionsnedsattningar kan gora det valdigt svart for dem att
utvecklas i miljéer som ar utsedda for barn utan nagra svarigheter. Dagens forskolor arbetar utifran
laroplanen som bland annat sager att forskolan ska bidra till en miljo dar barn med sérskilda behov ska
kunna utvecklas sa langt som majligt genom att fa sina behov bemotta (Skolverket 2018, s. 2).

Tidigare forskning

I denna del redogors for tidigare forskning om vad pedagoger far for stod i arbetet med barn som &r i
behov av sérskilt stod och vad dessa olika sttd innebér, vad olika l&rarroller anser vara grunden av
barnens olika svarigheter, hur en pedagogisk miljé kan se ut for att gynna alla barn, vad lek och
inkludering har for betydelse for alla barns utveckling samt vad pedagogisk dokumentation kan bidra
till arbetet med barn som &r i behov av sarskilt stod. Avsnittet ar upplagt utifran dessa rubriker:
specialpedagogiskt stod, barnens svarigheter, pedagogisk miljo, lekens betydelse och inkludering for
alla barn och slutligen pedagogisk dokumentation.

Specialpedagogiskt stod

Forskolebarn i behov av sarskilt stod uppgar till 3,7% pa 571 forskolor, medan ytterligare 13,6%
behdver extra stod for att trivas. Ofta placeras dessa barn i vanliga férskolor, antingen med eller utan
en faststalld diagnos (Granlund och Lillvist 2015, ss. 127-128). For att dessa barn ska kunna bemdotas
av det stdd de &r i behov av behéver pedagogerna hjalp nér deras metoder eller pedagogiska arbetssétt
inte racker till. I sddana fall blir pedagogerna i behov av nagot slags stod, exempelvis stod fran



specialpedagoger som &r utbildade specifikt inom specialpedagogik. Specialpedagogernas
grundlaggande funktion i forskoleverksamheten ar att ge bade stod at barnen och at pedagogerna
genom att handleda och radgiva dem sa att barnen kan utvecklas i en miljo dar deras behov mots
(Renblad & Brodin 2014, s. 387, Bladini 2004, s. 75). Vissa specialpedagoger handleder efter att de
har observerat pa forskolan och gjort egna beskrivningar av vad de har upptackt med verksamheten
och barnen, medan andra specialpedagoger endast handleder efter forskollararnas beskrivningar av
situationer som de kanner en viss oro for. En anledning till att specialpedagoger sjalva observerar pa
forskolan handlar om trovardigheten. De vill att forskollararna ska kunna se ur barnets synvinkel
genom att hjalpa de forsta situationerna sa som barnen skulle se dem (Bladini 2004, s. 78-79). En
specialpedagog i hennes studie uttrycker att det &r bést att stotta de ordinarie pedagogerna genom
handledning for att arbeta med barnen istéllet for att specialpedagogerna jobbar med barnen direkt i
form av en stodpedagog eftersom man inte vill separera barnen (Bladini 2004, s. 75).

Handlingsplaner ar till for att satta mal och att planera 6ver vad arbetslaget behover gora for att mota
de individuella barnen pa forskolan och deras behov. Detta ar for att sakerhetsstalla att verksamheten
utvecklas for att kunna bemota barns olika behov. Handlingsplaner skrivs med hjélp av forst och
framst fordldrarna till de individuella barnen. Nér forskolldrare kénner sig osékra att skriva upp en
handlingsplan kan de ta hjélp av specialpedagogerna. Forskollararna uppmérksammar det de har sett i
verksamheten for att specialpedagoger sedan ska kunna genomfora observationer for att se hur barnen
fungerar i verksamheten. Foraldrarna eller vardnadshavarna till de individuella barnen som ar i behov
av sarskilt stod diskuterar tillsammans med forskolldrarna éver olika forslag de har till forbattring for
arbetet och de beslutar aven malen. Efter att forskolldrarna har skrivit ut handlingsplanerna star
foraldrarna for att granska och godkanna dem for att se till att de passar deras individuella barn.
Slutligen ska arbetslaget borja anvanda handlingsplanen i verksamheten (Renblad & Brodin 2014, s.
387). Det ar viktigt att med kontinuerlig utvardering och anpassning av verksamheten och att
understka barnens deltagande i forskolan. Dessutom ar det viktigt att betona betydelsen av att ge dem
det stod de behdver. Detta ar for att de ska kunna utveckla formagan att delta i forskolans olika
aktiviteter och med andra barn samt ldra sig pa basta satt trots diagnoser. Detta gors mojligt med
specialpedagoger som agerar som forskollararens handledare och med hjalp av narkontakt med barnets
vardnadshavare genom diskussion om handlingsplaner (Granlund och Lillvist 2015, s. 127, Renblad &
Brodin 2014, s. 387).

Forskoll&rare kan ge barnen stod de behdver genom antingen direkta eller indirekta hjalpmedel, stéd
eller anpassningar. Direkt stod innebar alltsa specifika anpassningar som galler barnets specifika
behov och indirekt stod innebér att halla aktiviteter dar alla barn kan delta oavsett svarigheter
(Sandberg, Norling, Lillvist 2009, ss. 109-111). Forskollararna i studien berattade att barnen som &r i
behov av sarskilt stod oftast blir exkluderade fran resten av barngruppen och endast ar tillsammans
med de andra barnen vid vissa tillfallen. Arbetet med barnen fungerar béttre om bade barnen och
pedagogerna far stod fran exempelvis specialpedagoger genom observationer och handledning
(Sandberg, Norling, Lillvist 2009, s. 208)

Barnens svarigheter

Enligt en enkétstudie som olika larargrupper, inklusive forskollarare, deltog i anser majoriteten att det
ar barnens individuella brister som skapar deras egna svarigheter i att félja andra barns utveckling.
Hemmets brister var det mest valda alternativet av alla yrkesgrupper i fragan om vad som skapar
barnens svarigheter (Lindgvist, Nilholm, Almgqvist och Wetso 2011, s. 149) och ur en annan studie
holl 88% av utbildningsledare som arbetar med forskola med om detta (Lindgvist och Nilholm 2013,
s. 102). Forskoll&rarnas bristande kompetens om barn som &r i behov av sarskilt stéd visade sig vara
det minsta bekymret enligt forskollararna (Lindqvist, Nilholm, Almqvist och Wetso 2011, s. 149),
dock anser uthildningsledare for forskolan att forskollararnas bristande kompetens som den storsta
faktorn till varfor barn upplever svarigheter i foérskolan (Lindqvist och Nilholm 2013, s. 102). Att det
ar malen som skapar barnens svarigheter ansags inte vara en av de mest valda faktorerna enligt varken
forskollararna (Lindqvist, Nilholm, Almgvist och Wetso 2011, s. 149) eller utbildningslararna
(Lindgvist och Nilholm 2013, s. 102).



Pedagogisk miljo

Bjorklid (2005, s. 10) som har studerat vad den fysiska miljon har for betydelse for barns
larandeprocesser har kommit fram till att lika manga forskolor som var néjda som missnéjda for hur
de har anpassat sin miljo, ett mindre antal hade delade asikter. Dagens forskolor ar numera utformade
for ett storre antal barn vilket betyder att man inte har samma mojligheter att arbeta pa sina valda sétt i
jamfdrelse med hur lokalerna var utformade ursprungligen nar lokalerna var byggda for mindre
barngrupper (Bjorklid 2005, s. 41). Den fysiska pedagogiska miljon ska kunna beratta vad som kan
ske genom hur den &r moblerad, genom att skapa en sadan fysisk miljo kan barnen stimuleras for
larande, utmana barnen, dessutom ska miljon kunna mojliggéra ostérdhet, kontroll av situationer,
sjalvstandighet och ha tillrdckligt med utrymme for att leka i storre grupper eller leka storre lekar. En
miljo som &r trang bidrar till stress hos barnet och kan orsaka konflikter mellan dem vilket gér det
svarare att hitta en balans och anpassa for andras behov (Bjorklid 2005, s. 38). Den miljon ska kunna
forandras for att passa in pa barns intressen genom att Iata barnen vara delaktiga for utformningen av
den fysiska miljon. Att en lekmiljo har stationer eller separerade delar av rummet &r viktigt for att
barnen ska kunna arbeta och leka ostort. Miljon ska vara uppbyggd sa att de kan vara for sig sjalva och
leka och inte ha stora behov att be om hjélp, detta inte bara for att barnen ska kunna utvecklas till att
bli sjalvstandiga men aven latta trycket hos personalen som standigt ar i arbete med att hjalpa alla barn
i miljcer dar sadana uppbyggnader av miljon inte forekommer, genom att latta det trycket kan personal
istallet 1agga fokus dér det verkligen behdvs (Bjorklid 2005, s. 39).

Ett satt att underlatta for bade barn och personal ar att sanera den inre miljon fran hoga ljud, starka ljus
och visuella buller (Bjorklid 2005, s. 40). Ett annat sétt att kontrollera dessa stressfaktorer &r att
analysera hur mycket yta som finns kvar nar rummet dr moblerat. Idealt ska man ha en stor yta med
mindre intensitet, eftersom sma ytor och mer intensitet bidrar till stress pa grund av visuella och
verbala buller. Man bor tanka pa vad rummen &r avsedda for och placeringen av dessa rum eftersom
det 6kar risken for stress om vilorum ligger bredvid rum som &r avsedda for hdgljudda lek (Bjorklid
2005, ss. 40-41).

Leatherman (Leatherman 2007, s. 595) har studerat lararnas syn pa inkludering i deras klassrum dar 8
larare besvarade pa olika intervjufragor. I studien kom hon fram till att den fysiska miljon ar sarskilt
viktig for barn med svarigheter i forskolan. For att géra en pedagogisk miljo inkluderad for barn med
speciella behov behéver pedagogerna stod fran olika personer som barnterapeuter och
specialpedagoger for att kunna se vad dessa barn &r i behov av for att kunna fungera i samspel med
andra barn och i olika miljoer (Leatherman 2007, s. 595). Lérarna i studien uttrycker att inkluderande
miljoer for barn som &r i behov av sérskilt stod ar en standigt vaxande erfarenhet. En av uttrycker att
folk ofta ser barnens brister istallet for att se vad barnen ar kapabla till, men att hen har skapat en miljo
déar deras handlingen belyses istéllet (Leatherman 2007, s. 601). Det &r viktigt att skapa en
inkluderande miljo och undvika stigmatisering. Individuella anpassningar i den pedagogiska miljon,
inklusive specialundervisning och fysiska forandringar, behdvs for att mota barnens behov.
Kontinuerlig utvardering och anpassning ar nddvéndigt for att tillgodose varje barns individuella
behov (Granlund och Lillvist, 2015, s. 127).

Lekens betydelse och inkludering for alla barn

Lek for barnen anses vara grunden for deras utveckling, larande och vélbefinnande. Leken utifran
laroplanen ar viktig eftersom nar barnen leker far de mojligheter att imitera, fantisera och bearbeta
intryck. Lek kan vara ett satt for att hjélpa barnen att fa uppfattning om sig sjélva och andra
manniskor. Leken ar ocksa viktig for barns motorik, kommunikation, samarbete samt problemldsning.
Detta kan sammanfatta att leken tar central plats i utbildningen och att arbetslaget och miljén i
forskolan ska uppmuntra barnen till lek och att de ska bekréfta lekens betydelse for barnens
utveckling, larande och valbefinnande (Skolverket 2018, s. 8). Utifran laroplanens beskrivning om lek
sa kan man séaga att lek och undervisning inte ska betraktas som det motsatta konceptet inom
forskoledidaktik. De bor istallet ses som tva viktiga aspekter av forskoledidaktik dar leken anses vara
en naturlig form for barns varande som ocksa ska integreras med undervisningens malorientering.



Bjorklund och Palmér (2019, ss. 80-81) har studerat métet mellan lekens frihet och undervisningens
malorientering i forskolan och de har kommit fram till att barn i forskolan har frihet att ta initiativ i sin
lek. Dock kan det uppsta utmaningar nar lekens innehall standigt forandras, vilket kan gora det svart
for deltagarna att folja lekens riktning och malorienteringen kan bli otydlig eller utebli helt.
Forskollarare har en viktig roll i att vara lyhorda for barnens intentioner och att forsta vilka kunskaper
och fardigheter som kan vara relevanta och nodvandiga i forhallande till barnens intressen och
initiativ. Deras respons och végledning kan paverka lekens riktning och mojliga larandemal. De
betonar att forskollararnas formaga att anpassa undervisningen och andra riktning i relation till barnens
intentioner ar viktig for att stodja barnens larande. Det handlar om att vara flexibel och lyhérd for
barnens behov och att vara medveten om vilka kunskaper och fardigheter som kan framjas inom leken.
Det ar ocksa viktigt att skapa en balans mellan att ge barn frihet att utforska och ta initiativ i sin lek
samtidigt som forskollarare kan erbjuda vagledning och stod for att framja specifika larandemal och
utveckling inom leken. Studien har kommit fram pa att det finns en medvetenhet om betydelsen av att
anpassa undervisningen efter barnens intentioner och att vara lyhérd for deras behov. Det kan bidra till
en mer meningsfull och utvecklande lekmiljo for barnen i forskolan. Fortsattningsvis anses bade lek
och undervisning vara en riktning, men leken &r 6ppen och har oférutsagbara végar, medan
undervisning ar mer malinriktad. Det finns stor betydelse av att notera att lek och undervisning inte
ska vara dmsesidigt exklusiva, de behdver integreras for att de ska kunna gynna barns utveckling. N&r
bade undervisning och lek méter varandra kan det finnas spanningar mellan lekens spontanitet och
undervisningens strukturmalsattning. Detta tydliggor betydelsen av att forskollarare ska vara medveten
om de olika spanningarna och arbeta for att de ska hitta en balans som gynnar bade lek och larande
(Bjorklund, Palmér 2019, s. 66).

Delaktighet i leken som innebér att forskollarare ska ha kunskaper om barns lek och forstar dess
betydelse for barns utveckling och vélbefinnande. Néar forskollarare vill delta i barns lek &r det viktigt
att de gor det medvetet for att de ska stddja barnens larande och utveckling. Den didaktiska triangeln
som beskriver relationen mellan barn, forskollarare och innehall kan utdkas med leken som en standigt
narvarande faktor. Det innebdr att leken kan anvéndas som ett verktyg for att stédja barnens larande
och utveckling samt att forskollarare ska delta i leken pa ett satt som kan uppmuntra barnens
intentioner och darmed bidra till deras larande. | detta sammanhang ar det viktigt att forskollarare inte
ska styra leken i en viss riktning utan den ska vara 6ppen och fri att utforska for barnen. Det handlar
om att forskollarare ska delta pa ett stodjande satt, genom att folja barnens ledning, stélla fragor och
uppmuntra till samarbete och kommunikation. Forskollarare ska ha formaga och forstaelse for lekens
olika funktioner och att barnen ska anvanda leken som ett verktyg for att stodja barnens utveckling pa
olika omraden, som sprak, motorik och sociala fardigheter (Bjorklund, Palmé 2019, s. 68).

Jane Brodin (2011, ss. 456-457) har studerat om utomhuspedagogik kan stddja larande och
inkludering personer med funktionsnedsattningar och han har kommit till att kommunerna i Sverige
erbjuder utomhusaktiviteter for personer med funktionsnedsattningar, men manga tjansteman har inte
reflekterat 6ver fordelarna som dessa aktiviteter kan ge, sasom béttre hélsa, 6kad stimulans genom
gemensamt larande, forbattrad social interaktion, fraimjande av samarbete och stdd for inkludering.
Friluftsaktiviteter kan bidra till 6kat valbefinnande och forbattrad livskvalitet for alla manniskor, inte
bara personer med funktionsnedsattningar. Det ar viktigt att 6vervinna hinder och férandra vart satt att
tanka for att framja inkludering. Inom utomhuspedagogik ses naturen som en kalla till gladje,
avkoppling och frihet fran krav och prestation tvang. Alla manniskor &r olika, och det & matet mellan
olikheterna som gor det intressant. Tillgdnglighetsanpassning av material och att vara 6ppna for
mdjligheter och kompetens hos personer med funktionsnedséttningar &r viktiga aspekter for att framja
delaktighet och respekt. For barn med funktionsnedsattningar ar utomhuspedagogik en central del av
deras vardag, medan friluftsaktiviteter for vuxna ofta associeras med livslangt larande och att koppla
samman teoretisk och praktisk kunskap. Utomhusaktiviteter for personer med funktionsnedsattningar
har visat sig stimulera larande och social inkludering, och det finns behov av systematiskt larande och
forskning inom omradet for att kunna dra nytta av de mojligheter som utomhuspedagogiken erbjuder.
Det ar ocksa viktigt att genomfdra och utvardera olika typer av verksamheter med blandade grupper av
deltagare med och utan funktionsnedsattningar (Jane Brodin 2011, ss. 456-457).



Pedagogisk dokumentation

Linda Palla (2018, s. 93) skriver att det finns flera studier som har genomforts for att underséka hur
dokumentation anvands inom forskolan, bade i relation till barnens utveckling och larande i relation
till forskolans kvalitetsarbete. En viktig aspekt av dokumentation i forskolan dr att den ska inte bara
handla om att samla in och registrera information om barnens utveckling och larande, utan ocksa om
att anvanda denna information for att skapa en dialog med barnen och deras foréldrar samt for att
utveckla verksamheten och pedagogiken i forskolan. For att dokumentationen ska vara meningsfull
och anvandbar kravs ocksa att den genomfors pa ett systematiskt och reflekterande satt. Detta innebar
att pedagogerna har ansvar att ha en klar uppfattning om vilka mal de vill uppna och dokumentationen
och hur de vill anvénda den for att utveckla verksamheten och stddja barnens utveckling och larande.
Det ar ocksa viktigt att vara medveten om att dokumentation kan ha negativa effekter, som att den kan
alltfor fokuserad pa att uppfylla krav fran myndigheter och att den kan leda till att pedagogerna
fokuserar mer pa att dokumentera &n pa att interagera med barnen och stddja deras utveckling och
larande. Detta tydligg6rande betydelse av att balansera dokumentationen med andra pedagogiska
strategier och att vara medveten om att dokumentationen inte i sig sjalv ar en losning pa alla
utmaningar inom férskolan. Harmed tas det upp om dokumentationen och bedémningen i forskolans
specialpedagogiska processer. Texten skriver att det inte finns mycket forskning om hur man ska
dokumentera och bedéma specialpedagogiska processer i férskolan.

Om en forskningsoversikt om specialpedagogik i férskolan skriver Linda Palla (2018, s. 93) att det
finns betydelse av att undersoka hur specialpedagogisk dokumentation och hur den paverkar
bedémningar och beslut inom férskolan. Det betonas ocksa betydelse av att definiera och kartlagga
hur dokumentationen anvands for att sakerstalla en individcentrerad prestation och maluppfyllelse for
varje barn. Det finns ocksa behov av att utveckla och utvardera olika dokumentationsformer och se till
att de ska anvandas pa ett etiskt och rattssakert satt. Med detta tydliggors en betydelse av att involvera
foraldrar och barn i dokumentations- och bedomningsprocessen for att sakerstalla en helhetssyn pa
barnets behov och forutsattningar. Forutsattningsvis det verkar som att bedémningsfragor inte har
undersokts och problematiserats i hégre grad i de studier som har genomforts. Istéllet for det har fokus
varit pa foraldrainflytande och samarbete kring individuella planer och atgardsprogram for barn med
funktionsnedsattningar i forskolan. Palla (2018, s. 93) har visat att de individuella utvecklingsplanerna
i nulaget har liten relevans for de berérda och bidrar i 1ag utstrackning till det individuellt utformade
stodet. Vidare har Palla (2018, s. 93) papekat att pedagogernas muntliga uttryckta visioner om
delaktighet inte &r synliga i dokumenten och argumenterar for att beskriva malen som ar i behov av
oversyn. Baserat pa dessa resultat verkar det finnas utrymme for forbattringar i stallet att utforma och
anvanda individuella planer och atgardsprogram for barn med funktionsnedsattningar i forskolan.

Syfte och fragestaliningar

Syftet med var underscékning ar att ta reda pa hur olika forskolor i Stockholm anpassar sin verksamhet
for att ge barn med sérskilda behov forutsattningar att bli inkluderade i aktiviteter och lek med andra
barn.

e Vad for stod far forskollarare for att arbeta med barn i behov av sarskilt stod?
o P4 vilket satt kan lek framja inkludering och deltagande for barn med sarskilda behov?
o Hur anpassar forskolan deras miljo for att gynna alla barn?



Analytiska utgangspunkter

I var studie fokuserar vi pa begreppen social inkludering och exkludering inom ett sociologiskt
perspektiv for att forsta ursprunget och betydelsen av dessa koncept. Sociologin bidrar till forstaelsen
genom att analysera sociala strukturer, jamlikhet och vardagliga relationer (Allman 2012, s. 6).
Inkludering handlar om att skapa en miljé dér alla manniskor ges mojlighet att delta och vara delaktiga
oavsett bakgrund eller férmaga, med fokus pa jamlikhet, tillganglighet och mojligheter. Inom
utbildning innebar inkludering att alla elever ges majlighet att lara och utvecklas tillsammans i samma
skolmiljé med anpassningar och stdd for individuella behov. Exkludering, & andra sidan, handlar om
att hindra eller marginalisera vissa individer eller grupper fran att delta fullt ut i samhallet eller olika
sammanhang. Det kan vara genom att uppratthalla sociala eller strukturella hinder, bristande
tillganglighet eller diskriminering. For att skapa en mer inkluderande samhallsmiljo ar det viktigt att
identifiera och adressera mekanismerna som leder till exkludering (Hebbeler & Spiker, 2016, s. 198).

Vi har dven anvant oss av de tva perspektiven pa specialpedagogik, det kompensatoriska och det
kritiska perspektivet, for att kunna analysera deras svar for att ta reda pa vilket perspektiv som anvands
for deras val av anpassning i verksamheten.

Centrala begrepp

Inkludering

Inkludering handlar om att skapa en miljé dar alla manniskor kan delta och vara delaktiga oavsett
bakgrund eller férmaga. Det handlar om att framja jamlikhet, tillganglighet och mojligheter for alla att
vara en del av samhaéllet och olika sammanhang (Lago & Elvstrand 2022, s. 27). Hebbeler & Spiker
(2016, s. 198-199) beskriver inkludering som mer an bara att placera barn med funktionsnedséttning i
vanliga miljoer. Det handlar om att skapa en kénsla av tillhérighet och medlemskap for barnen, ge
dem tillgang till positiva sociala relationer samt framja deras utveckling och larande. En gemensam
definition av inkludering omfattar tre komponenter: tillgang, deltagande och stod. Tillgang handlar om
att erbjuda en bred variation av typiska miljéer och anvanda universell design for att sékerstélla full
tillganglighet for alla barn. Deltagande innebér att anvanda metoder som framjar och stodjer barns
fulla deltagande, till exempel inbyggda undervisningsmetoder. Stod handlar om att ha en infrastruktur
pa plats for att stodja personalen, inklusive lampliga mojligheter till professionell utveckling och
specialiserade tjanster i miljon. Forskning har visat att inkludering har positiva effekter for barn med
funktionsnedsattning. Studier har funnit att barn i forskolealdern med funktionsnedsattningar som
deltar i inkluderande miljoer har battre resultat ndr det galler utveckling, social kompetens,
lekbeteende och engagemang. Det har ocksa visat sig att familjer generellt sett &r positiva till
inkludering, &ven om vissa kan vara oroade Gver kvaliteten pa program och tjanster for tidiga barn. For
att framja inkludering och stddja barn med funktionsnedséttning behovs det fortsatt forskning och
utveckling av evidensbaserade metoder. Det ar ocksa viktigt att forbattra utbildningen for rektorer och
larare sa att de ar val forberedda att stodja inkludering och 6vergangar for barn med
funktionsnedsattning (Hebbeler & Spiker 2016, s. 198-199).

Inkludering handlar om att skapa en miljé dar barn med funktionsnedsattningar har lika tillgang,
mojlighet till deltagande och stod for att kunna delta i samhallet pa lika villkor som sina kamrater. Det
handlar inte bara om att placera dessa barn i samma fysiska utrymmen som sina jamnariga, utan att
aven se till att de far den support och anpassning de behdver for att kunna lara och utvecklas. For att
uppna verklig inkludering ar det viktigt samarbete som ar avgérande mellan olika aktorer, sasom
skolor, larare, foraldrar och hélso- och sjukvardspersonal. Genom att samarbeta och dela kunskap och
erfarenheter kan man forbattra praxis och hitta bésta sattet att stodja barn med funktionsnedsattningar.
Forskning spelar ocksa en viktig roll i att forbattra inkluderingspraxis. Genom att forska pa olika
metoder och strategier kan man identifiera basta praxis och utveckla evidenshaserade tillvagagangssatt
for att stodja barn med funktionsnedsattningar. Forskning kan ocksa hjélpa till att upptacka eventuella
hinder och utmaningar som dessa barn moter och hitta l6sningar for att 6vervinna dem.



Sammanfattningsvis ar inkludering en process som stracker sig bortom enbart placering och involverar
att skapa en miljo dar barn med funktionsnedséattningar far tillgang till utbildning och stéd som framjar
deras utveckling och larande. Genom forskning och samarbete kan vi forbattra praxis och méjliggora
framgangsrika 6vergangar for dessa barn (Hebbeler & Spiker 2016, s. 198-199).

Exkludering

Exkludering som begrepp inom leksammanhang handlar om aktivt att utesluta eller ignorera en individ
fran att delta i leken. Det kan vara en medveten strategi som anvands av barn for att markera
tillhorighet till en specifik grupp av lekande och forstérka deras relation. Genom att avvisa eller
utesluta nagon fran leken skapas en tydlig grans mellan "vi" och "dem", vilket kan fordjupa den
befintliga lekgemenskapen och starka banden inom gruppen. Exkludering kan ocksa vara ett uttryck
for makt och rangordning bland barn. Vissa barn ges privilegier och inflytande éver leken medan
andra utesluts och hamnar i en mer underordnad position. Det kan vara en del av en social hierarki dar
vissa barn ar mer inflytelserika och kontrollerande 6ver lek sammanhanget. For att bli inkluderad i
leken maste barn visa sig "lekbara" for sina kamrater och uppfylla vissa kvalifikationer eller
forvantningar. Egenskaper som att vara pahittig, omtyckt, vanskaplig, snall och flexibel kan vara
viktiga faktorer for att bli accepterad och fa delta i leken. Barn som inte uppfyller dessa krav eller inte
passar in i gruppdynamiken riskerar att bli exkluderade eller ignorerade. Det &r viktigt att notera att
exkludering inom leksammanhang kan ha negativa konsekvenser for de barn som blir utestdngda. Det
kan paverka deras sjalvkansla, sociala interaktioner och kansla av tillhérighet. Forskning inom
omradet betonar vikten av att framja inkludering och skapa positiva lekmiljoer dar alla barn ges
mojlighet att delta och kanna sig accepterade. (Ohman 2021, s. 163).

Fortsattningsvis anses vara exkludering en central aspekt att adressera nar det galler inkluderande
undervisning och inkluderande arbetssatt. Det handlar om att identifiera och motverka situationer dar
barn med funktionsnedséttningar eller extra behov av stod aktivt utesluts eller inte ges mojlighet att
delta fullt ut i larmiljon. Exkludering kan ta olika former, sdsom att barnet inte inkluderas i aktiviteter,
rutiner eller lekar pa grund av deras funktionsnedsattning eller att det inte ges tillrackligt stod for att de
ska kunna delta pa lika villkor. | detta sammanhang kan man framja inkludering for att minska och
eliminera exkluderande praktiker och att skapa en Iarmiljo dér alla barn k&nner sig vdlkomna och
inkluderade. Det kan innebara att anpassa larmiljon, tillhandahalla stodatgarder och traning for att
sékerstélla att barn med funktionsnedséttningar kan delta och trivas. Genom att aktivt adressera och
bekampa exkludering kan vi skapa en mer inkluderande och réttvis miljo for alla barn (Lundqvist
2018, s. 114).

Specialpedagogiskt perspektiv

En teoretisk utgangspunkt som vi finner relevant for denna studie ar ett kompensatoriskt och kritiskt
perspektiv som Nilholm beskriver. Det kompensatoriska perspektivet innebér att individer ska fa
kompensation for deras personliga svarigheter och problem, att gora individuella anpassningar i
verksamheten sa att barnens utveckling och delaktighet framjas (Nilholm 2007, s. 20). Diagnostisering
av barnens svarigheter ar centralt eftersom verksamheten ska anpassas utifran vad de individuella
barnen har for diagnoser samt att man arbetar med grupper som har liknande typer av problem, som
exempelvis inlarningssvarigheter eller utvecklingsstorningar (Nilholm 2007, ss. 25-26). Barn som inte
anses att na eventuella mal eller krav ska fa det stéd de behdver for att kunna nd dem (Nilholm 2012,
52). Man grupperar alltsa barn som har liknande svarigheter for att kunna anpassa arbetssattet till dem,
det skapar en segregation fran resterande barn (Nilholm 2007, s. 26). Det kritiska perspektivet bygger
pa kritikerna det kompensatoriska perspektivet har fatt. Ett exempel av det kompensatoriska
perspektivets grundantaganden ar att barn misslyckas med att nd mal och krav pa grund av deras
individuella brister, daremot anser man, inom det kritiska perspektivet, att man ska soka svar pa den
orsaken fran omgivningen. Inom det kritiska perspektivet ar anpassning utifran barns individuella
diagnoser inte effektiv for barns utveckling och delaktighet (Nilholm 2007, s. 39). Man ska inte sétta
problemen hos barnen, utan man ska anvanda deras olikheter som resurs for arbetet i verksamheten for
att kunna andra den sa alla barnens olika behov mots. Att arbeta utifran ett kritiskt perspektiv tyder pa
att man ser barns majligheter (Nilholm 2007, s. 39, Nilholm 2005, s. 134). Barnen ska fa stod och
mojligheter i verksamheten oberoende om barnet har en faststalld diagnos eller inte. Att arbeta utifran
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ett kritiskt perspektiv tyder pa att man ser barns mojligheter istéllet for att se deras brister (Nilholm
2007, s. 39).

Metod

| denna del av studien ska vi motivera valet av var metod for att samla in data fran de forskolor vi fick
svar pa. Darefter tar vi upp hur vi valde forskolorna och hur vi valde att avgransa oss, sedan skriver vi
om hur vi genomforde datainsamlingen. Efter det skriver vi om hur vi arbetat med datan vi fatt in och
vilken analysmetod vi valt, sedan skriver vi dven vilka etiska 6vervaganden vi gjort under studiens
gang och till sist tar vi upp kvaliteten av var studie och det har gatt med att samla in material.

Val av metod

Syftet med var studie &r att undersoka hur olika forskolor i Stockholm anpassar sin verksamhet for att
inkludera barn med sérskilda behov i aktiviteter och lek med andra barn. For att samla in data fran ett
stort antal personer och fa en bred dverblick Gver &mnet valde vi att anvanda en enkatundersékning.
Enligt Trost (Trost & Hultdker, 2016, s. 57) ar enkatundersokningar lampliga nar man vill samla in
information fran manga respondenter eller nar man vill fa en 6vergripande forstaelse for en viss
befolkning eller ett visst amne. Vi utformade var enkat for att vara bade kvantitativ och kvalitativ. De
kvantitativa fragorna anvandes for att mata antalet barn i behov av sérskilt stod, antalet
specialpedagoger pa forskolan och férekomsten av specialpedagogiskt stod och verktyg. Syftet med
dessa fragor var att ge en kvantifierbar bild av situationen. Vi har inkluderat aven kvalitativa fragor for
att fa en djupare forstaelse for hur arbetet ser ut i vardagen och respondenternas synpunkter pa det.
Dessa fragor gav respondenterna majlighet att ge detaljerade svar och uttrycka sina egna upplevelser
och asikter. Valet av kombinationen av kvantitativa och kvalitativa metoder gjordes for att de ska
komplettera varandra och ge en mer nyanserad och kontextuell forstaelse for amnet.
Enkatundersokningen har méjliggjort snabb datainsamling fran ett stort antal deltagare och gav en
oversiktlig bild av situationen. Samtidigt anvande vi kvalitativa metoder som personliga intervjuer och
analys av kvalitativa data for att fa en djupare forstaelse for deltagarnas upplevelser och perspektiv
(Bryman 2018, s. 203). Genom att kombinera kvantitativa och kvalitativa metoder kunde vi dra bade
overgripande slutsatser och fa en djupare insikt i amnet. Det gav oss en mer komplett bild av hur
forskolorna i Stockholm arbetar med inkludering av barn med sarskilda behov i sin verksamhet.

Urval och avgransningar

For att besvara vara fragestallningar har syftet med enkatundersokningen blivit fa insikt i hur
forskolorna i Stockholms 1&n anpassar sin miljo for att arbeta med barn som &r i behov av sérskilt stod.
Vi stravade efter att sprida enkéaterna pa ett representativt satt 6ver olika kommuner i lanet for att fa en
varierad och representativ respons. For att identifiera vilka kommuner som tillhérde Stockholms lan
anvande vi officiella kallor som kommunernas hemsidor infor var studie. Totalt samlade vi in allméan
information om 110 forskolor runt om Stockholms olika kommuner. Sedan samlade vi in rektorernas
e-postadresser som arbetar pa dessa forskolor och eventuella telefonnummer. Vi valde att avgransa oss
till personer som jobbar som forskolldrare eftersom det &r forskoll&rarna som dr arbetar med
specialpedagoger och vardnadshavare, detta ar relevant for var studie pa grund av en av vara
fragestallningar som handlar om vad forskollarare far for stod i arbetet med barn som &r i behov av
sérskilt stod. Innan vi skickade ut enkéaterna genomforde vi noggranna forberedelser for att sakerstalla
att vi hade all nédvandig information om studien. For att 6ka svarsfrekvensen valde vi att anvanda en
online-plattform riktat till fardigutbildade forskollarare och lade upp var digitala enkét dar. Vi sag till
att avgransa var malgrupp till forskollarare i Stockholm och specificerade detta i inlagget for att
sakerstélla att vi endast fick svar fran relevanta respondenter i ratt geografiskt omrade.



Vi utformade noggrant enkatfragorna for att sékerstalla deras relevans for vart syfte och vara
fragestallningar. Vi sag till att inte ta med for manga fragor, men stallde oss sjalva fragan om hur
manga fragor som &r for manga. Vi granskade vara fragor for deras relevans till var studie och valde
att lagga till ytterligare en fraga for att se till att vara fragestallningar kunde besvaras. Var enkat
innehdll bade 6ppna och slutna fragor for att balansera precisionen i svaren med respondenternas
mojlighet att svara pa ett naturligt satt (Bryman 2018, s. 286). Vi satte oss i forskollararnas skor och
testade enkéten genom att svara pa fragorna i huvudet for att se om den kandes lang nog, men inte for
lang att besvara. Vi kom fram till att 20 fragor var tillrackligt for att svara pa vara fragestallningar.

Genomforande

Efter att ha samlat in e-postadresser till forskole rektorer skickade vi enkéterna och forklarade tydligt
syftet med studien via en mall som skickades med varje enkat. Vi bifogade &ven ett informationsbrev
som forklarade de etiska forskningsprinciperna och var hantering av deras information. Vi foljde upp
med rektorerna via telefon for att 6ka svarsfrekvensen genom en paminnelse om studien. Genom
sammanfattning av svaren fick vi en éverblick dver olika forskolors praxis och pedagogiska
tillvagagangssatt. Denna metod gav oss insikter i eventuella skillnader och likheter trots att de foljer
samma laroplan och arbetar for barns bésta och deras larande och utveckling. Genom att vara
noggranna och tydliga i vart tillvagagangssatt kunde vi uppna hogsta mojliga noggrannhet i var
forskning och 6ka deltagandet fran pedagoger pa forskolorna.

Databearbetning och analysmetod

Vi sparade alla svar i en databas for att borja bearbeta med var insamlade statistik och skapade sedan
diagram, sasom stapeldiagram och cirkeldiagram, med hjélp av programmet Canvas. Vi kategoriserade
och sammanstallde dven langre svar fran deltagarna for att hitta likheter och monster i svaren. Vi
genomforde en datarensning for att sdkerstélla att studien har en god datakvalitet. Det fanns eventuella
felaktiga och otydliga svar som vi atgardade genom att placera dem under relevant fraga eller utesluta
dem fran att analyseras med kommentar om varfor de inte kunde anvandas. Eftersom deltagarna hade
mojlighet att 1agga till egna svar, fick vi ibland skapa séarskilda diagram for att inkludera dessa
"Ovriga" svar och redovisa dem separat. Vi anvande en kvantitativ data analysmetod for att analysera
svaren pa de slutna fragorna och kvalitativ dataanalysmetod for att analysera svaren pa de ppna
fragorna. Vi tolkade svaren utifran specialpedagogiska perspektiv och anvande vara valda teoretiska
begrepp samt tidigare forskning for att identifiera skillnader och likheter i resultaten. Genom denna
analysprocess kunde vi fa en djupare forstaelse for svaren och relatera dem till de specialpedagogiska
perspektiven och teoretiska begrepp som vi anvander i var studie. For att bearbeta datan pa ett effektivt
sétt var det viktigt att 6ka respondenternas engagemang och minska bortfallet i
enkatundersokningarna. Dessutom var det viktigt att vara fordelaktigt att anvanda en visuell framstegs
indikator och gruppera relaterade fragor. Det kan vara en visuell indikator, som ett diagram eller en
linje som visar framsteg, bidra till att respondenterna fortsatter besvara enkéten istallet for att ge upp.
Studien visade ocksa att nar relaterade fragor presenteras tillsammans istéllet for individuellt, har det
tagit mindre tid for respondenterna att besvara dem. Dessutom ar de mindre bendgna att hoppa Over
relaterade fragor nar de visas tillsammans med andra fragor. Genom att anvanda dessa strategier kan
enkét designen fradmja respondenternas delaktighet och bidra till mer tillférlitliga och giltiga svar
(Bryman 2018, s. 252). Pa detta satt lyckades vi att fa svar fran de flesta pedagogerna.

Forskningsetiska overvaganden

I var studie har vi sett till betydelse av att ta hansyn till de relevanta grundlaggande etiska fragorna for
att vi ska sékerstélla att deltagarna kanner sig bekvama och trygga under hela studien. Det &r viktigt att
ta hansyn till integritet, frivillighet och anonymitet till de individer som &r involverade i studien
(Vetenskapsradet, 2017).



Informationskravet: handlar om att forskaren har en plikt att informera informanter om syftet med
studien och vad deras deltagande kommer att innebéra for att sdkerstélla deras medgivande och
medvetenhet. Vidare och utifran forskningsetiska dvervaganden ska deltagarna bli informerade
skriftligt om syftet med studien och deras rattigheter som deltagare. De har dessutom rétt att avbryta
understékningen eller inte ens delta i undersdkningen, det vill sdga deltagare har ratt till frihet och
integritet (Vetenskapsradets 2017, s. 21).

Enligt Bryman (2018, s. 250) s& informationsbrevet handlar om att forskare bor skydda
uppgiftslamnare och undersdkningsdeltagare genom att ge dem tillracklig information om forskningen
och att dessa villkor sa att de kan fatta ett informerat beslut om att delta eller inte. Forskaren ska ocksa
informera uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare om deras uppgift i forskningen och vilka
villkor géller for deras deltagande, i denna del hade vi som villkor att endast férskollarare skulle svara
pa enkaten. Detta for att vi ska fa djupare inneborden pa forskollarares kunskaper och synsétt nar det
barn i sarskilt behov i forskolan. Det var ocksa viktigt att informationsbrevet skulle skickas till olika
forskolor i olika kommuner i Stockholm, detta for att vi ska ta reda och fordjupa oss pa hur olika
forskolor i olika kommuner jobbar med barn i sarskilt behov. Vi skickade ut ett digitalt
informationsbrev till varje rektor vid varje forskola vi valt. Det innehdll information om studien och
vid vilket universitet vi skrev den fran, samt vara kontaktuppgifter och kontaktuppgifter till var
handledare ifall de hade fragor om studien. Vi la aven till information om de potentiella deltagarnas
rattigheter, att de har frihet att vélja om de vill delta i studien och att de kan n&r som helst kontakta oss
for att ta tillbaka deras svar om de valde att &ndra sig efterat. Det stod aven att inga personliga data
som namn eller e-postadresser skulle sparas pa varken vara personliga datorer eller pa enkaten.

Samtyckeskravet handlar om att deltagarna har ratt att bestdamma om de vill delta i studien eller inte
(Vetenskapsradet 2017, s. 27). | vart informationsbrev tog vi upp att deltagande i studien via enkéten
var helt frivilligt och att bortse fran e-mejlet om det inte vackte ett intresse att delta i den. Vi tog dven
upp i sjalva enkaten att alla fragor var frivilliga att svara pa och att alla svar uppskattas for att géra en
sa exakt forskning som mojligt. Eftersom vi anvande oss av en anonym enkat som metod behovde vi
inte inkludera ett samtyckeskrav, men vi sag till att inkludera i informationsbrevet att studien ar
frivillig att svara pa.

Konfidentialitetskravet handlar om sekretess som &r en forutséattning for att all information som ror
forskolor och personer ar strikt sekretess. Detta innebar att ingen ska ha tillgang till lagrade
personuppgifter (Vetenskapsradet 2017, s. 40). Vi sag till att skriva i informationsbrevet att all data vi
far in kommer att forstoras nar uppsatsen har blivit godkand och att bara skribenterna for studien
kommer att ha tillgang till svaren, att vi har tystnadsplikt om deras svar och vilka forskolor som svarat
och att inga kontakt- eller personuppgifter som kan avslGja deras identiteter kommer att avsldjas under
och efter studiens gang.

Studiens kvalitet

Trots att enkatmetoden i sig ar en kvantitativ metod, kan enkater dven vara kvalitativa beroende pa
formuleringen av enkatfragorna (Trost & Hultédker 2016, s. 17). Eftersom var studie ar bade kvalitativ
och kvantitativ ska vi har presentera kvaliteten av var studie och vad det innebér utifran bada
metoderna.

Reliabilitet och validitet
For att bedoma en kvantitativ studies kvalitet gar man utifran tva begrepp: reliabilitet och validitet.

Extern reliabilitet eller stabilitet innebar att undersokningen kan goras fler ganger och att alla resultat
blir sa lika som majligt och intern reliabilitet innebar att man pratar ihop sig och tolkar resultatet
tillsammans med andra forskare, eftersom vi ar tva forskare i denna studie har vi kunnat samarbeta och
forsta resultaten vi har fatt in genom diskussioner och fragor. Med detta menar Bryman att man maéter
det som ska matas. Alltsa att man fragar fragor som ar relevanta for studien och att man anvénder sig
av ratt data, man behover vara transparent och kunna beskriva vad man har métt och fatt fram
(Bryman 2018, s. 465).
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Tillforlitlighet

En kvalitativ studie behover uppna 4 kriterier for att ha stark tillforlitlighet. Dessa 4 kriterier ar
trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och majligheten att styrka och konfirmera. Bryman skriver att
forskarna Gubas och Lincon problematiserar om det direkta anvéndandet av reliabilitets- och
kvalitetskriterier bor anvandas eftersom de tyder pa att det bara finns en sann tolkning av varlden
(Gubas och Lincon 1997, se Bryman 2018, s. 467).

Med trovardighet menar Bryman att forskarna eller skribenterna for studien bor tolka materialet de fatt
in pa ett korrekt satt, detta kan vara klurigt att veta da det inte ar mojligt att fa tolkandet godkant i
anonyma enkater (Bryman 2018, s. 467). For var studie och vart val av metod kan detta kriterium inte
uppnas pa grund av att deltagarna ej har blivit identifierade under deras deltagande, vi har darfor inte
tillgang till att fa vara tolkningar av deras svar bekraftade.

Overforbarhet handlar om huruvida studiens resultat kan anvéndas i andra kontexter och institutioner
(Bryman 2018, s. 468). Eftersom studiens resultat ar specifikt utifran forskollararnas perspektiv och
huruvida specialpedagogik anvandas i forskolekontexter ar det inte mojligt att éverféra studiens
resultat i en helhet till en annan kontext eller situation. Déremot kan studiens individuella resultat
overforas till liknande kontexter eftersom var enkat inkluderade fragor som kan stallas utanfor detta
specifika tema, vilket gor studiens 6verforbarhet delvis uppnadd.

Palitlighet innebér att man bearbetar texten sa noggrant som majligt for att andra forskare ska kunna
anvanda sig av den (Bryman 2018, s. 468). Eftersom vi har redogjort vart arbete av studiens olika
delar har denna studie hog palitlighet. Till sist handlar mojlighet att styrka och konfirmera om att inte
lata sina egna personliga véarden och synpunkter paverka resultaten (Bryman 2018, s. 470). Med hjalp
av var handledare har vi kunnat fa en annan synvinkel pa studien och bekraftat att var studie inte blivit
paverkad av vara egna erfarenheter och synpunkter.

Fordelar och styrkor

Fordelarna med enkatmetoden var att deltagarna hade langre tid pa sig att besvara fragorna i
jamforelse med en intervjumetod och kan bearbeta fragorna och tanka ut svaret pa det satt som
passade dem bast. Dessutom kan enkater anpassas for att passa olika behov (Bryman 2018, s. 288). Vi
la till en Gverséttning pa engelska for varje fraga for att kunna lata potentiella deltagare som behévde
det. Vi ser det som en styrka att vi var tva stycken och eftersom vi var 2 stycken kunde vi se fragorna
fran tva olika hall och sedan kunde formulera om dem tillsammans for att siakerhetsstalla att fragorna
var sa bra formulerade som majligt.

Nackdelar och svagheter

De stérsta nackdelarna vi fatt syn pa av anvandandet av enkatmetoden var att vi varken kunde andra i
fragorna eller stalla fler foljdfragor utifran deras svar och att vissa fragor inte blir besvarade alls
(Bryman 2018, s. 289). Detta kan bero pa att vi inte kan hjélpa deltagarna att forsta vissa fragor som
har varit svarformulerade, men aven att vissa personer inte vill eller ens har ett svar pa vissa fragor och
da finns det mindre material som kan anvandas i studien (Bryman 2018, s. 288). Genom att bearbeta
de grundfragorna vi forst hade i atanke kunde vi omformulera fragor som vi ansag kunde verka for
svara att svara pa. Trots detta forsok var en av fragorna ofta inte besvarad pa grund av, enligt
deltagarna, att fragan var svarformulerad. Detta ar saklart en nackdel med att anvéanda sig av
enkatmetoden eftersom man inte kan hjalpa deltagarna med att forsta alla fragor (Bryman 2018, s.
288).

Resultat och analys

Under detta kapitel kommer vi att presentera forskollararnas svar utifran enkatfragorna. Vi har anvant
0ss av en tematisering for att presentera svaren fran forskollararna for en enkel och tydligt strukturerad
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resultatdel. Materialet kommer att analyseras utifran vara analytiska utgangspunkter, tidigare
forskning och analysmetod. Vi har fatt in statistiska svar och detaljerade svar genom enkétens olika
fragor. Av alla 110 forskolor som vi skickade enkater till svarade 37 forskollarare pa enkéaten.

1. Antalet barn i behov av sarskilt stéd och deras
svarigheter

Denna del visar oss statistiken av hur manga barn pa respektive forskola som &r i behov av sérskilt
stod av nagot slag. De flesta forskolorna har mindre an 5 barn som &r i behov av sarskilt stod, medan
det minsta antalet har dver 20 stycken. Detta innebar att det minsta antalet barn pa dessa 37 forskolor
som anses vara i behov av sarskilt stod &r 195 stycken och det skulle kunna vara éver 380 stycken
eftersom antalet blir obegrénsat. Eftersom forskolorna ar anonyma kan vi dock inte rédkna ut hur stor
andel detta ar i forhallande till alla barn pa forskolorna som dessa forskollarare arbetar med. Med
denna fraga har vi tagit reda pa att de fristaende forskolorna har mellan 1-15 barn som &r i behov av
sérskilt stdd, medan de kommunala forskolorna har mellan 1 och éver 20. Detta betyder utav
respondenterna i den har studien att det finns fler barn som gar i kommunala férskolor som ar i behov
av sarskilt stod i jamforelse med fristaende férskolor da det oftare forekommer att kommunala
forskolor har 6ver 10 barn som &r i behov av sarskilt stéd medan fristaende forskolor oftare har 10
barn.

Under denna fraga fick deltagarna vélja ett eller flera alternativ och skriva in ett eget svar om inga av
alternativen skulle passa in pa barnen de arbetar med. Det dr vért att notera att majoriteten av
deltagarna fyllde i fler alternativ antingen for att de har barn med flera svarigheter eller for att de har
fler barn med atminstone en specifik svarighet, endast 1 forskollarare valde ett alternativ. Alla 37
forskolor svarade pa denna fraga. Eftersom vi la till mojligheten att skriva in ett eget svar pa denna
fraga fick vi in svar som inte kunde kategoriseras med resterande svarsalternativ pa grund av
osidkerhet. Darfor blev 6 stycken egna svar placerade i en “Ovrig” kategori. 3 deltagare skriv som ett
eget svar att barnen har den psykiatriska diagnosen autism, eftersom autism &r ett spektrum och alla
har olika svarigheter kunde denna fraga inte kategoriseras i de andra alternativen. Tva deltagare
svarade att de hade barn med forstaelsesvarigheter som IF (Intellektuell funktionsnedsattning) och
“svarigheter att forsta lekregler”. En deltagare svarade att barnen finner svarigheter att umgas i storre

grupper.
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Over 20
2.7%

15-20
5.4%

Mindre an 5
40.5%

32.4%

Figur 1: Ett diagram som visar antalet férskolldrare som svarade p8 fr8gan om antal barn i behov av
sdarskilt stod
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Koncentrationsvarigheter
Rorelsesvarigheter

Svarighet att kdnna igen sociala signaler
Sprakstorningar

Beteendesvarigheter

Hérsel- och/eller synsvérigheter

Ovrigt/egna svar

Figur 2: Ett stapeldiagram som visar antalet barn med olika sv8righeter

2. De olika stdd forskollarare har tillgang till

I denna del anvandes en frekvenstabell for att visa andelen som tillhdrde de olika kategorierna. | denna
fraga fick deltagarna valja ett eller flera alternativ, dessutom fick de mojligheten att lagga till ett eget
svar. Nagra deltagare valde att skriva ett eget svar tillsammans med ett av alternativen.

Enligt denna sammanstallning visar det sig att majoriteten av forskollararna har tillgang till
specialpedagoger som stdd i deras arbete for barn i behov av sarskilt stéd och 15 av dem har aven
barnens foraldrar som stdd for att kunna arbeta mot en inkluderande verksamhet. For att kunna
utveckla miljoer i verksamheten dar alla barn trots svarigheter kan inkluderas behdver forskollarare
tillgang till professionellt stod. Inkludering gor det mojligt for barnen att utveckla positiva sociala
relationer genom att de far tillgang till en bred variation av miljoer, kunna bli delaktiga och kénna sig
tillhoriga i samhallet. (Hebbeler & Spiker 2016, ss. 198-199). Endast 3 svarade att de saknar stdd
overhuvudtaget vilket ar minoriteten av alla respondenter. Detta betyder att de flesta har nagon form
av stod. En av deltagarna som valde att skriva ett eget svar la till kommentaren “Verksamhetsstdd i
form av att vi far kOpa in material for att underlétta for dessa barn” - Respondent 4, hen svarade inte
om forskolan har en specialpedagog eller far foraldrastod tillsammans med verksamhetsstodet.
Respondenten antyder att de far en liten mangd extra ekonomiska resurser som endast racker till att
kdpa in material som ska gora det dagliga livet for barnen enklare, detta skulle kunna vara iPads,
leksaker och annat material. Vi kan koppla materialstdd specifikt till barn som ar i behov av sarskilt
stod for att underlatta for barnens svarigheter med det kompensatoriska perspektivet. Inom det
kompensatoriska perspektivet ska man kompensera for barnens brister med hjélp av stéd och
anpassning (Nilholm 2007, s. 39). Né&stan alla som svarade att de har kontakt med habiliteringscenter
eller psykologer svarade dven att de har foraldrakontakt och endast en av dessa deltagare valde endast
att de har specialpedagog som stod tillsammans med habiliteringspersonal, alltsa ingen
foraldrakontakt. En deltagare svarade att de hade stdd av resursteam, eftersom vi inte visste sakert
vilken kategori den passade in och valde att skapa en egen kategori for just detta svar. Till sist var det
en deltagare som svarade att de har stod av logopeder, hen valde i forra fragan svaret om att de har
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barn med bland annat spraksvarigheter. Hen valde dven foraldrastod och specialpedagoger som stod i
deras verksamhet. Har kan det kompensatoriska perspektivet kopplas in igen eftersom det perspektivet
har som en centralpunkt att anpassa for barn beroende pa deras diagnoser. Barn diagnostiseras med en
typ av funktionsnedsattning for att kunna fa sarskilt stod pa forskolan genom att traffa bland annat
psykologer (Nilholm 2007, ss. 25-26)

Typ av stod Antal Procent
Specialpedagog 27 72,9%
Foraldrakontakt 21 56,7%
Inget stod 3 8,1%
Verksamhetsstod/material 1 2,7%
Habilitering/expert/psykolog 6 16,2%
Resursteam 1 2,7%
Logoped 1 2,7%
TOTALT 37 100%

Figur 3: En frekvenstabell som visar olika stod som vissa antal férskolor har tillgang till.

3. Antalet anstallda specialpedagoger

Denna fraga besvarades av 23 deltagare av 37, vilket ar 62% av alla deltagare. Dessa 23 svar blev
uppdelat i 3 delar trots att det fanns 10 alternativ, darfor har endast 3 delar tagits med i studien.
Majoriteten av forskollararna (19) svarade att de har 1 anstalld specialpedagog pa plats, detta rdaknades
ihop till 82%. Det storsta antalet specialpedagoger pa plats visade sig vara 3, men endast 1
forskollarare valde det har svaret. Samma person svarade i en tidigare fraga att de har under 5 barn
som ar i behov av sarskilt stod.

3
4.3%

13%

1
82.6%

Figur 4: Ett diagram som visar antalet specialpedagoger som &r anstéllda p8 respektive férskolor
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Majoriteten av forskollararna tyckte att antalet specialpedagoger var alldeles for lite for barnen pa
forskolorna och véldigt litet antal uttryckte att de har tillrackligt eller att antalet de har &r helt okej.
Detta tyder pa att flera forskolor i Stockholm inte har tillrackligt med specialpedagoger pa forskolan
som de hade dnskat stodet de behdver for att skapa en miljé for samtliga barn. Detta leder till att barn
som &r i behov av sarskilt stod inte far sasmma mojligheter som de andra barnen och inte kan utvecklas
i situationer dar de far svarigheter (Renblad & Brodin 2014, s. 387).

Vi fick in 18 svar pa denna fraga av 14 respondenter, vissa valde fler alternativ eller skrev egna svar.
10 (55% eller 27% av alla svar i studien) respondenter svarade att de inte har tillgang till
specialpedagoger pa grund av ekonomiska skél, att de inte har rad med den resursen. En av
forskollararna la till att det oftast ar pa grund av ekonomiska skél som stoppar dem fran att ge det
stodet barnen behdver. 3 (16,7%) svarade att kommunen erbjuder specialpedagoger, men dessa
specialpedagoger inte &r anstallda pa plats, utan de kommer vid behov eller vid enstaka tillfallen. Vi
fick in 2 liknande svar (11,1%) angaende personaltathet och lang arbetserfarenhet som skal till att de
inte har specialpedagoger som resurs eftersom de har tillrdckligt med personal som har arbetat som
forskollarare lange nog att veta hur de ska arbeta med barn med sérskilda behov. En av deltagarna la
dessutom till att de inte har manga majligheter att fa en specialpedagog som stdd flera ganger per
termin, utan endast bara en gang eftersom de ar svara att fa tag pa och darfor maste arbeta med det
arbetet pa egen hand i arbetslaget. Lika manga deltagare svarade att arbetslaget eller forskolan inte
prioriterar sérskilt stod for barn som behdver det och sista deltagaren svarade med ett eget svar att de
inte ar i behov av sarskilt stod for nagot sarskilt barn annu eftersom det barnet precis har borjat pa
forskolan och de behdver mer tid for att observera barnet i vardagen.

4., Specialpedagogernas uppdrag

Denna del hade 2 fragor, de flesta svarade bade pa hur specialpedagogerna arbetar och nar de arbetar,
men alla svarade inte pa bada fragorna. Vi fick totalt 46 svar av 24 respondenter som vi har raknat
ihop och kategoriserat i 3 tabeller: tva frekvenstabeller for att visa antalet specialpedagoger som
arbetar en viss tid och pa ett visst satt och en korstabell som en sammanstallning av de tva. | forsta
tabellen kan vi se att de flesta specialpedagoger har i férsta hand arbetet att jobba med pedagogerna
genom handledning och observation. Det &r vanligt for dessa specialpedagoger att &ven komma in till
forskolan vid behov for att handleda pedagogerna eller observera vardagen for att hjélpa till att skapa
en handlingsplan. Detta resultat visar att lite mindre an hélften av respondenterna har tillgang till
handledning av specialpedagoger, vilket &r problematiskt eftersom Renblad och Brodin (2014, s. 387)
belyser hur viktigt det &r att forskollarare har stod i form av handledning for att mojliggora utveckling
av olika férmagor hos barn som ar i behov av sarskilt stod. Dessa kategorier ar endast kortfattade for
att fa plats i tabellen. Kategorin om att specialpedagogerna arbetar med foraldrarna till barnen menas
att specialpedagogerna arbetar genom att halla kontakt med exempelvis habiliteringscenter och
psykologer, kategorin om att specialpedagogerna arbetar med pedagogerna pa foérskolorna menas att
de arbetar ihop med pedagogerna for att exempelvis skapa handlingsplaner och handleda de efter de
har observerat barnen och kategorin att de jobbar med barnen betyder att de jobbar specifikt med
barnen som &r i behov av sarskilt stod pa plats, exempelvis genom segregering.

En av deltagarna svarade att specialpedagogerna har delad tjanst, eftersom de inte la till en
fortydligande kommentar har vi valt att inte skriva om den da var tolkning kan bli fel, den lades istéllet
in i “Ovrigt” i korstabellen och fick en egen kategori i frekvenstabellen. En deltagare svarade att
specialpedagogerna arbetar pa plats samma tider som barnen som behéver stod och en halv timme
innan de kommer och en halvtimme efter barnens hemgéang, men la inte till en forklaring till varfor.
Deltagaren som svarade att de far stod av specialpedagog en gang per termin la till att det oftast inte
behdvs om man som forskollarare har lang arbetserfarenhet da man ofta har tillrackligt med kunskaper
om vad barnen behdver. 13 deltagare lamnade denna del tom. | studiens kapitel om tidigare forskning
tar en av studierna upp att specialpedagogerna vill arbeta med foérskolldrarna genom handledning
(Lindgvist 2013, s. 203). Bladinis studie haller med om att det vanligaste arbetet specialpedagogerna
har &r att handleda forskollararna for att kunna bearbeta vad barnen behéver i vardagen (Bladini 2004,
ss. 75-77).

Arbete Antal Procent
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Jobbar med foraldrar 5 20%
Jobbar med barnen 3 12%
Jobbar med pedagoger 17 68%
Delad tjanst 1 4%
TOTALT 25 100%

Figur 5: En frekvenstabell som visar hur specialpedagoger arbetar.

Tid Antal Procent
Samma tider som 1 5,2%
forskollararna

Kommer in vid behov 16 84%
Samma tider som barn 1 5,2%

1 gang per termin 1 5,2%
TOTALT 19 100%

Figur 6: En frekvenstabell som visar vilka tiden specialpedagogerna arbetar pa forskolorna

Arbete med Arbete med Arbete med barn | Ovrigt
foraldrar forskollarare
Kommer invid | 5 15 0 3
behov
1 gang per 0 1 0 0
termin
Samma tid 1 1 0 0
som
forskollarare
Samma tid 0 0 1 0
som barn
Ovrigt 0 1 2 0

Figur 7: En korstabell som visar antalet som arbetar pa ett visst sétt och tid.

5. De fysiska anpassningarna i miljon fér att gynna
alla barn

For att sammanstalla svaren pa denna fraga har vi kategoriserat svaren i olika grupper for att skilja
dem pa deras skillnader. Dessutom lagger vi till citat om svaren inte kunde kategoriseras i en specifik
kategori eller om den vécker nagot specifikt intresse hos oss. Samtliga svarade pa denna fraga.
Eftersom denna fraga var en lang fraga la flera till mer ett svar.

Endast en forskollarare svarade att de sarar pa barnet som ar i behov av sarskilt stod fran de andra
barnen och arbetar med barnet separat. Vi tolkar detta som att hon har ett kompensatoriskt synsatt da
hon valde att sara pa barnet som har sarskilda behov fran barngruppen nar barnet anses storande. Att
arbeta med barn separat for att hjdlpa de utveckla sig ur sina svarigheter &r en undervisningsmetod
utifran det traditionella/lkompensatoriska perspektivet. Skillnaden mellan det kritiska och det
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traditionella perspektivet ar att utifran det traditionella perspektivet anpassas inte miljon for alla barn
utan barnen med funktionsnedséttningar far stod separat fran alla andra barn genom exempelvis
segregering och att barnet ska fa sina svarigheter arbetade med sa att de kan na malet att ligga pa
samma niva som alla andra barn (Nilholm, 2005, s. 126). Endast fa respondenter har lagt till nagon
kommentar som tyder pa att de arbetar med barnen separat for att utveckla barnen som ar i behov av
sarskilt stod till att nd samma niva som 6vriga barn eller att det ar individernas diagnoser som orsakar
svarigheter. Nagra svarade att de har rum dar de later barnen vara hogljudda ifran de andra barnen
eller dar de kan lugna ned sig. Resterande respondenter svarade att de anpassar sin miljé utifran alla
barns olika behov eftersom det ar miljon som orsakar svarigheter.

En av dem la till att de anvande bildstod specifikt vid pakladning, val av aktivitet, samtal vid
matbordet for att géra det enklare for barnen att veta vad de ska gora eller olika @mnen de kan prata
om och en annan svarade &ven att de har bildstod i knippor for personalen sa att de kan anvandas i
situationer dar bildstoden inte &r tillgangliga. Intryck Sanering innebdr att de tar bort intryck som kan
paverka barnen, exempelvis som starka ljus och ljud. Begreppet rum i rummet betyder att avdelningen
mobleras om s att det finns mindre stationer pa en stor yta sa att det finns flera sma rum i samma rum
trots att de inte &r separerade av vdggar. Dessa stationer enligt dessa respondenter ar exempelvis
rithérnor och byggbord. 7 deltagare svarade att de delar upp hela barngruppen i mindre grupper for att
gora det enklare for bade personal och barn, men detta betyder inte att de segregerar barnen med
funktionsnedsattningar fran de resterande barnen. Mindre grupper gor det enklare for alla barnen och
inte bara for barnen med funktionsnedsattningar. De flesta av dessa anpassningar gors for alla barn
eftersom alla barn &r i behov av ndgonting dven om de inte har ndgon funktionsnedsattning. En av
deltagarna svarade att de placerar barnen pa de platser dér de fungerar bast, som vid matbordet eller
samlingen eftersom de kan ha svarigheter att exempelvis sitta framfor ett fonster dar det finns mycket
som kan stora. De sitter fortfarande med alla andra barn. Utifran det kritiska perspektivet anpassas
miljon i helhet eftersom det ar miljon som ar orsaken till olika svarigheter. Det ar viktigt att barnen
kanner sig delaktiga i alla miljoer trots deras svarigheter och att sarlésningar inte bor vara en del av
verksamheten (Nilholm 2006, s. 17). Det ar miljon som &ndras for att foérenkla verksamheten och
utvecklingen for samtliga barn.

En av dem, respondent 7, skrev endast “Anpassad miljo” och vi har svart att veta vad detta betyder
exakt och valde att inte l&gga den i en specifik kategori. Dessutom svarade en av de, respondent 21,
bara “Ja” pé fragan, vilket inte ger oss ett svar och dérfor blir den oanvéndbar i studien.

Anpassning Frekvens

Bildstod

Aterhamtningsrum/lugna rum

”Rum i1 rummet”

Askadligt material

Uppdelning i sma grupper

Utmaning utifran erfarenheter & behov

Lampligt material

Fysiska anpassningar for rérelsesvarigheter

Hog personaltéthet

Forminskning av intryck (syn, ljud)

Tillgang att ga utanfor rutiner

Horslinga

Placering

Wl | | | O P W A P N W oo 011 0

Tydliga rutiner och strukturer (fargkoordination,
aktivitetstavla)
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TAKK 2
Segregering 1

Inga 2

Figur 8: En frekvenstabell som visar olika sétt forskolorna har anpassat sin miljo eller arbetssatt

6. Forskollarares férhallningssatt for barn med
speciella behov

Staller rimliga krav och ger inte fér manga val, tva val at gangen. Tydlighet, struktur och
anpassningsbar. Mitt forhallningssatt ar att vara lyhérd och lugn - Respondent 2

Enligt resultaten &r det viktigt att pedagoger som forskolan ska vara lyhorda for barnens behov. Samt
att kunna ge barnen goda forutsattningar och méjligheter for att inkluderas. | detta sammanhang anses
vara inkludering ett viktigt begrepp i den sociologisk teori for att skapa en deltagande och jamlik miljo
dar ménniskor oavsett bakgrund eller formaga kan vara en del. Det handlar om att framja tillganglighet
och mojligheter for alla att vara en aktiv del av samhallet och olika sammanhang (Lago & Elvstrand,
2022, s. 27). Enligt Hebbeler & Spiker (2016, s. 198-199) innebér inkludering mer &n bara att placera
barn med funktionsnedsattning i vanliga miljoer. Att vara lyhord och lugn har flera fordelar sdsom det
kan hjélpa andra att bygga starkare relationer med andra ménniskor. | detta sammanhang &r det viktigt
att relationen mellan barn och pedagoger ar stark for att de ska kunna kommunicera med varandra och
darmed kan pedagogen kunna inkludera barnen. Barnen ska inte behdva vara exkluderade pa grund av
att de inte kan behandlas lika. Det menas att barnen ska inkluderas pa forskolan utifran sina formagor
och foérutsattningar samt barns bakgrund och kultur. Dahlbeck & Westlund 2021 (s. 64) betonar
betydelse av att arbeta i mindre grupper som har stor betydelse av att barnen ska skapa djupare
relationer och kommunicera med varandra. Slutsatsen &r att pedagogerna genom att vara nérvarande
kan darmed inkludera alla barnen och se till att barnen inte beh6va vara exkluderade pa grund av de
har speciella behov. Forskollarare ska se till att varje individ ska fa kompensation for sina personliga
svarigheter och problem, att gora individuella anpassningar i verksamheten sa att barnens utveckling
och delaktighet frdmjas och vara inkluderande.

7. Forskollarares forhallningssatt om leken pa
forskolan for att inkludera alla barn

Leken ar viktig. det ar viktigt att jag som forskollarare kan delta i barnens lek pa deras villkor. jag
blir ofta inbjuden och ses som en tillgang istallet for en som ska Gvervaka. jag tycker inte att alla
barn alltid ska fa vara med utan ibland behover barnen fa leka klart med endast de barn som
deltar just da. sen behovs en aktiv pedagog i detta arbete for att sékerstélla att det inte alltid ar
samma barn som inte far vara med — Respondent 6

Forskollararens forhallningssétt ar att leken i de olika forskolor ar centralt i forskolan. De utgar ifran
laroplanen dar betonas att leken anses vara grunden for utveckling, larande och valbefinnande. Det
betonas ocksa att barnen ska fa forutsattningar for lek som sjélva tar initiativ till och som nagon i
arbetslaget introducerar. Forutsattningsvis kdmpar pedagogerna att alla barn ska ges majlighet att
inkluderas i gemensamma lekar utifran sina forutsattningar och sin formaga (Skolverket 2018, s. 8).
For att alla barn ska inkluderas i leken &r det viktigt att pedagogerna planerar att dela barnen i mindre
grupper, detta kan ge barnen mojligheter att vara aktiva och se inte sjalva som exkluderade i leken och
pedagogerna kan darmed lasa av lekens kod och ge barnen vidare forutsattningar for deras utveckling
och larande. Utifran specialpedagogiskt perspektiv ar att barnen som inte uppfyller mal eller krav bor
fa det stod som behovs for att kunna na dem (Nilholm 2012, 52). Det ar vanligt att dessa barn
grupperas tillsammans for att kunna anpassa undervisningen efter deras behov, men detta kan ocksa
leda till att de blir exkluderade fran resten av barnen. Det &r viktigt att hitta balansen mellan att erbjuda
stdd och samtidigt framja inkludering och gemenskap for alla barn. Det kravs fortsatt forskning och
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utveckling av metoder for att skapa en mer inkluderande och stédjande miljo for alla barn i skolan
(Nilholm 2007, s. 26).

8. Svarigheter som kan uppsta i planering och
genomfbérande av aktiviteter dar barn i behov av
sarskilt stod ska vara inkluderade

Svart att anpassa aktiviteten sa barn med sarskilt stod kan vara med." Det ar svart att ha s sma
grupper som ibland kravs for ett barn med sarskilda behov. Personaltatheten ar standigt lag dar
jag jobbar - Respondent 7

Enligt resultaten star pedagogerna infor betydande svarigheter nér det galler planering och inkludering
av barn med sérskilda behov i leken. Brister i utbildning och personalbrist skapar allvarliga hinder for
att skapa en stimulerande miljo som framjar barns utveckling. Detta kan leda till att vissa barn inte far
tillrackligt med uppmarksamhet och stod, det vill sdga barnen som inte blir inkluderade. Det betonas
betydelse av utbildad personal och kontinuerlig kompetensutveckling ar avgérande for att skapa hog
kvalitet inom férskolan och frdmja barns utveckling. Laroplanen betonar betydelsen av att ge barn
forutsattningar for att utvecklas, leka och lara sig, samtidigt som de uppmuntras att anvanda sin fulla
potential. Det ar forskollararens ansvar att inspirera och utmana barnen i deras utveckling, men
arbetslaget bor ocksa ha formagan att ta vara pa barnens kunskaper, leklust och nyfikenhet (Skolverket
18, 5.16). Understkningen visar att det finns brister i dessa omraden pa de flesta forskolorna.
Forskolldrarna kdmpar for att planera aktiviteter dér alla barn &r inkluderade, sérskilt de med sarskilda
behov, kan delta och inte kanner sig exkluderade. Det framgar att det finns behov av forbattringar for
att skapa en inkluderande och givande forskolemiljo som framjar barns utveckling pa bésta satt.

9. Forskolladrares perspektiv pa lek i framtiden for
alla barn

Att leken ar en forutsattning for larande. Men leken star inte fri fran allt annat utan &r en del av
det. Vi pedagoger behdver gora mer dialoger kring den fria lekens innebérd. Vad ar den fri ifran?
ar vi medlekande pedagoger kan vi i leken fa in mycket olika kunskap i alla mgjliga &mnen. vi
stottar barnen i det sociala och hjéalper dem att tolka och forsta regler - Respondent 6

Enligt resultaten har leken stor betydelse for barns larande och utveckling. I artikel 31 i barns
konventionen lyfts betydelsen av leken dar det star att alla barn har rétt till lek, vila och fritid. Resultat
visar att forskoll&rarna att leken &r en viktig forutsattning for larande och att forskoll&rarna behéver ha
dialoger kring den fria lekens innebdrd for att stotta barnen. Pedagogerna skriver om den fria leken
som ar viktig for att den ska ha mer utrymmer i forskolan och att den fria leken har minskat pa grund
av Okat fokus pa utbildning. Enligt @ksnes & Sundsdal (2017, s. 33) ar att denna pedagogiska
uppfattning innebdr att forskolan har ett viktigt uppdrag i att framja lek som den framsta aktiviteten for
barn. Dessutom behdver forskolan ge mer utrymmer for barns fria verksamhet och fria lek, dér barnen
kan uttrycka sina innersta tankar, behov och énskningar. Pedagogerna ska framja barns kdnslomassiga
utveckling och stérka deras vilja och karaktar genom lek. Pedagogerna behdver darfor ha dialoger
kring den fria lekens innebord och fa utbildning i lekens betydelse for barns utveckling for att kunna
stotta barnen i deras lek och larande. Pedagogerna tycker ocksa att all personal behéver utbildning i
lekens betydelse for barns utveckling. Viktiga podng som férskollarare tar upp &r att leken ar hotad av
for mycket skarmtid och att barn behover fa leka mer sérskilt nar de blir dldre. Detta betyder att
skarmtid tar mycket tid samt deras uppméarksamhet, vilket kan minska deras tid for lek och fysisk
aktivitet. Detta kan ocksa leda till negativa effekter pa barns utveckling sasom forsamrad social
interaktion, minskad kreativitet och fantasi, och férsamrad fysisk hélsa. For att framja lek och minska
skarmtiden behdver foraldrar och pedagoger samarbeta for att skapa en balans mellan olika aktiviteter
och se till att det finns tillrackligt med tid for barns fria verksamhet och lek. Det kan ocksa vara viktigt
att erbjuda olika alternativ till skarmtid, som till exempel utomhuslek, fysiska aktiviteter och kreativa
lekar. Sammanfattningsvis vill specialpedagogerna att barnen ska leka for att leken &r grunden for dem
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och det sattet for att de ska lara sig och utveckla sig. Utifran forskollarares perspektiv pa lek i
framtiden for alla barn och utifran resultat bevisas att sociologin perspektivet som har bade
inkludering och exkludering begrepp betonar att inkludering handlar om att skapa en kénsla av
tillhorighet och medlemskap for barn med funktionsnedséattning. Medan exkludering handlar om att
barn med funktionsnedsattning inte far delta och vara en del av forskolan. Barn som individ inkluderas
inte i leken med andra barn vilket kan detta leda till ojamlikhet, bristande tillgang till resurser och
begransande maojligheter till utveckling och inkludering (Allman 2012, s. 6).

10. Forutsattningar som anses vara relevanta

Genom att observera, dokumentera och hela tiden anpassa var undervisning - Respondent 19

Vi dokumenterar mycket genom att ta bilder och foljer vecka for vecka i en tidslinje. I slutet av
varje termin sammanstéaller vi en fysisk tidslinje dar vi far syn pa vad vi gjort/barnen fatt
‘uppleva’” - Respondent 23

I enlighet med forutsattningar som ar viktiga till relation till laroplanens mal nar det galler barns
larande och utveckling uppmarksammas det systematiska kvalitetsarbete som utgar ifran att uppfylla
de nationella malen for utbildningen som de é&r uttryckta i skollagen (Johansson 2016, s. 23).
Sociologiskt perspektiv som har begrepp inkludering och exkludering kan uppméarksammas i
pedagogisk dokumentation som ar ett satt for att fa syn pa forutsattningar nar det galler barns larande
och utveckling. Pedagogisk dokumentation handlar om hur dokumentation kan anvandas som ett
verktyg for att skapa en demokratisk miljo i forskolan. Genom att synliggéra olikheter och framja
dialog kan forskolan skapa en miljo dar barn och vuxna kanner sig inkluderande och dar alla asikter
och perspektiv ar viktiga. Dessutom betonas att dokumentation inte bara fokuserar pa det enskilda
barnet, utan ocksa pa de larprocesser som uppstar i motet mellan barn, ldarare och miljon. Genom att
fokusera pa dessa larprocesser kan dokumentationen anvéndas for att utveckla och forbéattra den
pedagogiska miljon och organisationen som helhet. Pa sa satt kan dokumentation vara ett verktyg for
att skapa en mer inkluderande och demokratisk forskolemiljo (Dahlberg & Elfstrom 2014, ss. 272—
273). Pedagogerna anvénder pedagogisk dokumentation for att synliggtra larprocesser hos alla barn
och for att synliggora alla barn och deras formagor och forutsattningar. Reflektion &r ett satt for att fa
syn pa barns larande och utveckling samt om barnen pa forskolan ar inkluderande eller exkluderande.
Nér det géller specialpedagogiska perspektiv och enligt det kritiska perspektivet ar anpassning utifran
barns individuella diagnoser inte effektivt for deras utveckling och delaktighet (Nilholm, 2007, s. 39).
Istallet for att fokusera pa barnens problem, bor deras olikheter ses som en resurs for att forandra
utbildningsmiljon for att mota alla barns olika behov. Att arbeta utifran ett kritiskt perspektiv innebar
att erkanna barnets potential (Nilholm, 2007, s. 39; Nilholm, 2005, s. 134). Barn ska fa stod och
majligheter i utbildningsmiljon oavsett om de har ett diagnostiserat tillstand eller inte. Att anlagga ett
kritiskt perspektiv innebar att betona barnens maéjligheter och styrkor snarare an att fokusera pa deras
svagheter (Nilholm, 2007, s. 39). Detta kan synliggdrs nar pedagogerna anvander reflektion och
pedagogisk dokumentation pa ett effektivt satt pa forskolan.

Diskussion

I diskussionsavsnittet analyserar och tolkar vi resultaten, och kopplar dem till tidigare forskning
samtidigt vi kommer att dra slutsatserna. | detta avsnitt sammanfattar och utvérderar studiens resultat
och deras betydelse for forskningsfaltet.
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"Vad for stod far forskollarare for att arbeta med barn i behov av séarskilt
stod?”

Av resultaten dr stodet i verksamheten for arbetet med barn som &r i sérskilda behov framkommer
genom specialpedagoger som arbetar med att observera barngrupper. Detta for att kunna handleda
pedagoger att inkludera barnen som i behov av sarskilt stod. Utifran specialpedagogiskt perspektiv ar
handlingsplaner viktigt att anvanda for att satta mal och planera for att mota individuella barns behov
pa forskolan. Handlingsplanerna kan inkludera olika omraden av barnets utveckling, sasom
sprakutveckling, social interaktion, kognitivt larande och emotionell utveckling. Genom att identifiera
specifika mal och planera aktiviteter och resurser kan personalen pa forskolan skapa en
individanpassad och stimulerande miljoé som stédjer barnets tillvéxt och larande. Enligt l&roplanen
“Forskolldrare ska ansvara for att barnen fér sina behov respekterade och tillgodosedda och far
uppleva sitt eget varde” (Skolverket 18, s.7). Detta citat tydliggor att alla barn ska vara inkluderade pa
forskolan och att det ar forskollararens ansvar att se till att barnen far sina behov och har sitt eget
varde. Forskolebarn i behov av sérskilt stod uppgar till 3,7% 571 forskolor, medan ytterligare 13,6%
behdver extra stod for att trivas. Ofta placeras dessa barn i vanliga forskolor, antingen med eller utan
en faststélld diagnos (Granlund och Lillvist 2015, ss. 127-128. Detta bevisar att forskolldrare behdver
stod fran specialpedagogik for att kunna arbeta med barn i behov av sarskilt stod och darmed kunna
inkludera barnen med sérskilda behov. | enlighet med sociologiskt perspektiv som tar upp begreppet
inkludering och exkludering kan barnen med sarskilda behov bli exkluderade om de inte far stéd och
hjalp fran forskollarare. Daremot behdver forskollarare ocksa stod for att stodja de barnen for att de
ska fa det basta. Specialpedagogisk spelar en stor roll pa forskolan for att forskollarare ska stodja och
inkludera barnen med sérskilda behov i leken och aktiviteter.

"Vilka forutsattningar ger den fysiska miljon barn med sarskilda behov?”

Respondenterna ansag att en bra fysisk miljo gav barnen mer arbetsro och att kunna arbeta med
samstamningen i gruppen. Dessutom bidrar en bra fysisk miljo till att géra det enklare fér bade barn
och personal eftersom barnen far fler méjligheter att arbeta i mindre grupper och kunna bli mer
sjélvstandiga. Bjorklid betonar vikten att skapa en bra miljé dér barnen kan arbeta och leka ostort for
att ge barnen forutsattningarna att ha kontroll och sjalvstandighet (Bjorklid 2005, s. 39). Leken utifran
respondenternas svar &r centralt i foérskolan och dr viktigt att barnen ges mojlighet att delta i leken
utifran sina forutsattningar och sin formaga. Pedagogerna har anvant som strategi for att alla barn ska
delta i leken &r att dela barn i mindre grupper och pa det sattet kan pedagogerna ge barnen mojlighet
att vara aktiva i leken och ldsa av lekens kod for att ge dem vidare forutsattningar for utveckling och
larande. Genom ett relationellt forhallningssatt och vagledande samspel kan pedagogerna hjalpa
barnen att forsta sociala signaler och koder pa ett intuitivt satt. Detta kan leda till 6kad forstaelse och
béattre anpassning till sociala situationer. Genom att skapa en trygg och stdédjande miljé dér barnen
kanner sig sedda och horda kan pedagogerna ocksa hjélpa barnen att utveckla positiva relationer med
varandra och med forskolldrarna. Detta kan i sin tur framja deras valbefinnande och utveckling.
Sandberg (2021, s. 140) betonar att lek &r en viktig del av forskolans pedagogiska arbete och att det ar
genom lek som barnen lar sig och utvecklas. En bra forskola ska ha en lekfull och stimulerande miljo
dar barnen kan utforska och lara sig om varlden runt omkring dem pa ett naturligt och lustfyllt sétt.
Genom leken far barnen majlighet att 6va upp sina sociala fardigheter, sin kommunikation och sitt
samspel med andra barn och vuxna. Det ar ocksa genom leken som barnen far mojlighet att utveckla
sin fantasi och kreativitet, vilket &r viktigt for deras kognitiva utveckling och deras sjalvkansla. | detta
sammanhang kan vi marka hur pedagogerna beskriver lek och att det ar viktigt att barn ska fa
mojlighet att delta i leken och att forskolans personal har kompetensen att stddja och stimulera alla
barn, oavsett eventuella sarskilda behov eller funktionsnedsattningar. Detta ar en viktig forutséttning
for att skapa en inkluderande och rattvis skolmiljo for alla barn, dar alla ges lika mojligheter att lyckas
i skolan.

"Hur anpassar forskolan deras miljo for att gynna alla barn?”

De vanligaste anpassningar som forskolorna utfor ar att inférskaffa bildstod som de anvander vid
lunch och pakladnad, men en av respondenterna lade aven till att forskollararna far sma bildstod i
nyckelknippor som de kan anvanda mer avlagset, ta bort intryck som kan anses vara stérande som
starka ljus och hdga ljud som Bjorklid beskriver som visuella buller (Bjorklid 2005, s. 40). och skapa
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rum i rummen som betyder att méblera den fysiska miljon till olika mindre stationer pa stora ytor sa
att barnen kan arbeta i lugn och ro i mindre grupper om sa 6nskas. Bjorklid skriver i samband med
detta att rum i rummen skapar lugn och ro, mindre stress och sjalvstandighet (Bjorklid 2005, s. 40).
Dessutom kan bildstdden komma in i scheman for att underlatta for barn med kognitiva eller
kommunikativa svarigheter att forsta och delta i aktiviteter och rutiner samt for att géra det lattare for
barnen att se vad som kommer handa under dagen. Eftersom fragan om férskolornas anpassningar blir
det givet att de flesta arbetar utifran ett alternativt perspektiv da de anpassar miljon och ser problemet i
omgivningen (Nilholm 2005, s. 126) istallet for att se barnet som problemet, men anda har en liten
andel personer svarat att de har rum dar barnen kan aterhamta sig och lugna ner sig, de blir
segregerade fran andra barn nar deras personliga egenskaper skapar svarigheter for barnet och for
andra vilket tyder pa ett kompensatorisk perspektiv (Haug 1998, s. 22). Fortsattningsvis delar manga
forskolor upp barnen i mindre grupper for att gora det enklare for bade barn och forskollarare, speciellt
om de har liten personaltithet. Fortsattningsvis anses det vara viktigt att forskolan ska ha material och
utrustning som forskolldrarna kan erbjuda som &r anpassade for barnens olika behov, intressen och
kunskaper. Material ska dven vara askadligt i genomskinliga backar och finnas pa platser som barnen
enkelt kan fa tag pa utan att behova be om hjélp. Respondenterna anpassar sin undervisning och
aktiviteter for att méta olika behov och intressen hos barnen. Det kan innebara att erbjuda olika nivaer
av utmaningar, anpassa rutiner och strukturer for att géra de tydligare och tydliga miljoer sa farre barn
inte fastnar i vantanmoment. Forskolan ska se till att personalen har tillracklig kompetens och kunskap
for att kunna moéta behoven hos barn med olika funktionsnedsattningar. Genom att géra dessa
anpassningar skapar forskolan en inkluderande miljé dér alla barn kan delta och dra nytta av larande
och utveckling.

Slutligen finns det ett gemensamt kopplingselement mellan de tre fragestallningarna: "Hur anpassar
forskolan sin miljo for att gynna alla barn?", "Vilka forutsattningar ger den fysiska miljén barn med
sarskilda behov?" och "Vad for stod far forskollarare for att arbeta med barn i behov av sarskilt stod?".
Det handlar om pedagogisk dokumentation. Linda Palla (2018, s. 93) framhaller att dokumentation
inom forskolan inte bara handlar om att samla in och registrera information om barnens utveckling och
larande, utan ocksa om att anvanda den som en grund for dialog med barn och deras foraldrar samt for
att utveckla forskolans verksamhet och pedagogik. En systematisk och reflekterande dokumentation &r
avgorande for att dokumentationen ska vara meningsfull och anvéndbar. Det &r pedagogernas ansvar
att ha tydliga mal och att anvanda dokumentationen for att stodja barnens utveckling och larande. Det
ar ocksa viktigt att vara medveten om att dokumentation kan ha negativa effekter, sasom att den kan
bli for byrakratisk och minska interaktionen med barnen. Darfor ar det nodvandigt att balansera
dokumentation med andra pedagogiska strategier och att vara medveten om att dokumentationen inte
ensamt kan l6sa alla utmaningar inom forskolan, sarskilt nér det galler specialpedagogiska processer. |
detta sammanhang kan man se att pedagogerna som svarade pa enkaten har belyst upp betydelse av att
anvanda pedagogisk dokumentation som ett sétt for barns larande och utveckling.

Studiens betydelse for praktiken och professionen

Vi anser att studien ar relevant for forskollarare eftersom den undersoker viktiga aspekter av
forskolans verksamhet och dess betydelse for barn med funktionsnedsattningar. Genom att ta del av
varierande information, perspektiv och svar kan forskollarare utveckla sin forstaelse och kunskap for
att kunna stodja barn med funktionsnedsattningar att bli inkluderade i leken i forskolan. Studien
framhéaver ockséa forskollararnas roll i att vacka barns intresse for lek och aktivitet, samt starka deras
sjalvfortroende. Genom att tillampa de material och metoder som presenteras i studien kan
forskollarare fa nya perspektiv och idéer som framjar inkluderande lekmiljoer for alla barn. Det
betonas &ven att det ar viktigt att pedagogerna anpassar miljon for att alla barn ska kunna delta och bli
inkluderade i leken. Slutligen hoppas vi att studien dven kan bidra till alla blivande och nyexaminerade
forskollarare att lagga mer fokus pa miljon som barnen befinner sig i och kunna identifiera de olika
behov som barn har.
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Vidare forskning

I och med att resultatet visade antalet forskolor som inte far stod respektive hur manga som far det har
det vackt ett intresse hos oss att undersoka andra omraden i Sverige for att se skillnaden i hur de
arbetar med anpassningar for barn som ar i behov av sarskilt stdd. Genom att genomféra intervjuer och
observationer av barnen pa forskolorna kan man fa en battre forstaelse for hur forskollararna arbetar i
praktiken och samla in data som en enkatundersokning inte kunde fa. En annan riktning pa vidare
forskning som blir relevant for var studie ar att undersoka hur olika svenska forskolor arbetar med det
kompensatoriska perspektivet specifikt. Syftet blir da att fa en helhetsbild av hur svenska forskollarare
strdvar efter att inkludera alla barn i leken och att visa att lek &r en central del av barns larande och
utveckling mot sjalvstandighet som individer. Det ar ocksa viktigt att kommunicera med kollegorna
och hjélpa varandra for att pa bésta satt skapa en miljé som kan inkludera alla barn.
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Informationsbrev

Hej pedagog i forskolan,

Vi ar studenter pa Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for
forskollararutbildning och forskoleforskning vid Stockholms universitet. Inom ramen for var sista
och avslutande kurs pa forskollararutbildningen ska vi skriva ett examensarbete. Var studie kommer
handla om att utforska hur olika forskolor i Stockholm anpassar sin verksamhet for att méjliggora,
uppmuntra och ge barn med sérskilda behov pa grund av neurologiska svarigheter forutsattningar att
bli inkluderade i aktiviteter och lek med andra barn.

Ett sjalvstidndigt arbete &r reglerat av regler om tystnadsplikt, dataskyddsférordningen (GDPR) samt
Vetenskapsradets skrift om God Forskningssed. Detta innebér exempelvis att din och férskolans
identitet inte far avslojas och att fullstandig konfidentialitet galler (galler aven att din email inte
kommer att sparas nér enkéten lamnats in och du forblir helt anonym). Allt insamlat material
kommer darmed att avidentifieras och inga listor/register éver personuppgifter kommer att
upprattas. Det dokumenterade materialet far endast anvandas for min egen bearbetning och analys
samt sammanstallas i en uppsats. Materialet kommer att forstoras efter att uppsatsen ar godkéand.
Uppsatsen kommer att publiceras digitalt.

All medverkan ar frivillig och kan nar som helst avbrytas. Samtycker du till studien sa fyller du i
och lamnar in detta frageformular.

Onskar du ytterligare information ar du vilkommen att kontakta oss eller var handledare vid
Stockholms universitet.

Fragorna stalls dven pa engelska.

Med vénliga halsningar Isabelle och Mina.
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Fragesektion / questionaire section

W
~

Fér att utfora en exakt studie uppskattas det om alla fragor besvaras, men alla fragor r frivilliga. Det finns 20
fragor att besvara som angar barn, arbete och férhallningssatt.

In order to conduct an accurate study, it is appreciated if all questions are answered, but all questions are
voluntary.

Jobbar du pa en kommunal eller fristaende forskola?

Do you work at a municipal or independent preschool?

Short answer text

Hur manga barn har ni i férskolan med speciella behov?

How many children in the kindergarten have special needs?

<5
510
10-15
15-20

20=
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Vad har barnen for svarigheter?

What difficulties do the children have?

Koncentrationssvarigheter / concentration difficulties

Rérelsesvarigheter / motion difficulties

Harsel- och/eller synsvarigheter / hard of hearing and/or visual difficulties

Beteéndesvarigheter / behaviour difficulties

Spraksvéarigheter (utdver svarigheter med det svenska spraket pga invandrar bakgrund) / Language diffic...
Swvarigheter att kdnna igen sociala signaler / difficulties with recognising social cues

Other...

Vad har ni (forskolldrare) fér stod i arbete med barn med speciella behov?

What kind of support do you (kindergarten teachers) have in working with children with special needs?

Anstéllda specialpedagoger / employed special educators

Foraldrastad (exempelvis Gppna diskussioner for handlingsplaner) / Parental support (eg open discussio...

Inget stdd / No support

Other...
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Om ni kryssade i "Anstillda specialpedagoger”, hur manga ar anstéllda pa forskolan?

If you ticked "Employed special educators”, how many are employed at the kindergarten?
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Om du kryssade i "Anstéllda specialpedagoger”, nar arbetar dem? Hur arbetar dem?

If you ticked "Employed special educators”, when do they work? How do they work?

De kommer in vid behov / they come in when needed

De jobbar samma tider som forskolldrare och barnskotare [ they work the same schedule as the regular ...

De finns péa forskolan pa fulltid, men byter avdelningar vid behov / they work at the kindergarten fulltime, ...

De jobbar hemifran / they work remaotely from home

De arbetar nara barnen och vagleder dem / they work closely with the children and guide them

De stottar pedagoger genom egen observering och handledning och handlingsplan / they support educat..

De arbetar med forédldrar och deras behov fér barnets basta genom att halla kontakt med myndigheter oc...

Other...

Om du inte kryssade i "Anstéllda specialpedagoger”, varfor inte?

If you did not check "Employed special educators”, why not?

Inga barn &r i behov av sarskilt stéd / no children are in need of special support

Vi har inte tillgang till den resursen pga ekonomiska skal / we do not have access to that resource due to...

Other...
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Vilket verktyg anvander ni for att na malen i verksamheten sa barn med speciella behov kan
utvecklas?

Which tool do you use to reach the goals in the business so that children with special needs can develop?
Atgardsprogram / action program
Handlingsplan / action plan

Inget / no specific tool

Other...

Vad kan forbattras i arbetet med handlingsplan/atgardsprogram?

What can be improved in the work with the action plan/action program?

Long answer text

Hur vil tycker du att forskolan anviander handlingsplanen/atgardsprogam i praktiken?

How well do you think the kindergarten use the action plan/actionprogram in practice?

1 2 3 4 3

Den anvénds helt som planerat / in
Den anvands inte alls / not at all O O O O O P
use and works as planned
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Vad tycker du om antalet specialpedagoger som ar anstallda?

What do you think of the amount of employed special educators?

For fa / too few O O O O O Perfekt antal / perfect amount

Vad har ni gjort for fysiska anpassningar i miljon for att gynna alla barn?

What physical adaptations have you made in the environment to benefit all children?

Long answer text

Hur tycker du att den anpassningen har fungerat? Vad kan bli batire?
How do you think that adaptation has worked? What could be better?

Besvaras endast om verksamheten har blivit anpassat f&r att inkludera alla barn
Only answered if the activity has been adapted to include all children

Long answer text

Vad har du som férskollarare for forhallningssétt for barn med speciella behov?

As a kindergarten teacher, what approach do you have for children with special needs?

Long answer text
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Vad for forhallningssitt har du som forskolldrare om leken pa forskolan for alla barn?

What kind of attitude do you have as a kindergarten teacher about play at preschool for all children?

Long answer text

Hur planerar ni aktiviteter dar alla barnen har mdéjlighet att delta?

How do you plan activities where all the children have the opportunity to participate?

Long answer text

Hur far ni syn pa férutsattningar som ni har skapat i relation till liroplanens mal nér det giller
barns larande och utveckling?

How do you see the conditions you have created in relation to the curriculum's goals in terms of children's
learning and development?

Long answer text

Vilket synsatt har ni om de specialpedagogiska processerna i forskolan och hur kan man
synliggora den i verksamheten?

What is your approach to the special educational processes in the preschool and how can it be made visible
in the operations?

Long answer text

Vilka svarigheter uppstar i planering och genomfdrande av aktiviteter dar barn i behov av sarskilt
stod ska vara inkluderade?

What difficulties arise in planning and implementing activities where children in need of special support must
be included?

Long answer text

Vad &r ditt perspektiv pa lek i framtiden fér alla barn?

What is your perspective on play in the future for all children?

Long answer text
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