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Nar spraket brister

En fenomenologisk studie som lyfter forskollararens upplevelse kring
arbetet med barn som har sprakliga svarigheter

Tove Laine och Maria Lickander

Sammanfattning

Syftet med denna studie var att lyfta fram sex forskollarares upplevelser kring arbetet med barn som
har sprakliga svarigheter. Studien baseras pa en kvalitativ forskningsundersékning dar forskollararna
intervjuades genom fragor som handlade om deras forutséttningar, metoder, stottning for barnen,
utmaningar och samarbetet. Studien utgar ifran ett fenomenologiskt perspektiv dar epoché, fenomen,
livsvarld, meningsharande enheter och essens ar de centrala begrepp som anvénds i koppling till
analysen. | resultatet och analysen framstalls det som ansags vara karnan i forskollararnas upplevelser
utifran det som togs upp under intervjuerna. Har laggs fokus pa sprakmedvetet arbete, synligheten av
svarigheter, tiden, vikten av att se varje barn och det viktiga samarbetet.
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Forord

Vi som har skrivit uppsatsen studerar vid Stockholms universitet, forskollararprogrammet och har
skrivit denna uppsats som vart sjalvstandiga arbete.

Att vi som skrivit uppsatsen skulle gora detta sista steg i var utbildning tillsammans var nagot vi bada
fann som en sjalvklarhet da vi kompletterar varandra pa ett bra satt. Nar det kom till vad
examensarbetet skulle handla om sa landade vi till slut i sprakliga svarigheter. Uppsatsens &mne blev
en kombination av det vi var intresserade att skriva om vilket var specialpedagogik och sprak. Att
skriva uppsatsen har varit en blandning av alla méjliga kéanslor och vi bada ar tacksamma att vi haft
varandra att luta oss mot. | slutdndan har den hér uppsatsen gett oss méngder med ny kunskap,
erfarenhet och lite extra tro pa oss sjélva att vi klarar mer &n vad vi tror.

Vi vill passa pa att tacka de fantastiska forskollarare som stallde upp pa intervjuerna och delade med
sig av sin erfarenhet kring sitt arbete, utan er hade vi inte kunnat genomfora det har. Tack till vara
familjer och vanner som stottat oss under skrivandets gang och accepterade att vi ibland behovde
stanga in oss for att helhjartat fokusera pa skrivandet.

Vi vill dven rikta ett stort tack till var handledare Signe Tonér som talmodigt svarat pa alla vara fragor
och guidat oss genom den hér processen.

Beskrivning av forfattarnas insatser i studien

Infor denna studie diskuterades upplégget tidigt, dar vi valde att dela upp arbetet efter varandras
styrkor. Detta resulterade i ett valdigt bra kompletterande och produktivt samarbete med mycket
diskussion kring uppsatsen och stottning av varandra. Detta innebar att en del av kapitlen delades upp
mellan oss, medan en del arbetats gemensamt. De kapitlen som Tove fokuserade pa var teoretiska
utgangspunkter, resultat och bearbetning och analysmetod som ligger under metod. De kapitlen som
Maria fokuserade pa var tidigare forskning och resterande av metodkapitlet. Nar det kommer till de
aterstaende kapitlen arbetades dessa gemensamt, det vill sdga analysdelen av kapitlet resultat och
analys, sammanfattning, forord, viktiga begrepp och verktyg, syfte och fragestallningar, diskussion,
referenslistan samt bilagor genomférdes gemensamt.



Inledning

Vad betyder spraket for oss manniskor? Det ger oss en mojlighet att uttrycka vara tankar, kanslor och
onskningar. Det ger oss mojligheten att dela dessa med varandra, och &r en viktig del av var sociala
identitet (von Tetzchner 2016, s. 388). Med det i atanke sa &r det latt att forsta att det paverkar oss nar
det brister. Sandell Ring (2021, s. 27) betonar ocksa vikten av spraket nar det kommer till barns
identitetsskapande och vidare att det ar i interaktionen med det vi har omkring oss som spraket
utvecklas. Forskolan blir en plats som har mgjligheten att skapa denna stimulerande omgivning och
stotta barnen pa deras resa. Varje barn ar unikt pa sitt satt, likaval sa ar deras sprakkunskap. Bjar och
Liberg (2010, s. 17-18) menar att forskolan har som roll att bemota alla barn efter deras unika satt och
behov for att pa bésta satt kunna stodja dem, nagot som inte alltid &r sa latt som det kan lata. Genom
kommunikation kan vi forsta varandra, skapa mening tillsammans och forma den varld vi lever i. Men
fragan ar hur detta kan paverka de barn vars sprak ar paverkad av nadgon form av svarighet.

Laroplanen for forskolan Lpfo 18 (Skolverket 2018, s. 8) uppmanar férskolan att 1agga stor vikt vid
barns sprakutveckling. Larandet, spraket och identitetsutveckling ar tatt kopplat till varandra och
darmed blir det en viktig del av férskolans uppdrag att ge barnen de allra basta méjliga
forutsattningarna for sprakutveckling. Vidare skrivs det ocksa att samtal om litteratur, hoglasning och
en stimulerande miljé ska ge barnen en utbildning som bidrar till egna tankar, larande och méjligheten
att fa utveckla sin kommunikation. Vikten av att barn ska fa de allra béasta forutsattningarna i forskolan
ar nagot som inte gar att bortse ifran i laroplanen, men skribenterna stéller sig fragan hur detta gar till i
praktiken. Studien syftar till att lyfta forskollararens egna upplevelser kring arbetet med barn med
sprakliga svarigheter. Kunskapen ges i form av forstaelse och finns i forskollararens egen erfarenhet.

Bornemark (2018, s. 9) menar pa att den tid vi lever i nu dgnar sig alltmer at det méatbara. Vi forlitar
oss pa siffror, kalkyler och backar undan fran det som handlar om det kénslomassiga och det som ar
hér och nu. | en varld dar det alltmer handlar om att méta kvalitet i siffror sa finner vi det viktigt att
inte glomma bort att lyfta kunskapen som finns att utvinna i forstaelsen for hur andra manniskor
upplever saker. Nar man arbetar med barn finns det sa manga fler aspekter &an det som en forskola kan
redovisa for i statistik. Darav ldgger denna studie sitt fokus pa kunskapen som gar att finna i
erfarenheten av forskollararnas egna upplevelser.



Viktiga begrepp och metoder

Under denna rubrik presenteras ett antal begrepp och verktyg som anvands i forskolan i syfte att gynna
barns sprakutveckling. Syftet till detta &r att ge lasaren en 6kad forstaelse for de begrepp och vertyg
som forskollararna kan komma att nd&mna under delar av studien, bland annat tidigare forskning samt
resultat och analys.

Typisk sprakutveckling

Den typiska sprakutvecklingen ar den utveckling som sker for de barn som inte har svarigheter med
spraket eller paverkas av funktionshinder. Har foljer barnens utveckling pa en naturlig vag, dar de
bdrjar med gemensam uppmarksamhet (von Tetzchner 2016, s. 389), blickar och gester (von
Tetzchner 2016, s. 393) och borjar till slut forma ljud. Darefter gar de fran joller, till forstaelsen av
sprakljud (fonemutveckling), forstaelsen av betoning och intonation (satsmelodi) (von Tetzchner 20186,
s. 401-402). Efter detta kommer de till utvecklingen av ljudproduktion for att sedan borja forsta ord
och anvanda dem sjélva i olika situationer dar de utvecklar sitt ordférrad (von Tetzchner 2016, s. 404-
405).

Expressiv/impressiv, att forsta och gora sig forstadd

Kortfattat handlar den impressiva sprakférmagan om att ta till sig information, att forsta det man hor
och kunna greppa inneborden av det som sags och pa sa vis kunna skapa en egen mening av det. Men
aven dela andras meningsskapande. Den expressiva sprakformagan handlar om att gora sig forstadd,
det &r sprakets vag ut (Bruce 2021, s. 83).

Sprakstorning
En sprakstorning ar nar ett barn inte foljer den normala sprakutvecklingen.

Ett barn kan ha en sprakstérning i samband med nagon annan diagnos, sa som ADHD eller autism,
men kan ocksa vara en egen diagnos utan att vara relaterad till ndgot annat. Sju procent av alla
femaringar har en sprakstérning som inte ar relaterad till ndgon annan diagnos och uppkommer i hdgre
grad hos pojkar an flickor. Nér flera aspekter av spraket ar paverkade kallas det grav sprakstorning.
Detta ar nagot som en till tva procent av alla barn ar drabbade av (Hansson 2010, s. 200). Vanligtvis
far barnen en diagnos redan i forskolan. Detta kan ske genom att foraldrarna sjélva oroar sig for
barnens sprakutveckling eller att férskolans personal uppmarksammat nagot. Under regelbundna
kontroller hos BVC kan man upptécka detta. Darefter skickar BVC en remiss till en logoped som kan
stalla en diagnos. Det finns olika typer av sprakstérningar och delar som kan paverkas (Hansson 2010,
s. 200-201), men detta kommer inte forklaras da detta inte ar fokuset for denna studie.

TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling)

TRAS ér ett norskt arbetsséatt som dversattes till svenska 2004 och utvecklades till att bli en del av det
systematiska arbetssattet. Detta genomfordes pa grund av den brist som fanns nar det géllde
systematisk observation angaende barns sprak (Espenakk, Frost, Klepstad Farevaag, Horn, Lage,
Gees Solheim, Hansen Wagner & Paulsson 2013, s. 7). TRAS &r ett material som utvecklades for att
uppmarksamma barns sprakférmaga, framforallt de med sprakforseningar som man tidigare inte
upptéackte. Materialet delas upp i totalt atta delar, varav dessa delar ar uppdelade i tre storre
Overgripande kategorier. Dessa kategorier ar koordinerade efter en farg:

e BIa - handlar om sprakets anvandning; samspel, kommunikation och uppmarksamhet
e R0&d - handlar om sprakets innehall; sprakforstaelse och spraklig medvetenhet
e Gron - handlar om sprakets formsida; uttal, ordproduktion och meningsbyggnad



Dessa kategorier formar en helhetsforstaelse av barnens sprakutveckling (Frost, Klepstad Faerevaag,
Horn & Espenakk 2013, s. 17, 19). De ligger i vad som kallas for TRAS-schema dar det ingar fragor
som okar forskollararens forstaelse pa barnens sprakutveckling. | alla de atta kategorier finns det tre
kriterier (1, 2, 3) som kopplas till varje aldersgrupp (2-3 ar, 3-4 ar, 4-5 ar). Dessa kriterier fylls i for att
fa en Gverblick 6ver barnens sprakutveckling som kan darefter visa deras styrkor och svagheter (Frost
etal. 2013, s. 23).

TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation)

TAKK dr tecken som kompletterar det muntliga spraket och &r ett redskap som forstarker och stottar
sprakutvecklingen (Tonér 2016, s. 5). Dessa tecken som anvands i samband med muntlig
kommunikation &ar tecken som &r lanade fran teckenspraket, dar det innebar att plocka ut de allra
viktigaste orden i en mening och betona dem mer med hjélp av dessa tecken. Det & med andra ord en
skillnad pd TAKK och teckensprak; i anvandandet av TAKK forstarker man det som sags muntligt
och anvander dessa samtidigt med varandra. (Tonér 2016, s. 19). TAKK ar nagot som alltid ar
tillgangligt eftersom det enda redskapet som behdvs &r ens egna hander. Anledningen till att TAKK
anvands ar for att tecken &r enklare att forsta och harma for de yngre barnen an det muntliga som &r en
motorisk process. Eftersom TAKK anvander flera sinnen kan det underlatta for barnen att se de
kroppsliga rorelserna, istallet for att hora orden (Tonér 2016, s. 21-22).

Tidigare forskning

| féljande kapitel presenteras den tidigare forskningen kring arbetet med sprak. Inledningsvis beskrivs
storre forskningsarbeten som anvander sig av sprakinterventioner och sedan beskrivs barns
forutsattningar for diverse sprakmiljoer i forskolan. Darefter kommer barns sociala och sprakliga
formaga samt deras svarigheter problematiseras. Efter detta lyfts forskollarares tankar fram kring
samarbetet med foraldrar for att sedan ga vidare till kopplingen mellan det muntliga spraket i samband
med gester. Dérefter beskrivs hur barns sprakliga svarigheter kan identifieras for att sen ga vidare till
en beskrivning av sprakaktiviteter. Avslutningsvis framstalls forskollararnas kunskap kring materialets
grund och vilken kunskap som behdvs av en som forskollarare.

Storre forskningsarbete kring forbattring av
spraket

En hel del forskning kring spraket och dess dimensioner har genomforts genom aren. En av dessa
undersokningar har genomforts av Fricke, Bowyer Crane, Haley, Hulme och Snowing (2013, s. 287-
288) som utvarderade en intervention vars syfte var att forbattra barns sprak- och
litteracitetsutveckling. 180 barn valdes for undersokningen och de barn som hade lagst genomsnittliga
verbala sammansatta podng blev urvalet av studiens deltagare. Interventionen varade under 30 veckor
och genomfordes genom diverse program (Fricke et al. 2013, s. 282-283). Fokuset pa interventionen
var ordforrad, berattande och lyssnande formaga. Under den senare perioden av interventionen
fokuserades det pa kunskapen om bokstavsljud och fonemmedvetenhet. Interventionen som Fricke et
al. (2013, s. 288) genomforde gav goda resultat; barnens muntliga sprak forbattrades och effekterna
holl sig kvar sex manader efterat. Daremot gav detta inte samma effekt pa litteracitetsutvecklingen,
specifikt pa ordniva, vilket forskarna inte forvanades éver eftersom den sistnamnda sattes i fokus
under den senare perioden av interventionen. I och med detta fanns det en mgjlighet att resultaten for
litteracitetformagan pa ordniva inte var lika tillforlitlig, trots detta visade det sig ha givit resultat nar
man matte igen sex manader senare efter interventionen avslutades. Skillnaden mellan
interventionsgruppen och kontrollgruppens lasforstaelse hade darmed minskat och blivit mer jamlikt.



Resultatet av detta visade hur det kan ske pedagogiska forbattringar genom att genomfora
sprakinternventioner for de barn som ligger i riskgrupp.

En annan faktor som Fricke et al. (2012, s. 288) kom fram till var att aldern eller mangden
undervisning som barnen fick kan ha paverkat deras formaga att forsta nya ord, i alldenstund det inte
fann nagra bevis pa att ordforradsundervisningen i forskolan var effektiv. Vidare beskrev forskarna
hur dessa effektstorlekar maste tolkas varsamt eftersom det var en begransad mangd sessioner nar de
nya orden uppdagades. P4 samma satt kunde dven uppdelningen av gruppen ha paverkat da all
undervisning i férskolan var uppdelad i grupper. Forskarna papekade hur kombinationen av att
anvanda grupp- och individuella sessioner kunde ha varit anledningen till att det gav mer effekt. Detta
gor ocksa att forskollararna kan anpassa hur nya ord introduceras utefter barnens specifika och egna
behov.

Flera forskare har genomfort interventioner som ett sétt att utforska barns sprakutveckling. Bland
annat genomforde Dale, Logan, Bleses, Hojan och Justice (2017, s. 53) en interventionsstudie som
visade sig vara en dansk anpassning av ett tidigare program, vars fokus var att starka barns sprak- och
litteracitetsformagor. Detta utfordes genom sprak- och litteracitetsundervisning pa en omfattande
méangd barn (Dale et al. 2017, s. 53-54). Det som utforskades var vilken nytta interventionen hade for
bade infodda danska barn och inflyttade barn och se om det fanns nagon skillnad mellan de tva
barngrupperna. Man tittade dven pa sambandet av nyttan av interventionen for sprak och literacy och
dess domaner samt samma form av samband inom barns sprakmiljo i hemmet. Det visade sig bland
forskarnas resultat att det inte fanns nagon storre skillnad mellan de tva barngrupperna; interventionen
hade givit positiv effekt for bade de infédda och inflyttade barnen (Dale et al. 2017, s. 58-59).

Dale et al. (2017, s. 58) upptackte att for fragan kring de olika doménerna fann man ett negativt
samband mellan fortestet och framsteget, det vill sdga det barnen fick ut av interventionen. For bade
spraket och litteraciteten visade det sig att de barn med en lagre niva fick en storre effekt av
interventionen, &n de barn som var pa en hog niva fran borjan av interventionen. Det negativa
sambandet menade forskarna kunde ha orsakats av takeffekterna mellan fortestet och framsteget, nagot
som de tidigare i sin artikel forklarade kan bero pa att en del barn inte kunde uppvisa forbattringar vid
eftertest (Dale et al. 2017, s. 54). Tva av de komponenter som hade starkast takeffekter var
bokstavskunskap och rimigenkanning. Daremot var takeffekten pa literacy inte lika stark som sprakets
effekt och hade istallet en mattlig takeffekt (Dale et al. 2017, s. 58).

Nér det kom till nyttan av interventionen for barns sprakmiljé i hemmet, menade Dale et al. (2017, s.
59) att interventionen hade en effekt som inte paverkades av barns sprakmiljo i hemmet. Anledningen
till det kunde ha varit pa grund av att interventionen var relativt ny aven for de barn som hade
erfarenhet av boklasning. Nagot som forskarna ansag som markbart var hur de inte fann nagon
koppling till resultatet av den andra forskningsfragan, namligen hur de barn som hade lagre nivan vid
fortestet, som darmed var i riskzonen, inte fick mycket nytta av interventionen. Utifran detta tolkade
forskarna att barnen som hade mindre erfarenhet av litteracitet i hemmet upplevde det svarare och
utmanande att delta i aktiviteterna som ingick i interventionen i och med deras ovana. Detta
begransade aven barnens anvandning och nytta av interventionen. Resultatet indikerade pa hur miljon
paverkade barns sprakliga formaga. Trots utmaningen med anvandningen, menade forskarna att de
barn som hade mindre erfarenhet av litteracitet i hemmet hade lika mycket nytta av interventionen som
de barnen med mycket erfarenhet av litteracitet i hemmet. Det som déremot podngteras ut &r att detta
mojligtvis inte ar tillrackligt for att minska gapet mellan dessa tva komponenter och interventionen
behdvde utvecklas for att minska avstandet.

Nasiopoulou, Mellgren, Sheridan och Williams (2023, s. 1309) tittade pa liknande faktorer kring
sprakmiljé genom att anvanda sig av en bedémningsskala. Med skalan méttes definierade
kvalitetsnivaer i typiska forskolesituationer. | denna undersokning granskade Nasiopoulou et al. (2023,
s. 1312) barns forutsattningar till sprak- och literacyinlarning i den svenska forskolan utifran ett
kvalitetsperspektiv. De utgdr ifran ett helhetsperspektiv och ser sambanden mellan olika variabler
inom forskolan. Efter att ha granskat 153 forskolor kom forskarna fram till ett resultat som visade en
markant skillnad pa kvaliteten mellan forskolorna. Barns forutsattningar for sprak- och
literacyinlarning visade sig vara olikvardig. Utifran resultatet kan man se hur tva muntliga



sprakvariabler fran sprak och literacy-skalan, medan resterande tre variabler kopplade till literacy fick
en lagre genomsnittlig nivan pa kvalitetsskalan. Detta visade pa vad som sattes i fokus och vad som
fick mindre fokus. Aven lararnas anvandning av spraket var bland annat ndgot som kunde ses utifran
skalan Nasiopoulou et al. (2023, s. 1313) skapade. Genom deras métning visade forskarna barnens
forutsattningar till deras muntliga inlérning. De héga podngen i skalan visade vad som hade blivit
prioriterat av forskolldrarna, bland annat en utokning av barnens ordférrad och att uppmuntra barn att
anvanda sitt sprak under dagen.

Muntliga och sociala

De tidigare beskrivna forskningarna har upptackt att det laggs mycket fokus pa den muntliga
formagan. | sin undersokning kopplade Dahle och Lage (2018, s. 919) ihop barns sprakliga
svarigheter med den sociala formagan och dess svarigheter. Undersokningens syfte var att se om 33
manaders barn som hanvisades till skolpsykolog pa grund av sprakliga eller sociala svarigheter dven
hade svarigheter i det andra omradet, samt om detta kunde ha identifierats vid ett tidigare tillfalle.
Studien ingick i en storre undersokning med cirka 1000 barn, varav dessa forskare hade fokus pa 28
barn. Dahle och Lage (2018, s. 913) anvande sig av TRAS och ALLE MED *som observeringsverktyg
for att fa fram data och sedan mata barnens sprakkunskap.

For barn med sprakliga svarigheter fann man att en tredjedel av dem hade svarigheter inom sin sociala
formaga, medan for de barn som hade sociala svarigheter fann man cirka atta barn som aven hade
sprakliga svarigheter. Forskarna fann aven att en stor majoritet av barnen med sprakliga svarigheter
remitterades till skolpsykologen efter att de fyllt fyra ar, varav atta av dessa barn redan nar de var 33
manader visade tecken pa sprakliga svarigheter. Deras resultat bevisade darmed att de barn som hade
sprakliga svarigheter aven riskerade att utveckla sociala svarigheter och tvartom; de barn som hade
sociala svarigheter riskerade att utveckla sprakliga svarigheter. Forskarna poangterade hur barnen med
sprakliga svarigheter hade kunnat identifierats tidigare och darmed fatt den hjélp de behovde tidigare,
nagot som de ansag vara viktigt for barnens skull (Dahle och Lgge 2018, s. 919-921).

Genom analysen upptacktes vanligheten av att férskollarare avvaktade med att kontakta
skolpsykologen pa grund av att man formodade att barnens svarigheter kunde forandras eller 16sas pa
egen hand (Dahle & Lage 2018, s. 919). Anledningen till detta kan vara det Haug (2014, s. 306)
framstallde; att det ibland togs avstand fran att satta igang en diagnostisering eller erbjuda sarskilt stod
i tidig alder. Forskaren menade att de kunde vara stigmatiserande och darmed riskerade att géra mer
skada an nytta och barnets sjalvbild och identitet skadades. En strategi som anvandes var att vénta och
se vad som kommer handa. En annan faktor som diskuterades av Dahle och Lgge (2018, s. 919) som
kunde paverka vantan pa att fa stod var foraldrarnas vilja. Forskarna poéangterade att &ven om
forskollararna kande till barnens svarigheter, fanns det en risk att foraldrarna av nagon anledning
nekade erbjudandet till att skicka barnet till skolpsykologen. Pa grund av detta kunde det finnas barn
inom kontrollgruppen som hade svarigheter av nagot slag vid 33 manader, men hade inte blivit
remitterade till skolpsykologen.

Foraldrars samarbete

Samarbetet mellan forskolan och foraldrarna beskrivs som nagot oerhort viktigt, nagot som Hedlin
(2017, s. 1778-1780) tog upp i sin artikel nar hon sokte svar pa forskollararnas uppfattning av
relationen mellan dem och foraldrarna. De 30 forskolldrarna som intervjuades gav sina kommentarer
och var eniga om vikten att ha en god relation med fordldrarna och att detta kunde ske genom en god
kommunikation for att forebygga konflikter. I Hedlins (2017, s. 1780-1781) resultat berattade
forskollararna vad som ansags behovas for att bevara relationen och kommunikationen med

L ALLE MED: norskt observationsverktyg som tacker sex utvecklingsnivaer
https://www.statped.no/laringsressurser/sprak-og-tale/allemed---observasjonsmateriell/
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foraldrarna. De forklarade att genom att fraga om foraldrarnas asikt, ha en dialog med dem och vara
lyhord kan relationen framjas till nagot positivt. Dock var detta lattare sagt &n gjort. Som en av
forskollararna sjélva konstaterade var det omojligt att forma lika bra relationer med alla foraldrar de
traffade. Vidare forklarade forskollararen att man behdvde hitta ett satt att samarbeta med varandra
och hitta harmoni. Tyvarr, som en annan forskollarare berattade, var det latt att se det negativa av
nagon annan innan man hade hela bilden av dem. Av denna anledning la forskollararen fram behovet
av att ha forstaelse for foraldrarna och inte lagga fokus pa det negativa. Detta kan ses som en form av
strategi for att kunna bevara relationen. Nar forskollararna fick fragan om vad de anséag vara det
jobbigaste med deras yrke togs kontakten med foraldrar upp flera ganger. For situationer som gick
utanfor forskollararens kontroll, exempelvis politik eller ekonomi, forsokte man tona ner eller slata
over situationer for att forsvara relationen istéllet for att ga in i forsvarsstallning.

I den man det gick menade en av forskolldrarna att de forsokte ta hansyn till féraldrarnas onskan, aven
om de inte alltid holl med om det eller var latt att genomfora. For att ta del av foraldrarnas asikter
anvande forskollararna enkater som en metod for att fa dem delaktiga i arbetet kring forskolan. Genom
Hedlins (2017 s, 1781-1783) intervjuer visade det sig att foraldrarnas synpunkter och dnskemal hade
mycket fokus pa deras egna barn och att deras krav och kommentarer hade skiftat med tiden.
Exempelvis kunde foraldrarna komma med kommentarer kring barnens delaktighet for vissa
aktiviteter, vilan eller maltider samt hur forskollararna skulle skota forskoleverksamheten. Dock, som
forskollararna forklarade, var det inte latt alla ganger att genomfora foraldrarnas 6nskan och berattade
hur de ibland motte motstand. Har forklarade en av forskollararna att laroplanen (LpFo 18) kunde vara
till hjalp for att forklara forskolans arbete som dérmed blev ett sétt att forstarka ens argument. Detta
kan kopplas ihop med det som tidigare beskrevs av Dahle och Lgge (2018, s. 919), om hur
foraldrarnas vilja kan paverka barns vantan med att fa det stod de behéver. Det ar av denna anledning
som forskollararna i Hedlins (2017, s. 1780) artikel satte stor vikt pa relationen mellan dem och
foraldrarna, for att kunna ha en god kommunikation mellan varandra och darmed kunna forsta
varandra.

Barn med sprdkliga svarigheter och gester

Med barn som har svarigheter med spraket kan man tanka sig att de anvéander sig av gester pa ett annat
satt an barn med en typisk sprakutveckling. Detta var nagot som Mainela-Arnold, Alibali, Hostetter
och Evans (2014, s. 767) forutsatte nar de testade sin hypotes kring barns anvandning av gester. De
undersokte skillnaden mellan barngruppernas anvéndning av representerande gester, det vill sdga
gester som representerar nagot annat, exempelvis ett foremal, nar barnen kommunicerade. For att fa
fram detta undersoktes 33 barn som tittade pa tecknade barnprogram som de aterberéattade varav
forskarna transkriberade detta och anvéande sig av ett kodningssystem. Cirka hélften av dessa barn
hade sprakliga svarigheter och andra halvan hade en typisk utveckling (Mainela-Arnold et al. (2014, s.
764).

Resultatet uppgav hur barn med sprakliga svarigheter anvande sig av representerande gester i hogre
grad an sina jamnariga kamrater. Deras svarigheter med ordproduktion kunde dven aterspeglas genom
deras gester och darmed kunde man fa syn pa svarigheterna. De forklarade att barn med sprakliga
svarigheter anvande gester pa ett satt som fortydligade och kompletterade deras sprakliga formaga. Ett
annat alternativ till den hogre graden kunde vara att barnen foredrog att anvanda gester fore det
muntliga spraket. Trots att resultatet stamde pa gruppniva, menade Mainela-Arnold et al. (2014, s.
767-768) att detta inte stamde for varje enskilt barn. Det fanns darmed en variation pa vilka som
anvande gester i hdgre eller lagre grad.

Mainela-Arnold et al. (214, s. 768-769) undersokte dven 6verflodiga gester, det vill séga gester som
inte gav mer information i samband med talet. De hypotiserade mer specifikt pa idéen kring barn med
sprakliga svarigheter och deras anvandning av icke éverflodiga gester. Det vill sdga gester som gav
information i anslutning till talet. De forutsatte att dessa barn skulle producera mer av de icke
overflodiga gesterna an de barn med en typisk utveckling, nagot som sedan visade sig stimma i
forskarnas resultat. Men de fann daremot inget bevis angaende om barn med sprakliga svarigheter var
mer bendgna att anvanda sig av icke dverflédiga gester an barn med typisk utveckling som forskarna



hade hypositerat om. Man kom istallet fram till ett resultat som indikerade pa hur den 6vergripande
funktionen av overflodiga gestsystem i bada dessa barngrupper var jamlika. Detta forklarade forskarna
att de kunde bero pa olika saker, bland annat skillnaderna pa matten som anvands vid analyseringen da
forskarna anvande ett relativt omfattande spraktest. Nar det kom till dldern fann man att de yngre
barnen anvande sig mer av icke 6verflodiga gester an de aldre barnen. Bade barn med sprakliga
svarigheter och med typisk utveckling vartefter de blev aldre verkade bli battre pa att uttrycka sig
genom gester och tal, vilket kan vara darfér som det dverflodiga gestsystemet mellan de tva
barngrupperna blev mer jamlikt med tiden.

Identifiera spraksvarigheter

Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 761-762) genomforde en undersokning hur man
identifierade barn med spraksvarigheter och hur detta sedan foljs i det norska utbildningssystemet
inom specialpedagogik. De genomférde en innehallsanalys for att underséka och identifiera barnen
utifran dokumenten fran bedomningsverktyget TRAS som genomfordes av forskolldrarna. Dybvig
Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 764-765) forklarade att alla norska forskolor anvande TRAS,
nagot som tydligen kravdes av den pedagogiska psykologiska tjansten for att kunna fa en remiss. Dock
lyfte forskarna fram att TRAS inte alltid gav fullstdndiga resultat och ibland gav korta resultat. Det
beskrivs en oro inom dokumenten som bearbetades kring ett av barnens sprakutveckling infor en
TRAS-beddmning. Detta kunde vara anledningen till varfor forskolorna inte anvdnde TRAS som en
utgangspunkt for att kunna identifiera barnets svarigheter.

En stor mangd av dokumenten beskrev barnen och deras svarigheter nar de befann sig i lek, vilket
gjorde att Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 765) tolkade det som att barnen fick sina
remisser baserat pa hur barnen agerade i dessa sammanhang. Dokumenten baserades darmed pa ett
starkt har-och-nu perspektiv. Med andra ord fann forskarna ingen koppling mellan barnens skolgang
och vad deras spraksvarigheter kunde ha lett till. Svarigheter med sprakproduktion var den enda
svarigheten som namndes av forskollararna i och med att den var lattast att observera, vilket kan
forklara varfor de andra spraksvarigheterna som befinner sig inom diverse sprakliga domaner inte
namns. Forskarna ifragasatte dven forskollararna, eftersom alla var utbildade for att kunna anvéanda
TRAS som observationsverktyg, om varfor resultaten inte var fullstandigt beskrivna i
remissdokumenten. For denna fraga fanns det flera anledningar, bland annat forklarade forskollararna
att detta var nagot en specialpedagog skulle titta pa. En annan anledning till detta var pa grund av
foraldrarna som 6nskade att deras barn skulle bli skickade till en psykologtjénst. Att anvénda sig av
"vanta-och-se"-metoden, som tidigare beskrevs (Dahle & Lage 2018, s. 919; Haug 2014, s. 306),
kopplas ofta ihop med en negativ instéllning till sprakbedomning. Dybvig Joner, Reikeras och
Alvestad (2022, s. 765) pastod att genom kombination av bade observation och resultaten fran
exempelvis TRAS kunde man fa en bredare syn pa barnen och darmed en béttre forstaelse for deras
svarigheter. Men de uppgav aven att detta inte var tillrackligt for att kunna sen om barnens svarigheter
var langvariga.

| artikeln motiverade Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 766) anledningen till varfor barns
sprakkunskaper bedoms. Huvudsakligen sker det for att kunna anpassa sig efter barnets behov. Om
forskollararna inte har en bedomning pa barnen, alltsa en forstaelse for deras svarigheter och behov,
blir det svart att hjélpa barnen pa ett effektivt satt. Bedomningen var inte till for att enbart kunna se
barnens spraksvarigheter, utan dven for att kunna se vad de redan har beharskat. Dock var detta svart
att se genom att enbart utga fran observation. Analysen av remissdokumenten visade den lilla mangd
anpassning som blev av innan remissen genomfordes. Vissa anpassningar var kopplade till andra
svarigheter an spraket medan andra inte hade fatt ndgon anpassning alls. Overvagande av
informationen pa dessa dokument handlade om andra svarigheter an sprakliga svarigheter eller
anpassningar for organisationen. Utav de sprakliga anpassningarna fann man inte specifikt mycket av,
da detta var nagot som verkade till och med sakna for de fyra barn som deltog i denna studie.

Nar psykologtjansten fick resultaten for de delaktiga barnen visade det sig att de inte stdimde dverens
med forskolans resultat. Exempelvis hade barnen svarigheter inom olika omraden av spraket och inte
som forskolan ansag, som menade att barnen hade problem inom samma omrade, namligen uttalet.



Nagra av barnen hade bland annat svarigheter med att forsta medan andra hade svarigheter med bade
uttal och forstaelse. Aven om resultaten inte stimde 6verens med varandra, framh6ll Dybvig Joner,
Reikeras och Alvestad (2022, s. 768) observation som ett anvandbart sétt att uppmarksamma barnens
sprakutveckling.

Sprakaktiviteter och spriakforstdelse

Att anpassa aktiviteter var ndgot som den tidigare beskrivna artikeln ansag kunde vara svart (Dybvig
Joner, Reikeras & Alvestad 2022, s. 766). Hagen (2018, s. 657) var en av de forskare som fordjupade
sig inom detta. Forskaren undersokte barns olika sprakaktiviteter for att se vilka aktiviteter barnen
deltog i och darefter koppla detta till deras sprakforstaelse. | Hagens (2018, s. 654) undersékning
deltog 134 barn varav alla hade ett daligt ordforrad. For att fa sina resultat testade Hagen barnens
sprakforstaelse genom individuella tester med matt. For att fa fram svar kring sprakaktiviteterna blev
aven 71 forskollarare intervjuade dar forskaren tog ut nyckelord fran utskrifterna och sedan tittade pa
helheten av materialet for att se de gemensamma beskrivningarna pa sprakaktiviteter.

| Hagens (2018, s. 656-658) intervjuer beréttade forskollararna om sex sprakaktiviteter som anvandes
inom forskolans verksamhet. Dessa aktiviteter var stimulerande sprakanvandning i vardagliga
situationer, sma lekgrupper med vuxnas stdd, regelbunden anvandning av sprakspel, anvandning av
ordforradstraning, skolforberedande grupper och daglig boklasning. Boklasningen var beskriven som
ett daglig skeende, men eftersom tiden varierade mellan forskolornas upplagg var detta inte alltid
nagot som skedde dagligen. Manga av forskollararna betonade de stimulerande sprakliga
vardagssituationer, som exempelvis maltider och pakladning, som mer vardefulla an lararledda
aktiviteter. Forutom att arrangera mindre lekgrupper upplevde en del forskollarare deras egna
engagemang i barns lekar och sprakaktiviteter som viktig. For de mindre lekgrupperna motiverade
forskollararna vikten av dem eftersom det gav dem storre mojlighet att kunna stimulera barns sprak.
Anvéandningen av mer formella aktiviteter som exempelvis traning med vokabularer visade sig skifta
mellan forskollararna da vissa anvande det mer an andra. Skolforberedande aktiviteter var den som
hade starka drag av formell undervisning dar det lades fokus pa bland annat sociala och fonologiska
fardigheter. Trots att antalet ganger som dessa aktiviteter genomfordes var olika mellan forskolorna,
deltog barn i nagra av dessa skolforberedande aktiviteter.

Delad boklésning visade sig vara en vanlig metod, men trots detta var det endast 20 forskollarare som
laste for barnen dagligen. De andra forskollararna laste, men inte dagligen. Detta gar in i Hagens
(2018, s. 658) andra forskningsfraga som undersckte kopplingen till sprakaktiviteterna och barns
sprakforstaelse. Genom forskarnas resultat sig man vilken effekt den dagliga boklasningen hade pa
barnens sprakforstaelse. For de barn dar forskollararen laste dagligen sag man en storre effekt pa deras
sprakforstaelse ett ar senare, till skillnad fran de barn som inte hade fatt daglig lasning dar effekten
inte var lika stark. Metoden delad boklasning motiveras som ett satt att ge barnen mojligheten att fa ta
del av ett rikt sprak och méta nya ord.

Brist pd kunskapen

Som Dyhbvig Joners, Reikeras och Alvestads (2022, s. 766) belyste finns det en mangd olika aktiviteter
som kan framja barns sprakutveckling. Fragan daremot om forskollararnas medvetenhet kring
materialets grund var nadgot som Nordberg och Jacobsson (2021, s. 2199) undersokte. Detta utfordes
genom att stalla en del forskollarare specifika och 6ppna fragor kopplade till studiens syfte (Nordberg
& Jacobsson 2021, s. 2193).

Forskollararna hade blandade svar kring deras medvetenhet om materialet som anvandes var
vetenskapligt grundad eller beprévad genom erfarenhet. En del var medvetna om materialets grund
och hade &ven gjort medvetna val om att anvanda material som inte féll i samma kategori. De
motiverade anledningen med att de ville fa en helhetsbild av barnet, inte ga efter en standardiserad
mall och att de arbetade med ett medvetet forhallningssatt. Det fanns ocksa en del forskollarare som
inte hade samma tankesétt. Forskolldrarna tog for givet att materialet som anvéandes var beprovat



eftersom, som de sjalva uttryckte, hade anvants av forskollararna i flera ar. En annan anledning var att
kommunen bestdmde kring forskolornas material och darmed togs det for givet att materialet var
grundat och beprévat. Man hade dven ett starkt fortroende for sin arbetsgivare och litade pa att
materialet som kom fran exempelvis rektorer var byggd pa vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet. Aterigen antog man att de som var ansvariga for forskolan hade valt material med hég
kvalitet och var lampligt for barnens utveckling. En del av forskollararna var sékra pa materialets
grund och forklarade att de hade lart sig under sin utbildning medan en del av forskollararna gav
osdkra pastaende, ndgot som bevisade kunskapsbristen kring materialets grund (Nordberg & Jacobsson
2021, s. 2197-2199). Utifran detta resultat lyfte Nordberg och Jacobsson (2021, s. 2200) fram behovet
av kompetensutveckling. Detta var for att gora forskollararna sakrare och kunniga i sitt arbete.

Vad forskollarare behover veta

Att ha kommunikation med barn lyfte Fillmore och Snow (2000, s. 6, 8) fram som avg6rande och
uppenbart for att kunna ha en effektiv undervisning. De redogjorde vikten av att ha kunskap 6ver sin
egen sprakproduktion och menade att detta kan ge forskollararen mojligheten att finna strategier som
de behover for att kunna forsta barnens sprak. Detta i sin tur kan ge forskollararen forutsattning till att
forsta barnens tankesatt, forsta dem som person och darmed forsta vilka strategier som ger basta
effekt. Forskarna forklarade att forskollararen har en avgérande roll for barnens sprakliga utveckling,
vilket indikerade pa behovet att ha en forstaelse for hur spraket fungerar och vad foér material som kan
framja barns olika formagor och svagheter.

Bedomning av barns sprakformaga var nagot som Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 766)
uppgav som behdvligt for forskollararen, men som Fillmore och Snow (2000, s. 9) poéngterade ut kan
det folja med del konsekvenser for barnens liv. Med ett liknande tankesétt som Haug (2018, s. 306)
menade Fillmore och Snow (2000, s. 9-10) att beddmningen kan paverka barnens sjalvkansla, fran att
ga fran de dagliga bedomningarna till de tyngre besluten som exempelvis remiss for utvardering. Av
denna anledning podngterade forskarna nyttan av att lara sig sjalv om den pedagogiska lingvistiken for
att undvika att misstolka barnens sprak.

Fillmore och Snow (2000, s. 8) belyste vikten av att kunna vélja utbildningsmaterial och aktiviteter for
barnen. De menade att forskollararen behdvde ett grundldggande underlag for barnens prestation och
formaga for att darefter kunna hitta utbildningsmaterial som var efter deras behov och kunskap. Detta
kan vara en anledning till behovet av att ha nagon form av bedémning av barnens sprakkunskap som
Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 766) tidigare beskrev kring bedomning som kan visa
barnets formagor och svagheter. Detta kan hjalpa forskollararen att pa ett effektivt satt se om barnens
svarigheter med spraket ar nagot som kréaver forskollararens initiativ eller som det kan losas med tiden,
nagot som bade Haug (2014, 306) samt Dahle och Lgge (2018, s. 919) var tidigare inne pa nar de
beskrev olika anledningar till att vanta. Av denna anledning drog Fillmore Snow (2000, s. 8) slutsatsen
att det behdvs mycket kunskap kring sprakutveckling.
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Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie var att belysa forskollarares perspektiv pa deras arbete gallande barn med
sprakliga svarigheter. Har undersoks vilka metoder, hjalpmedel och forhallningssétt som anvants for
att stotta och utveckla barns sprakutveckling och mer specifikt barn med sprakliga svarigheter.

Dessa var studiens forskningsfraga/fragor:

o Vilka metoder upplever forskolldrarna som mer gynnsamma att arbeta med for barn som har
sprakliga svarigheter?

e Hur upplever forskollararen sina egna forutsattningar till att stotta barn med sprakliga
svarigheter?

o Vad upplever forskollararen som det mest utmanande nar det kommer till sitt arbete med barn
med sprakliga svarigheter?

o Hur upplever forskollararen samarbetet med foraldrar, arbetslaget och andra myndigheter
kring barn med sprakliga svarigheter?

Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel redovisas forst fenomenologins syfte foljt av nagra relevanta begrepp, sist forklaras
kortfattat den fenomenologiska analysmetoden. Det finns en méngd olika begrepp som &r kopplade till
fenomenologin och det som tydliggdrs ar det som skribenterna funnit relevanta for studiens syfte samt
for okad forstaelse for den fenomenologiska teorin och hur den dven anvéands som en analysmetod for
att behandla det empiriska materialet.

Fenomenologins syfte

Néar Edmund Husserl utvecklade fenomenologin var det banbrytande for sin tid och hans tankesatt stod
i stark kontrast till vetenskapen. Fenomenologin fick ta emot stark kritik och blev hanad. Husserl vek
sig dock inte och hdll fast vid sitt tankesatt att vara subjektiv éppen och fortsatte att utveckla
fenomenologin vidare. Kritikerna fick ingen respons fran Husserls sjalv som valde att svara med
tystnad. Han landade i den slutsatsen att det han skapat inte var ndgot som manniskor med slutna
sinnen skulle anamma eller se som vérdefullt (Moustakas 1994, s. 25). Fenomenologins grund &r att
lyckas fa fatt i en manniskas egen upplevelse och i sin tur ocksa vad den betyder for manniskan som
upplevt den (Moustakas 1994, s. 13). Moustakas (1994, s. 26) skriver att Kockelman (1967) menade
att sjalva begreppet fenomenologi anvandes redan 1765 inom filosofin. Fenomenologi kan forklaras
som medvetandets kunskap, en vetenskap som handlar om att beskriva vad man kande och hur man
uppfattade fenomenet. Fenomenologin genomsyrade studien med start redan innan métet med de
intervjuade forskoll&rarna och genom hela processen med bearbetningen av det empiriska materialet.

Epoché, bracketing (satta inom parentes)

Dessa begrepp presenterades sammanstallda och kunde ses som en del av det forarbetet som skedde
infor motet med de intervjuade forskollararna. For att hamna i det Husserl (2004, s. 115) kallade
Epoché, kravdes det att man hamnade i bracketing lage, det vill sdga att nagot sattes inom parentes.
Husserl beskrev epoché som att mota det man har framfor sig precis som det ar, pa ett helt teorifritt
sétt. Med teorifritt menade Husserl (2004, s. 116) att ens egna fordomar och forutfattade meningar
sattes inom parentes for att kunna se fenomenet for just precis vad det &r:
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Gor jag detta vilket star mig helt fritt, sa negerar jag alltsé inte denna “vérld” som jag vore sofist, och jag
betvivlar inte dess existens som jag vore en skeptiker, utan jag utovar den “fenomenologiska” epochen, som
fullstandigt utestanger mig fran varje omdéme om rumslig, tidslig existens (Husserl 2004, s, 115).

For att utéva det Husserl kallade den fenomenologiska epochén sa satts de egna tankarna inom
parentes sa att vi till fullo kan ta till oss en annan persons upplevelse. | relevans till studien sa kan
epoché-begreppet bli synligt i det arbete som sker infor ett méte med en annan manniska. Moustakas
(1994, s. 22) forklarade att det gallde att i storsta mdjliga utstrackning lagga alla de tidigare kunskaper,
tankar, fordomar at sidan for att helt och hallet lata den intervjuades upplevelse komma fram i all sin
ratt. Kunskapens fokus lag inte pa verkligheten, utan pa den svarforklarade tysta kunskapen som fanns
i en persons erfarenhet och egna upplevelser (Moustakas 1994, s. 26). I ljuset av fenomenologi blev
begreppet epoché synlig i studien genom fokuset pa personens egen erfarenhet kring upplevelsen. Det
var upplevelsen som 6nskades fa fram och ett forsta naturligt steg var att utéva det Husserl kallar
epoché. Moustakas (1994, s. 87) beskrev processen att nd dit som utmanande. Utmaningen ar att
lyckas lagga de egna tankarna at sidan for att kunna ta till sig nagot till fullo. Infér métet med de
intervjuade forskollararna gar det inte att bortse fran ens egna erfarenheter och upplevelser kring
fenomenet som var amnat att undersokas. Av stor vikt satts det inom parentes for att fokuset pa
samtalet skulle forbli forskollararnas egna upplevelser utan paverkan av nagot utifran.

Fenomen

Begreppet fenomen forekom i studien da syftet med fenomenologin var att finna fenomenets essens.
Moustakas (1994, s. 26) beskrev ordet genom (Heidegger 1977): Phaenesthai (phaino) ar det grekiska
ordet som betyder visa sig sjalv, att blossa upp, det vi ser framfor oss i sin helhet. Det var detta ord
som begreppet fenomen kommer ifran. For att tydliggora begreppet i relevans till studien kommer
fenomenen vara studiens fragestallningar och forskollararnas upplevelser kring dessa.

Livsvarld

Moustakas (1994, s. 206) beskrev detta begrepp som att fa fatt i en persons sétt att leva, hur personen
forholl sig i varlden och hur den upplevs. Detta var fokuset pa vad som skulle undersokas. Livsvarlden
innebar hur personen som befinner sig déar uppfattar den, tolkar den och upplever den. | relevans till
studien blir denna livsvarld av stor vikt da det var den intervjuade personens egen livsvérld som
skribenterna klev in i. FOr att komma dit blev det andra fértydligade begreppet epoché, att kliva in i
motet med en person utan forutfattade meningar, av stor vikt. “Verkligheten”, det ligger redan i ordet,
patraffar jag som nagot existerande och jag uppfattar den ocksa som nagot existerande, sadan som
"den dr mig given” (Husserl 2004, s. 111-112). Husserl forklarar att personens upplevelser inom den
egna livsvérlden var verkligheten. Man kan tolka det som att det personen i fraga upplevde, kande och
tankte ar det man tog till sig.

Meningsbarande enheter

Moustakas (1994, s. 121) skrev att plocka ut meningsbérande enheter ur en text var en del av
bearbetningen av det empiriska materialet. Det fanns tva fragor man kunde stélla sig for att fa fatt i
dessa. Den forsta var om meningen inneholl nagot som gjorde att man forstod personens upplevelse,
det andra var om det var mojligt att satta den inom ett tema, det vill sdga om upplevelsen pekade at
samma horisont som nagot annat. Edmund Husserl sjalv beskrev pa detta satt:

[...] meningsenheter, alltsd enheter av “mening” relaterade till vissa sammanhang hos det absoluta, rena
medvetandet, vilket till sitt vasen & meningsgivande och bekraftar meningens giltighet pa ett alldeles bestamt
sétt (Husserl 2004, s. 168).

Aven detta begrepp blev relevant som en del av arbetet som genomforts for att f& fram forskollararnas
citat. De meningsbarande enheterna var de som hjélpte uppsatsforfattarna att forsta forskollararnas
upplevelser.
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Essens

Moustakas (1994, s. 27) beskrev genom Husserl (1931) att essensen innehdll bade kunskap om vésens
verkliga natur, men dven det icke verkliga. Det blev relevant i studien att se detta som att svaren som
gavs béade innehdll en kunskap som personen besatte och en kunskap att na i form av forstaelsen for
den egna upplevelsen. Essensen i texterna naddes genom en reflekterande studie av det tankta
fenomenet man d&mnade att undersoka, i detta fall sjélva upplevelsen av studiens forskningsfragor. Det
var karnan, med andra ord det véasentliga (Moustakas 1994, s. 100). For att fa en djupare forstaelse for
hur det empiriska materialet analyserades for att fa fram essensen, kravdes en viss forstaelse for hur
fenomenologi dgnades &t att anvandas som en analysmetod. Moustakas (1994, s. 92) forklarade den
fenomenologiska reduktionen som en vag till forstaelsen for fenomenet i sig. Den fenomenologiska
reduktionen larde oss inte bara att se, den tillat oss att lyssna och 6ppna oss for det vi hade framfor oss.

Fenomenologisk reduktion

Epoché som namnt ovan var det som skedde innan man bérjade arbetet med fenomenologi som
analysmetod. For detta behdvde man lyckas se saker som det var och frigora en sjélv fran ens
fordomar (Moustakas 1994, s. 90). Man satte sina egna asikter och tankar inom parentes. Den
fenomenologiska reduktionen blev relevant att forsta da den visade hur det empiriska materialet, i
denna studies fall de intervjuade forskolornas svar, hade bearbetats. Vidare beskrev Moustakas (1994,
s. 90) att den fenomenologiska reduktionen hade som uppgift att med ord beskriva det man sag, men
inte bara ytan av ett objekt utan dven med stark betoning pa det som inte alls var lika sjalvklart i en
beskrivning. Det var sjalva upplevelsen som skulle sta i fokus. | denna studie var forskollararens svar
kring hur de upplevde olika aspekter géllande arbetet med barn med sprakliga svarigheter det centrala.
Moustakas (1994, s. 90) skrev att man maste fa fatt i bade det stora och det lilla genom att titta om och
om igen. Utifran varje vinkel man sag objektet pa, kunde det ge oss nagon form av kunskap. Denna
process kunde ses som en for-reflektion till det som sedan kunde leda en vidare in i ndsta steg, dar
beskrivningarna blev tematiska och man upptéckte vad som var horisontellt (Moustakas 1994, s. 91).
Genom Husserl (1931) skrev Moustakas (1994, s. 91) att den fenomenologiska reduktionens metod
inneholl bade en for-reflektion, reflektion samt en reduktion. Detta var ett arbete som kravde mycket
koncentration och amnade at att forklara ett fenomens natur.

Fantasifull variation (Imaginative variation)

Det andra stegets syfte var att se fenomenet fran olika vinklar och perspektiv. Det var svaret pa varfor
upplevelsen av det specifika fenomenet uppstod och vad var det som gjorde upplevelsen (Moustakas
1994, s. 97). | studien blev detta av stor vikt. De intervjuade forskollararnas citat granskades noga for
att na sjalva upplevelsens karna kring de specifika amnen. Man ville i denna fantasifulla variation fa
fatt i karnan av fenomenet. Av det man fatt fram i den fenomenologiska reduktionen tradde nu teman
fram. Man fick en forstaelse for att det inte existerade endast en enda sanning, utan det fanns méangder
med olika vinklar i en upplevelse trots att det kan kopplas till ett specifikt fenomen (Moustakas 1994,
s. 99). Vidare skrev Moustakas (1994, s. 99) att denna bearbetning av text &mnade att finna teman och
sammanhang som kan ge en forklaring till hur ett fenomen uppstatt. | skenet av den fantasifulla
variationen har skribenterna forsokt fa fatt i det som band férskollararnas upplevelser samman. Detta
var av stor vikt for att na nésta steg, och mojligen vad man kunde kalla slutmalet for att nd kunskap i
form av forstaelse.

Betydelser och fenomenet essenser

Det var hdr, i de sista stegen som man genom texternas teman kunde fa fatt i det som sammanfor
upplevelserna och kunde na en enhetlig beskrivning av upplevelsen, namligen essensen (Moustakas
1994, s. 100). Detta steg var av yttersta vikt for studiens fragestallningar som hade fokus pa
forskollararens egen upplevelse. Det var har som eventuell kunskap kunde tankas fa, i forstaelsen for
andra.
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Metod

Under detta kapitel presenteras studiens metod och vad den grundas pa. Har beskrivs
forskningsansatsen och val av insamlingsmetod for datan. Dérefter redogdérs diverse urval och
avgransningar samt forklaringar till dem. Vidare framstélls en genomgang av sjalva arbetet och efter
detta kommer en beskrivning pa databearbetningen av det empiriska materialet och analysmetoden.
Kapitlet avslutas med forskningsetiska évervaganden och studiens kvalitet som redogor arbetet med
etik samt sékerstallningen kring studiens kvalitet.

Val av metod

Denna form av studie behandlas som en kvalitativ forskningsmetod. Denna metod gjorde det mojligt
att fa en uppfattning av forskollarares tolkning av sin sociala verklighet (Bryman 2018, s. 61) som
lyfts fram i denna studie. Detta resulterade sig i att studien byggdes pa en abduktiv forskningsansats
(Bryman 2018, s. 478). Abduktivt tankande definieras pa detta satt:

Med abduktion grundar forskaren en teoretisk forstaelse av de kontexter och méanniskor han eller hon studerar
utifran sprak, de inneborder och de perspektiv som formar deras varldshild. Det avgorande steget vid
abduktion &r att forskaren, efter att ha beskrivit och forstatt verkligheten utifrn deltagarnas perspektiv, maste
komma fram till en samhallsvetenskaplig redogorelse for den sociala verkligheten pa grundval av dessa
perspektiv (Bryman 2018, s. 478).

Att inte tappa verkligheten som beskrevs av forskollararna blev det viktiga for denna studie da deras
roster var grunden till datan. Detta tankesétt gjorde att man forlitade sig pa det som forskollararna
beréttade; att detta var forskollararnas synsétt och perspektiv (Bryman 2018, 478).

Syftet med denna studie var att komma fram till forskoll&rarnas upplevelser kring arbetet med barn
som har sprakliga svarigheter. Inom denna studie anvandes kvalitativa intervjuer dar flera forskollarare
blev intervjuade och fick svara pa fragor kring studiens syfte (Bryman 2018, s. 561). For att fa sa
tydliga svar som mojligt anvandes semistrukturerade intervjuer vilket éppnade upp for att vara flexibel
med fragorna. Exempelvis gav det mojligheten att stalla mer specifika fragor och ha korta och 6ppna
samtal tillsammans. Pa detta sétt kunde dven intervjupersonen berétta fritt och intervjuaren, i detta fall
en av uppsatsforfattarna, kunde stalla nya fragor som var knutna till det intervjupersonen berattade om
(Bryman 2018, s. 563).

Skribenterna valde att utga fran ett fenomenologiskt perspektiv i sin uppsats pa grund av att de ansag
vara den mest passande teorin for att betona uppsatsens syfte. | kvalitativa studier var grunden till
fenomenologi att fa en forstaelse av intervjupersonens egna perspektiv och dess livsvarld (Kvale &
Brinkman 2014, s. 44). For att fa fatt i fenomenet var det relevant att lyfta nyanserade beskrivningar.
De intervjuade forskollararna fick mojlighet svara pa fragor kring hur de sjalva upplevde fenomenen
kopplade till uppsatsforfattarnas fragestallningar (Kvale & Brinkman 2014, s. 47). Teorin passade den
kvalitativa forskningsintervjun, da det relevanta var forskollararnas egen upplevelse i sitt vardagsliv,
med andra ord, personens livsvérld (Kvale & Brinkman 2014, s. 46).

Urval och avgransningar

For denna studie deltog sex forskollarare som agerade som informanter. Dessa forskollarare hade
minst sex ars erfarenhet varav tva av dessa hade 6ver 30 ars erfarenhet inom forskollararyrket. Deras
arbetsplatser var varierande, vissa hade arbetat enbart i kommunala forskolor, andra i bade kommunala
och privata forskolor och ndgra hade arbetat inom forskoleklass. Alla forskollararna arbetade inom
Stockholmsregionen.
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Valet for dessa informanter baserades pa studiens syfte. | och med att forskollararna lagger grunden
for barns utveckling och larande blev forskolldrarna studiens informanter. Detta innebar att urvalet av
informanter var malinriktat. Planen var fran borjan att dven intervjua foraldrar, barnen och
specialpedagoger eller logopeder for att fa med alla roster kring arbetet med spraket. Denna idé
utesléts pa grund av tidsbegransning och i slutandan intervjuades enbart forskollarare. Aven
forskningsfragorna paverkade detta urval eftersom de flesta av fragorna riktade sig enbart mot
forskollararna. P4 detta sétt kan dven detta val ses som ett malinriktat urval i och med att studiens
forskningsfragor styrde urvalet av informanterna (Bryman 2018, s. 498).

Nér det kom till antalet intervjuer bollades idén om sex till atta intervjuer fram och tillbaka. Mycket av
detta var baserat pa den tillgangliga tidsperioden (Kvale & Brinkmann 2014, s. 156) och framfor allt
eftersom det var omajligt att pa forhand veta vad och hur mycket informanterna skulle beréatta under
intervjuerna. Efter att ha genomfort sex intervjuer ansags méangden data vara tillracklig eftersom de
besvarade alla fragestallningar samt gjorde det mojligt att diskutera materialet pa ett djupgaende satt
(Bryman 2018, s. 505-506).

Urvalet for forskollararna drevs genom att rektorerna som blev kontaktade utsag vem av deras
personal som skulle delta i intervjuerna. Pa detta satt anvandes urvalet bekvamlighetsurval (Bryman
2018, s. 243-244), dar uppsatsforfattarna inte hade nagon majlighet att vélja vem som blev intervjuad,
utan blev tilldelade en av forskollararna. Valet av denna metod gjordes pa grund av att den ansags vara
mest lamplig for studiens upplagg och syfte: Forskollararnas upplevelser kring ett specifikt amne. En
annan form av bekvamlighetsurval som genomfordes for denna studie var ett snobollsurval eller sa
kallad kedjeurval (Bryman 2018, s. 245). Denna form av urval innebar att de personer som fick
informationsbrevet eller blev intervjuade, uppgav information om andra férskollarare som de
rekommenderade att bli intervjuade, vilket resulterade i en 6kad mangd informanter (Bryman, 2018, s.
504).

En annan tanke i borjan av studien var att observera barnen i deras vardag for att se hur foérskollararna
arbetade med sprak i forskolan. Detta valdes bort av samma anledning som tidigare. Tiden fanns inte.
En annan anledning till att denna idé valdes bort var for att de semistrukturerade intervjuerna gav
tillrackligt med material for att kunna svara pa fragestéllningarna och gav en direkt mgjlighet att utga
ifran intervjupersonens perspektiv (Bryman 2018, s. 561, 563). Genom att inkludera observationer
som metod fanns det risker att behova tolka en situation och som en utomstaende person fanns det
risker att misstolka och darmed fa fel data.

Genomforande

For att samla in data och fa tag pa forskollarare att intervjua, kontaktades flera rektorer via e-post.
Detta mejl bestod av ett informationsbrev (se bilaga 1) som forklarade studiens syfte (Bryman 2018, s.
170). I brevet beskrevs kort hur intervjun skulle ga tillvaga, bland annat att det sker en inspelning och
tidslangden pa intervjun (30 minuter). Nar rektorerna svarade bokades en tid for intervju pa deras
arbetsplatser dit en av skribenterna akte for att genomfora intervjun tillsammans med en forskollérare.
Av praktiska skl genomfordes nagra av dessa intervjuer digitalt, vilket kommer att beskrivas senare i
detta kapitel. Eftersom rektorerna var de som fick informationsbrevet var det rektorerna som valde
vilka av forskollararna som fick intervjuas. Valet av informanter genomfordes via bekvdmlighetsurval
och snébollsurval som tidigare beskrevs under urval och avgrénsningar 8, s. 243-245).

Infor intervjuerna skapades en intervjuguide (se bilaga 2) for att formulera ett upplagg med
intervjufragor. Denna intervjuguide, som kan fungera som ett manus (Kvale & Brinkmann 2014, s.
172) eller ocksa ett skript (Bryman 2018, s. 564), anvandes som ett stod for intervjuerna. For dessa
intervjuer anvandes intervjuguiden som ett skript, for att kunna stélla de ratta fragorna och pa sa satt
halla fokuset till amnet samt underlatta arbetet for uppsatsforfattaren som intervjuade (Kvale &
Brinkmann 2014, s. 172). Syftet med dessa fragor var att de skulle tacka studiens utgangspunkt, det
vill saga det uppsatsforfattarna intresserade sig av att fa veta, utifran intervjupersonens perspektiv
(Bryman 2018, s. 565). Efter detta genomfordes en pilotintervju, en sa kallad testintervju dar en av
skribenterna intervjuade en forskollarare. Pilotintervjun anvandes som ett satt att testa hur fragorna
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uppfattades och for att se om det fanns behov av &ndring i intervjuguiden (Bryman 2018, s. 332; Kvale
& Brinkmann 2014, s. 160).

Pa grund av vissa omstandigheter blev det andringar i upplagget av intervjuerna. I den gemensamma
planeringen var det framstallt att intervjuerna skulle genomforas pa forskollararnas arbetsplatser, for
att lata dem vara i sina trygga miljoer och for att ge uppsatsforfattarna majligheten att se dem inom
forskollararnas verksamheter. Pa grund av forhinder fran bada parterna blev det en del dndringar och
hélften av intervjuerna blev genomforda via den digitala vagen. Detta gav mojligheten att pa ett enkelt
sétt kunna boka om intervjuerna och vara mer éppen for flexibilitet, vilket minskade risken for att
forlora tid som behdvdes (Bryman 2018, s. 593). Programmet som anvéndes under dessa digitala
intervjuer var Google Meet. Pa grund av tidsmassiga omstandigheter resulterade det i sig att endast en
av uppsatsforfattarna genomforde intervjuerna. Totalt genomfordes tre intervjuer pa plats och tre
intervjuer digitalt.

For att kunna fa med allt som togs upp under intervjuerna och darefter transkribera dem, spelades
dessa in pa en digital enhet, i detta fall appen Réstmemon. Detta var for att fa med hela intervjun i
detalj och inte riskera att missa nagot, vilket var risken om det antecknades for hand. Inspelningen
gjorde det darmed mojligt att bade kunna hora vad och hur forskollararna talade (Bryman 2018, s.
577-578). Detta skedde bade for de fysiska och digitala intervjuerna. | efterhand blev detta
transkriberat och déarefter analyserat.

Databearbetning och analysmetod

Databearbetningen samt analysen har foljt de fenomenologiska riktlinjerna som namnts ovan.

Nar alla sex intervjuer var genomforda transkriberades dessa. Transkribering innebar att ord for ord
skriva ner dem fran den inspelade intervjun. For att fa fatt i varje ord kravdes det att man lyssnade pa
varje ord som ségs flera ganger om for att pa basta sétt framfora orden som personen sagt. For att fa
fatt i kdnslan av helheten i intervjuerna kréavdes det att man lyssnade flera ganger pa dem. Inom
fenomenologin var detta steg av stor vikt for att fa grepp om fenomenet och de forskollararnas
upplevelser kring det (Alhazmi & Kaufmann 2022, s. 9).

Vidare skrivs en tatare beskrivning av varje enskild intervjuad persons upplevelse. Denna process var
nodvandig for att fa en djupare forstaelse for materialet (Alhazmi & Kaufmann 2022, s. 10). Denna
process kan inom fenomenologin kallas for horisontalisering (Alhazmi & Kaufmann 2022, s. 9).
Denna del av databearbetningen &r inget som redovisas i sin helhet i uppsatsen, utan var en del av den
fenomenologiska metoden som var viktig for att na fram till fenomenets karna. Uppsatsforfattarna
lyssnade darmed igenom intervjuerna noggrant for att fa fatt i det som svarar mot studiens
fragestallningar och darmed forklarade forskollararnas upplevelser. For att fa fatt i dessa
meningsenheter for varje enskilt individ blev det relevant att tdnka om den specifika texten som togs ut
gav en forstaelse for personens egen upplevelse och om den skapade en forstaelse for utomstaende
(Moustakas 1994, s. 121). Dessa meningsbarande enheter har plockats ut i form av citat (se bilaga 4
for exempel).

Vidare beskrev Alhazmi och Kaufmann (2022, s. 9) om att processens nésta steg var att kategorisera
(med andra ord kallat klustra) dessa meningsbérande enheter for att na en potentiell meningsenhet.
Dessa kluster var karntemat for personens upplevelse (Moustakas 1994, s. 121). De citat som
presenteras i studiens resultat och analys var de citat som skribenterna ansag svara pa studiens syfte
och fragestallningar. Moustakas 1994 (s, 141) beskrev att nasta steg i processen var att beskriva en
helhet som representerar gruppen. Det var dock viktigt att fA med varje enskild persons rost. Alhazmi
och Kaufmann (2022, s. 10) beskrev denna del av processen med att man har far fram ett tema som
kan representera alla det intervjuades upplevelse kring fenomenet. Det som knot de olika intervjuades
upplevelser samman var fenomenets essens (Moustakas 1994 s, 121). Vidare var dessa sex essenser
de som sedan presenterades i denna studies resultat och analys).

16



Forskningsetiska overvaganden

Infor ett forskningsarbete kravs det att man utgdr ifran de forskningsetiska principerna
(Vetenskapsradet 2017, s. 12). Dessa principer handlade i det stora hela om forskningsetik och
forskaretik; hur man som forskare, eller i detta fall uppsatsforfattare, hade ansvar dver sjélva
forskningsprojektet och informanterna samt hur de blev behandlade.

For denna studie fanns det darmed en skyldighet att fylla dessa krav. Detta genomfordes efter dessa
specifika punkter: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Var och en av dessa handlade om etiska fragor kring de personer som var delaktiga inom projektet.
Med informationskravet innebar det att informanterna skulle informeras om den aktuella studien. Vid
intervjuforfragning skickades ett informationsbrev (se bilaga 1) till diverse rektorer. | brevet beskrevs
kort den aktuella studiens handling och syfte, upplagg av intervjuerna samt information om
avidentifiering gallande férskollararnas namn och arbetsplats. Kort information om att uppsatsen
kommer att publiceras digitalt efter att den hade blivit godk&nd togs dven upp. Innan ljudinspelningen
av intervjuerna paborjades tog detta d&ven upp muntligt, inklusive deras rattighet att fa avbryta utan att
behova ge anledning (Bryman 2018, s. 170).

Till intervjuerna medtogs en samtyckesblankett, &ven kallat samtyckesformulér till férskollararna.
Detta underlag signerades av forskollararna vilket visade deras forstaelse 6ver sina rattigheter,
medverkan till att delta och att intervjun spelades in (Bryman 2018 s, 178; Kvale & Brinkmann 2014,
s. 107-108). For de intervjuer som genomférdes digitalt mejlades detta for en senare insamling och
togs dven upp muntligt innan inspelningen paborjades. Pa detta satt uppfylldes kraven for
samtyckeskravet som innebar att informanterna har méjligheten att bestdmma 6ver sin egen
delaktighet. Detta i sig innebar for denna studie att de berérda, med andra ord forskollararna,
narsomhelst under projektets gang kunde avboja eller avbryta sin medverkan nér de an 6nskade
(Bryman 2018, s. 170).

Vidare fick informanterna, som tidigare beskrivet, information om att de skulle bli avidentifierade for
denna studie nar det kom till deras namn och arbetsplats. Denna information fick de bade skriftligt i
informationsbrevet och muntligt innan ljudinspelningen pabdrjades. Med ljudinspelningen innebar det
att endast ljudet av de tva delaktiga i intervjun spelades in pa en digital enhet, vilket gallde for bade de
fysiska och digitala intervjuerna (Stockholms universitet, Stockholm 2023). Det inspelade materialet
fran intervjuerna, om arbetet kring sprakliga svarigheter och forskollararnas forutsattningar, anvandes i
sin tur enbart for den aktuella studien och av uppsatsforfattarna. Deltagarnas uppgifter hanterades med
varsamhet och forvarades utom rackhall for obehoriga. Forskollararna fick daven information om att
materialet skulle forstoras efter att uppsatsen har blivit godkand. Pa sa satt uppfylldes kraven for
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Bryman 2018, s. 170-171).

Studiens kvalitet

Infor valet av metod diskuterades tva olika: Intervjuer och observationer. For att fa fram den rena och
icke tolkande upplevelsen av forskollararna och for den fenomenologiska vinkeln, kandes valet
darmed sjalvklart att anvanda intervjuer da intervjuerna vilade pa forskollararnas upplevelser (Bryman
2018. s. 561). Darmed sag skribenterna inget annat vél an denna metod for studiens syfte.

Den komplikation som dok upp handlade om intervjuerna. Pa grund av vissa omstandigheter, som
beskrevs under genomférandet, andrades upplagget for en del av intervjuerna; fran fysiska till digitala
intervjuer. Nackdelen med det digitala var att nagra problem riskerade att dyka upp, bland annat
mojligheten att inte kunna se forskollararnas kroppssprak pa samma satt som det hade gatt att gora
under en fysisk intervju. Detta kunde ha haft en avgorande roll i analysen (Kvale & Brinkmann 2014,
s. 190). Att anvanda sig av fysiska intervjuer, det vill sdga att ta del av forskoll&rarnas arbetsmiljoer,
gick darmed inte for tre av intervjuerna. Likvél som detta kunde ha stéllt till med problem som
kommer att tydliggras mer i nasta stycke, kunde detta aven vara en fordel da det kan 6ka chansen att
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vaga tala om mer kéansliga amnen (Kvale & Brinkmann 2014, s. 190). For skribenternas del var detta
inte ett problem, eftersom de hade egna erfarenheter genom forskollararprogrammet da en stor del av
utbildningen bestod av digital kommunikation.

Andra tekniska problem som hade kunnat paverkat intervjuerna var stérningar med
internetuppkopplingen, ljudet eller strul med programmen anvandes under intervjuerna som i sin tur
hade kunnat paverkat transkriberingen. For skribenterna var detta som tur var inget problem som dok
upp och férdelarna 6vervagde darmed de negativa som kunde ha skett. Anvandningen gav snarare en
mojlighet att vara flexibel och hitta en enkel 16sning pa problemet med ombokningen av intervjuerna.
Det 4r svart att avgdra hur det empiriska materialet hade sett ut om alla intervjuer hade skett pa plats. |
slutdandan ansag uppsatsforfattarna att detta inte hade ndgon negativ paverkan pa studiens kvalitet, da
det gav mer insamlat material pa kortare tid. Genom &ndringen for intervjuerna kunde det ha paverkat
att forskollararna genomforde intervjuerna, da de kan ha upplevt en bekvamlighet med att fa tala via
ett digitalt verktyg istéllet for ansikte mot ansikte (Bryman 2018, s. 593).

Det beskrevs tidigare under genomfdrande att endast en av uppsatsforfattarna genomforde
intervjuerna. Valet av detta var pa grund av tidsbrist och skribenternas styrkor. Genom att dela upp
arbetet upplevdes det som att skribenterna sparade tid genom att arbeta pa tva fronter samtidigt. Detta
gjorde att den ena uppsatsforfattaren som hade lattare att genomfora intervjuerna kunde satta fokus pa
den ena fronten och fa dessa genomforda utan att riskera att tappa flodet pa dem. Den andra
uppsatsforfattaren som daremot hade lattare med litteraturgenomgang (Bryman 2018, s. 137) kunde
fokusera pa att hitta begrepp som téckte de ratta omradena for studien. Dock fanns det en risk att det
blev for mycket arbete just pa grund av att intervjuerna bland annat tar tid att genomfora (Bryman
2018, s. 561) vilket hade kunnat resultera i samre kvalitet av studien. Detta var inget som skedde
eftersom det diskuterades mellan uppsatsforfattarna for att ta del av varandras situationer, vilket gjorde
att ingen gick miste om information.

Nér det kommer till andra alternativ skulle digitala intervjuer vara ett tankbart alternativ for fysiska
intervjuer, eftersom det hade gatt att skapa tillitsfulla relationer genom denna vég. Redan fran borjan
hade detta kunnat erbjudits i informationsbrevet som skickades ut till férskolorna, i syfte att finna
forskolldrare som kunde ténkas delta. Detta hade eventuellt kunnat ge flera deltagare mojligheten att
stalla upp da de majligtvis ansetts lattare att avsatta tid for en digital intervju (Bryman 2018, s. 593).

For att studien ska uppfattas som tillforlitlig och trovardig innebar det att félja god forskningssed
Vetenskapsradet (2017), som bland annat de reglerna beskrivna under forskningsetiska 6vervaganden.
Det handlade om att genomfora studien pa ratt satt, det vill sdga att intervjuerna genomférdes under
samma villkor och att forskollararnas asikter inte paverkades av yttre omstandigheter. Intervjuarens
asikter skulle laggas at sidan och istallet agera som opartisk vilket innebar att studien har en mojlighet
att genomforas pa nytt och fa liknande eller samma resultat (Hallin & Helin 2018, s. 88). For att
sdkerstélla transkriberingen, vilket aven sakerstaller studiens tillforlitlighet fick intervjupersonerna
mdojlighet att I&sa transkriptionen av sina egna intervjuer (Bryman 2018, s. 467). For studiens giltighet
handlade det om att informanterna skulle vara representativa och att materialet aterspeglade de
fenomen som soktes, i detta fall forskollararnas upplevelser kring arbetet med barns sprakliga
svarigheter. Detta hade genomforts under hela studiens gang genom att halla syftet i fokus och koppla
ihop intervjufragorna med forskningsfragorna samt att citaten var kopplade till fenomenet (Hallin &
Helin 2018, s. 88).
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Resultat och analys

De sex teman som presenteras i detta kapitel ar essansens av forskollararnas upplevelser, det vill
saga karnan av dem. For att fa svar pa de fragestallningar som varit grunden till denna studie och for
att beskriva forskollarares egna upplevelser varierar essensen pa foljande satt: Sprakmedvetet arbete i
det vardagliga, i kunskapens ljus blir de sprakliga svarigheterna synliga, tiden som inte racker till,
vikten av att se varje enskilt barn — mer @n bara metoder och ett ndra samarbete gynnar alla.Vidare
sa kommer manga citat fran forskolldrarna visas da huvudsyftet med studien &r att lyfta forskollararnas
egna upplevelser och tankar och darmed blir deras egna ord av stor vikt. Studien syftar inte till att ge
nagra ratta svar utan att kliva in i forskollararnas egen livsvarld och finna kunskap i deras
erfarenheter.

Sprakmedvetet arbete i det vardagliga

Forskollararna far frdgan hur de upplever sig arbeta med sprak pa forskolan. Aven om visst material
namns sa betonas det av alla de intervjuade att sprakarbetet inte bara sker i de planerade stunderna
utan hela tiden. Forskollararen Tina berattar nagot om hur hen upplever arbetet med sprak pa sin
arbetsplats som belyser detta:

Men vi tanker mycket just pa - ja, hur pratar vi med barnen och ja, det ar ett stort fokus kring det. Just

att vara den har sprakliga forebilden man har i de har dagliga samtalen med barnen. Att man verkligen

benamner alla saker vi ser och allt vi gor. Sa att det inte bara ar de héar undervisningsstunderna, utan att
det &r liksom hela dagen, ett larande sa.

Tina uttrycker att larandet sker hela tiden och att det &r av stor vikt hur man pratar med barnen, for att
kunna vara en bra spraklig forebild. Hen berattar att det ar viktigt att bendmna saker som ses runt
omkring dem vid namn for att pa sa vis lara barnen. En av de andra intervjuade forskollararna vid
namn Andrea svarar:

Jag tycker vi jobbar sprakmedvetet hela tiden. Inte bara i det material vi anvander utan vi forsoker dven
samtala mycket under dagarna, tydlighet och en bra dialog med barnen. Vi later barnen komma till tals
mycket.

Andrea berattar att de arbetar sprakmedvetet hela tiden, inte bara med materialet som de har tillgang
till och att det ar viktigt att aven de vardagliga samtalen kan vara ett bra tillfalle for sprakutveckling.
Hen betonar aven vikten att lata barnen komma till tals, mycket for att pa sa vis fa éva pa att anvanda
spraket. Forskollararen Lo uttrycker sig pa detta sétt om sprakarbetet pa sin forskola:

Vi séger ju det att vi jobbar ju med spraket, alltsa dagligen i alla rutiner. Vid pakladning, avkladning,
maltider, samling. Vi sitter ju i smé& grupper, storre grupper sa att vi har det hela tiden. Vi ar valdigt
sprakmedvetna allihop pa avdelningen. Eller ja, hela forskolan &r ju det.

Arbetet med sprak sker hela tiden pa forskolan. Det handlar om hur férskollararna uttrycker sig och tar
vara pa samtalen med barnen aven i de sma stunderna som sker i vardagen. Sa lange man arbetar
sprakmedvetet hela tiden och tanker pa hur man talar med barnen sa finns det méjlighet att stotta barns
sprakutveckling aven i de stunder som tillhor vardagen pa en forskola.
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I kunskapens ljus blir de sprakliga svdrigheterna
synliga

Forskollararna far fragan pa vad det sjalva anser ar en spraklig svarighet och hur det kan visa sig hos
ett barn pa forskolan.

Forskollararen Charlie sager att nar man upplever att spraket brister sa pass mycket sa kan det ge
barnet problem i framtiden, sa ar det en spraklig svarighet. Hen upplever att i forskolan kan brister i
spraket vara nagot som anda gar att komma runt, da barn trots allt kan vara delaktiga i leken och hitta
andra satt att kommunicera pa. Charlie berattar om sin upplevelse av att kanna att ett barn har
sprakliga svarigheter:

Nej, men nér man inte kan uttrycka sig till exempel ordentligt, alltsa att man inte kan fa fram det man
vill saga som &r aldersadekvat sa klart. For att en ettaring kan sa klart inte uttrycka exakt vad den vill

verbalt. Men ocksa nar man bygger upp meningar, nar de blir felaktiga, nar man inte klarar av det, for
det vet man att det kommer ge svarigheter i framtiden.

Charlie menar att skolan staller storre krav pa vad barnet ska kunna och att det ar just av denna
anledning man kan kéanna att det ar dags att gora en utredning kring barnets sprakutveckling. Hen
uttrycker att forskolans varld ar mer forlatande nar det kommer till barns formaga att kunna bygga upp
en mening korrekt, an vad de senare i livet kommer att métas av. Nar det kommer till férskollararnas
jobb med att uppmarksamma barn som har sprakliga svarigheter berattar tre av de intervjuade att de
jobbar med kartlaggning av barns sprakutveckling i olika utstrackningar. Tina beréattar att de anvander
sig av verktyget TRAS nér de vill folja ett barns sprakutveckling. Hen beréttar att verktyget lyfter
olika delar inom spraket sasom samspel, kommunikation, uppmarksambhet, sprakforstaelse, spraklig
medvetenhet och barnets uttal, ordproduktion och meningsbyggnad. Tina berattar:

[...] s& att dar kan man ju se nar barnet ar ett, sa gér man det har sen ar det tva och sen ar det tre och dar
ser man ju ocksé da att man mérker att: “Men det finns ju brister” kanske i samspel eller just det hér
med sprakforstaelse och det ar ju da man far gora en kartlaggning och sen sa ser man ju vad. - Vad ar
behovet?

Tina berattar vidare att TRAS ger dem en chans att se mer specifikt vart behovet finns genom att
kartlagga vilken del av spraket som barnet behover extra stod med. Forskollararen Lea sager detta om
sin upplevelse att misstanka om ett barn har sprakliga svarigheterna:

Ja, men just det har ocksa att nar de forsoker forklara och jag behdver 6ppna erfarenhetsbanken och sa
har - hur kan jag forsta det har barnet? Och da bérjar man ju liksom tanka sa har, det har ar ndgonting
som jag behdéver spinna vidare pa och jobba mer pa och undersoka vad det ar egentligen.

Lea berattar att man kan kanna att nagot behdvs se 6ver géllande barnets utveckling nar hen anvéander
sig av alla de kunskaper man samlat pa sig genom aren for att forsoka forsta barnet, men anda inte
lyckas. Vidare berattar hen om kanslan av nar ett barn inte riktigt har forstatt det som sagts.
Exempelvis kan detta upptackas vid samlingen, da barnet inte alltid foljer instruktionerna vilket kan
leda att man borjar misstanka att barnet inte forstod. Den situation som Lea beskriver belyser vikten av
kunskapen kring att det inte bara handlar om att det kan finnas brister i den expressiva sprakformagan
utan dven den impressiva.

Forskollararen Kim uttrycker pa detta satt om vad hen anser &r att ha en spraklig svarighet.
[...] om man tanker det talade spraket sa ar det ju nér du inte kan géra dig forstadd eller kan forstd, att
du har sé pass stora svarigheter. Att det paverkar dig i din vardag eller i din lek, i ditt samspel med

andra, skulle jag sdga. D& har man sprakliga svarigheter, nar det liksom inte flyter pa som det ska.

Kim uttrycker att en spraklig svarighet kan paverka barnets vardag genom att det blir svart att gora sig
forstadd. Detta kan vidare leda till att det paverkar barnets lek och samspel med andra. Hen lyfter dven
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vikten av att ha kunskap som forskollarare om vad ett barn normalt satt ska kunna vid olika aldrar, for
att pa sa vis kunna fa fatt i barn som behover mer stod. Kim beréttar:

[...] det &r ju det har generella som man alltid pratar om, att ett ords mening om du ar ett ar. Vid tva ar
brukar man kanske ha tva ord, tre ord och som tre eller fyradring sa brukar man kunna saga att man ska
kunna gora sig forstddd av manniskor som du inte kanner. Allts4, att du kanske inte ska kunna berétta
en jatte l&ng historia men du kan séga att ‘du tycker om glass’, lite enklare. Att man kan gora sig
forstadd i ett sammanhang med andra och ser man vid tva ars alder att man har inte de har tva ords
meningarna, man kanske inte féljer med i instruktioner. Framforallt, att man liksom inte, dar kan man ju
se barn, om man observerar ett barn som kanske inte tycker det &r intressant att vara med pa samlingen.
Som inte tycker det ar intressant att lasa bocker eller att sitta med vid hoglasning, sa kan man borja
fundera sahara. Att kan det rora sig om spraket, att man faktiskt inte forstar och det da blir obegripligt
och darmed inte intressant, det kan man fundera 6ver.

Kim sager att ibland kan det vara sa att ett barn ter sig ointresserat av det som sker runt omkring,
sasom att lasa bocker, lyssna pa hoglasning eller att delta i en samling pa grund av att hen inte forstar
det som sker. Vidare berattar hen att det ibland kan vara svart att fa fatt i om ett barn har svart med det
impressiva spraket och inte forstar vad man séger, da barnet ibland harmar vad andra barn runt
omkring gor. Kim beréttar att genom observation av ett barn kan man fa fatt i om barnet verkligen
forstar eller inte och att den verbala produktionen av ord inte bara &r paverkad, utan aven det
impressiva. hen berattar att foérskolans personal sjalva besoker andra forskolor for att dela med sig av
sin erfarenhet och kunskap gallande sprakstorningar. Kim beréttar:

Men sen tror jag att just sprakstorning i sig, dar behovs det mer information till pedagoger éver lag. Det
marker vi nar vi kommer ut och halsar pa att manga pedagoger inte riktigt vet, vad ar sprakstorning och
vad ar annat. Det kan vara sa har. - “Ja men gud, det har barnen kan inte st i ko, den har ju en
sprakstorning”. D& blir man sédhédr: Mm, ja vénta hir nu, vad dr det man behdver kunna for att sta i en ko
som gor att ni tanker att det &r en sprakstorning? Har det mer med impulsivitet att gora eller
dveraktivitet? Att pedagoger skulle nog behéva en stdrre del, for det rdknas ju in som en NPF diagnos,
sprakstorning, sa det skulle behdvas mer kunskap kring det, vilka symptom man kan se hos barn och sa.

Kunskap kring sprakliga svarigheter och sprakstorningar ar nagot som ar av stor vikt att ha. Utan dessa
blir det svart att ens fa fatt i de barn som kan téankas behdva stottning géllande spraket. Det ar i ljuset
av den kunskap forskollararna besitter som barns sprakliga svarigheter blir synliga.

Tiden som inte racker till

Forskollararna som deltog i intervjun fick frdgan om vad de upplever vara det mest utmanande i
arbetet géllande barn med sprakliga svarigheter. Vidare fick de aven svara pa hur de upplevde sina
egna forutsattningar for att kunna stotta barn med sprakliga svarigheter. Alla sex som intervjuades
problematiserade i olika utstrackningar tidsbristen och nagra dven problemet med stora barngrupper.
Andrea svarar foljande pa fragan om vad som &r mest utmanande: “Det dir nog att hinna finga upp
allas svarigheter - och hinna med att ge réatt stod". Vidare uttrycker sig Andrea pa fragan om hur hen
upplever sina egna forutsattningar att stotta barn med sprakliga svarigheter, dar hen beréttar att det
finns bra och daliga dagar. De daliga dagarna kommer ofta i samband med hdg sjukfranvaro och att
det da kdanns som att man inte lyckas ge ratt stod. Andrea sager att hen da forsoker tanka sa har: Azt
man gor sd gott man kan utifran de forutsdttningar man har. Det dr lite mitt motto”.

Forskollararen Tina berattar vad hen upplever som mest utmanande sa har:
Det ar val att fa tid att kunna sitta sjdlv med det barnet kanske. Ska man da sitta sjalv med ett barn sa ar
man tvé stycken kanske en eftermiddag eller férmiddag, da ar det ju en som ska vara dé sjalv med 21

barn sa att det ar val det som man kénner. Att det ar stora barngrupper och man skulle vilja ha mindre
barngrupper, men det sdger man ju alltid alltid alltid, det &r for stora barngrupper.
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Tina lyfter problemet med att kunna ge tid at barnet som behdver stod da hen inte kan lamna en
kollega sjalv med s& manga barn som de har. Hen menar att man alltid séger att det ar for stora
barngrupper och att detta i sin tur paverkar bade forutsattningarna och gor arbetet med att stotta barn i
behov svarare. Forskollararen Charlie beréttar att forutsattningarna fran kommunen brister, men att
hen upplever att man i det egna arbetslaget oftast finner egna losningar. Charlie uttrycker sig pa detta
sétt om de egna forutsattningarna: “Nej, men det handlar ju om sjdlv att forséka googla jéttemycket
och forséka hitta losningar i litteratur och forsoka hitta sdtt som funkar”.

Att forskollérare sjalva aktivt letar upp I6sningar om hur de ska kunna stétta barn beréttar dven
forskollararen Tina, nar hen far fragan om vilka forutsattningar som ges till att fa 6kad kunskap om
barn med sprakliga svarigheter:

Vi far ju, om vi s6ker upp kurser och sa. - Sa far vi ju ga. Och sen, man soker ju mycket pa natet nu, det
ar ju det. Man behdver ju inte, man kan ju sla pa det mesta. Sa far man hjélp och tips och idéer, sa att
soker man kunskap s hittar man ju.

Pa fragan om det som &r mest utmanande svarar Tina kort: “Hmm, ja, svdrt, det dir nog tiden, tyvirr,
tyvéirr”. Det blir tydligt att forskollararna ibland upplever det som svart att racka till &ven om adekvat
kunskap ges i form av kurser och stod utifran. Forskollararen Lea upplever likt Tina att tidsbristen ar
det allra mest utmanande. Lea uttrycker en dénskan om att det ska avséttas tid for de barn som behdver
extra stod och berdttar att hen for 15 ar sedan upplevde att detta skedde, men att det har forandrats.
Vidare berattar Lea att barn med sprakliga svarigheter oftast inte far den tid de behdver forran de far
en diagnos pa papper. Trots att beslut om resurs eller extra stod tas kan det handla om nagra timmar i
veckan som valdigt sallan hamnar pa ett enskilt barn och istéllet hamnar pa hela gruppen. Lea
uttrycker en 6nskan om att vilja fa till en bra utbildning och att vilja ge sa mycket som inte hinns med.
Pa fragan om sina egna forutsattningar gallande barn med sprakliga svarigheter svarar Lea detta:

Jo, men vi har ju. Nu jobbar jag pa ett ganska stort foretag och dar finns det ju utvecklingsstrategier och
allt vad det nu heter. Och visst, - Vi far ga pa lite forelasningar, ibland handlar det om sprak. Men jag
menar, det ar ju jattebra dar och d&, men vi hinner ju valdigt sallan utéva allt det i praktiken.

Lea beréttar att det finns en del forutsattningar att fa kunskap, men att det &r svart att applicera det i
praktiken pa grund av tidsbrist. Har lyfts aterigen att det inte alltid handlar om brist pa relevant
kunskap utan att det ar tidsbristen som gor det svart. Forskollararen Kim finner det mest utmanande att
hitta ratt metod for varje enskilt barn och betonar dock att det &ven kan vara en rolig utmaning. Pa
fragan om hur hen upplever sina egna forutsattningar att stotta barn med sprakliga svarigheter svarar
Kim att dar hen jobbar nu sa har de goda forutsattningar och aven god mangd tid for att kunna stétta
de barn som de har. Kim séger:

Jag far det pa forskolan eftersom vi har den gruppen vi har. Jag skulle nog saga att om jag vore en
forskollarare som jobbar pa en annan forskola, da skulle jag nog saga. - Att jag far det, men det ar svart
for att det ar stora barngrupper |[...]

Kim upplever sina egna forutsattningar som bra da de har en liten barngrupp. Storleken ar anpassad
for att just kunna ge tid och stod till barn med sprakstorningar, men problematiserar att andra forskolor
kanske inte har samma forutsattningar da barngrupperna &r stora. De intervjuade forskollararna far
ocksa svara pa fragan vad de hade dnskat se for forandring géllande sina forutséttningar. Tva av de
medverkande forskollararna uttryckte en énskan om mindre barngrupper. Forskollararen Tina
uttrycker sin 6nskan om forandring genom att séga:

Mindre barngrupper kanske, sadar en, 12 barn och tre pedagoger vore val underbart, for att kunna ge
alla barn det som verkligen behéver. Det ar ju inte bara for sprakstorningar, det finns ju alla méjliga
behov som behdvs tillgodoses.

Aterigen lyfts 6nskan om att kunna ge alla barn tid, ndgot som problematiserats ett flertal ganger under
flera av de fragor som stéllts under intervjun. Det blir av stor vikt att betona detta da det &r ndgot som
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ar sa pass aterkommande genom intervjuerna. Tva av de medverkande forskollararna 6nskar att ha en
logoped eller specialpedagog i ett ndrmare samarbete med forskolan. Charlie svarar:

Jag skulle val 6nska att det fanns nan mer, nu ar den har logopeden vi har fran var kommun. Ja, jag vet
inte hur ménga forskolor vi &r i var kommun men det ar ju hur mycket som helst, s& man skulle ju 6nska
saklart att det fanns mer resurser kring bra specialpedagoger som fanns knutna till forskolan som gav
mer tips dn bara bildstod och TAKK, och ocksa logopeder som var mer knutet till oss. Att det fanns
mojligheter for oss att ga pd moten hos logopeden som har haft de har barnen till exempel.

Charlie beréttar att det finns en logoped i kommunen men att den ar knuten till ett flertal férskolor och
darmed blir det inte det nara samarbetet som hen hade dnskat att de hade haft. Hen dnskar ocksa att det
skulle finnas specialpedagoger som ocksa jobbade narmare med forskolan och inte bara pratade om
anvandning av TAKK och bildstod. Charlie berattar vidare att hen forstar att det inte & majligt
eftersom det antagligen inte finns vare sig tid eller ekonomin for ett sddant samarbete. Det skulle
innebdra att personalen behdver lamna sin arbetsplats for att ga pa onskade méten om ett specifikt barn
hos en logoped och i sin tur att logopeden skulle behdva ta av sin tid. Det blir tydligt att man &r
inforstadd i tidsbrist och ekonomi i férskolans varld, men att en énskan om att kunna ge barn det stod
som de behdver finns och dven hur det hade kunnat ske.

Tidsbristen visar sig inte enbart i det uppenbara, om att forskollararna ibland upplever att det inte
racker till. Onskan om mindre barngrupper vilket hade gett dem mojligheten till att ge varje enskilt
barn mer av sin tid ar ytterligare nagot som lyfts.

Vikten av att se varje enskilt barn - mer an bara
metoder

Forskollararna fick en intervjufraga om vilka metoder de anvander nar det kommer till barn som har
sprakliga svarigheter och foljdfragan, vilken av dessa de upplevde var det allra mest framgangsrika.
Har aterkommer aterigen en gemensam faktor, att metoder och verktyg som ar en fardig mall bara ar
en del av det arbete som forskollararna anser ar viktigt i jobbet med barn som har sprakliga
svarigheter. Forskollararna fick aven fragan om vad de sjélva skulle vilja ge for rad till andra som
moter barn med sprakliga svarigheter och dven hér handlar det inte enbart om metoder och verktyg. Lo
berattar om att de genom en satsning i kommunen har gatt kurser inom sprakutveckling och ett mer
specifikt om boksamtal, vilket hen tyckt varit ett bra verktyg. Lo beréttar:

Det &r precis som man tanker. Nu har vi borjat med de har boksamtalen, men det ar ocksa for att nar
man satt och ldste for ménga barn tidigare da satt vi bara: “Shh shhh, nu laser jag, da far ni vara tysta”.
Men nu har man ju andrat pa det, nu ska du ju ha en dialog nar du laser med barnen, s det var sa har.
- Man ska inte lasa for barnen, man ska lasa med barnen.

Lo berattar vidare att barnens tankar, asikter och funderingar far ta en storre plats med boksamtalen
och istallet for att hoglasningen blir en envagskommunikation, ar det nu en tvavagskommunikation. |
stéllet for att endast lasa det som star, har man aven en diskussion kring det bilder man ser och blir
man avbruten i lasningen sa valkomnas det. Lo beréattar hur hen upplever det nya séttet att lasa for
barnen ” [...] for sd har jag suttit, man har suttit och ldst for barngruppen och just: “Tyst, tyst” typ
0Ch nu dir det mer: “Vad ser ni pd bilden?” - Ett helt annat tankesditt.”. Lo upplever att hen har fatt en
helt annan syn pa sprakutvecklingen och speciellt gallande hoglasningen. Har visas att ett nytt
tankesatt kan andra hoglasningen till nagot nytt som ger barnen en bra forutsattning till
sprakutveckling. Pa fragan pa vad Lo hade gett for rad till andra som méter barn med sprakliga
svarigheter svarar hen:

Ge tid for barnet. For att det kan ta 1ang tid. Men att det och man far kdmpa pa och inte ge upp for det ar
liksom jag som ska vara den som ska hjélpa det har barnet och eller kanske flera barn.
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Lo lyfter att hen som forskollarare har ett stort ansvar att hjalpa barnen och dérav vikten av att fortsétta
kampa. Forskollararen Charlie beréttar att de inte arbetar utifran specifika metoder utan mer ser deras
arbete som valdigt individuellt anpassat. Detta &r nagot som Charlie ser dubbelt pa, da hen & andra
sidan skulle tycka att det var skont att ha en metod att luta sig emot som grund. Charlie beréttar:

Och sen, vi jobbar inte med Bornholmsmodellen eller ndgot sant, vilket jag ibland kan sakna. Att man
inte har nagonting att utga ifran samtidigt som jag kanner att vart arbete blir ganska fritt. Att vi kan gora
det, vi kan gora det utefter det barnet vi har, sa jag tycker att det blir bade dubbelt - Att ibland skulle det
kanske hjalpa med en modell som faktiskt ar framtagen for barn som har sprakliga svarigheter och
skulle kunna hjélpa, samtidigt som jag tycker att det har blir att vi kan jobba mycket mer individuellt
med barnet.

Har uttrycker Charlie det dubbla med att inte jobba efter en specifik metod. Det blir tydligt att
tankeséttet att arbeta personcentrerat utifran barnets egen formaga kan vara svart, men att det &nda ger
en stor frihet att se varje enskilt barn. Vidare berattar Charlie att det generellt laser mycket och har
boksamtal for att stimulera sprakutvecklingen. De anvéander sig dven av de hundra spraken? vilket hen
tycker &r nagot som ger alla barn ett sétt att uttrycka sig pa, oavsett om de har det svart sprakligt.
Charlie lyfter aven nagot helt annat &n metoder som hen anser ar det som fungerar allra bast och som
nagot hen finner som grunden for en lyckad sprakutveckling, namligen sjalvfortroendet.

[...]jag tycker oftast att det forsta vi forsoker gora ér alltid att hdja barnet, att sjalvfortroende ska
finnas. For jag tycker att det oftast blir en jattestor brist barn far, s& fort de inte kan uttrycka sig verbalt
s& hamnar de jattelatt efter i leken. De far inte samma samspel med kompisar, sa vi jobbar jattemycket
med sjélvfortroende. Att man blir lyssnad till &ven om man kanske inte kan uttrycka sig helt korrekt,
och att vi som pedagoger forstarker det barnet sager jattemycket. Sa att det ar lika viktigt att den som
inte pratar verbalt far horas som att nagon som verkligen kan fora samtal far horas.

Har lyfter Charlie att arbetet med barnets sjalvfortroende &r en stor del av deras sprakutveckling. Hen
berattar att genom att starka barns sjalvfortroende sa kommer barnet att vaga ta for sig mer. Charlie ser
det som en central del i sitt arbete att se till att alla barn far bli horda. Pa fragan vad hen hade gett for
tips till andra som méter barn som har sprakliga svarigheter aterkommer hen till sjalvfortroendet och
sager:

Men jag tror faktiskt mycket pa det har med sjalvfortroendet, for jag tror inte att det ar jattevanligt att
man tanker utifran det séttet. Att man maste starka barnet dar den &r, utan det ar val det jag kan tycka att
man missar lite nar man jobbar med de har Bornholmsmodellen och sant. Varfor jag ar lite skeptiskt till
det men anda tycker att det skulle kunna vara bra. For det blir san annan grej om man jobbar pa det har
sattet nar det blir sa individuellt, man maste starka barnen jattemycket i att dom ska vaga och vilja nar
det kommer till sprak.

Om ett barn ska kunna ta del av de metoder och verktyg som en forskola erbjuder sa ar det av stor vikt
att barnet &ven ké&nner att hen kan och klarar av det. Forskollararen Andrea berdttar att de anvénder sig
av bade TAKK och bildstod beroende pa vilka svarigheter barnet har. P& hens arbetsplats anvander de
sig &ven av Bornholmsmodellen®. Andrea berattar om materialet:

Vi anvander véara Bornholmslador mycket som ar uppbyggda med bade saker. Det kan vara till exempel
sagan Bockarna Bruse och sé finns det figurer, rim och ramsor, och masker s att barnen sjélva kan
spela teater for varandra.

Andrea beréttar att de dven ritpratar, anvander flanosagor och att hen tycker de har mycket material
som starker barnens sprakutveckling. Andrea tycker att Bornholmsladorna “ar en bra grund att folja

2 De hundra spr8ken: en metafor som handlar om barns uttryckssétt och méjlighet till att kommunicera
med sin omgivning i samspel

3 Bornholmsmodellen: metod fér att hjdlpa barn med lds- och skrivkunnighet, ofta genom spr8klekar

* Bornholmsl8da: inneh8ller spréklekar som anvénds vid Bornholmsmodellen
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nér de jobbar med spraket, men det varierar vilka metoder och material de anvander beroende pa varje
enskilt barn. Pa fragan vad hen hade gett for tips till andra som méter barn med spréakliga svarigheter
berattar Andrea att hen tanker att &ven de sma sakerna man hinner med i vardagen ar viktiga. Att man
hinner se barnen oavsett vilket stod barnet an ma behdéva: “Stanna upp, ta dig tid att lyssna pd barnet,
stirka barnets sjilvkinsla och sjilvfortroende”. Aven fast forskolan har ett material som de jobbar
utifran sa betonas det att det &r en grund, inte ndgot som man ska anta fungera for alla barn. Aven har
upplever forskollararen att det viktigaste att tanka pa ar att ta sig tid, lyssna och att starka barnets
sjalvkéansla och sjalvfortroende.

Forskollararen Lea berattar att de anvander sig av TAKK och bildstod, nagot hen upplever ar valdigt
bra for att stotta barn som har det svart med spraket. Pa fragan vad Lea upplever ar den mest effektiva
metoden att anvénda sig av svarar hen:

Spréket som man, jag kallar det sa hér, ‘unika spraket’ som man skapar med varje enskilt barn. Och det
skulle jag vél saga ar det mest utvecklande och minst sarbara for varje barn som da pa sitt sétt och det ar
i basta fall mitt satt ocksa. - Att vi kan forsta varandra.

Lea lyfter vikten av att forsta varandra genom en anvandning av ett unikt sprak som man tillsammans
skapar med varje enskilt barn. Lea fortsatter:

Pedagogens egna sprak som man kommer fram till for att man kanner barnet och man lar sig att forsta
varandra. Och det kanske inte ar ndgon metod egentligen, men av erfarenheten jag har sa tycker jag att
det ger bast resultat. Och som sagt, som du bérjade intervjun med. - Det har barnets sarbarhet vad galler
sprak. - Det blir minst sarbart da nar man lar forsta varandra.

Man kan forsta det som att oavsett anvandning av fardiga metoder eller verktyg sa anser Lea att
barnets sprakliga sarbarhet blir som allra minst sarbar nar man lar kanna barnet. Pedagogens egna
sprak i samspel med barnet blir det allra viktigaste i arbetet med att st6tta barn och ar nagot man
uppnar nar man skapar en relation till varandra. Detta forstarker Lea ytterligare i fragan pa vad hen
hade gett for rad till andra: ”/...] och ndir tid och tillfille ges, alltsd fokusera. Ge de héir barnen som dir
skora i sprakutveckling det du kan, skapa i relationer, tryggheter sa att de slipper. De ar redan utsatta
och sarbara". Att ge barnet trygghet genom att skapa en relation till barnet ar en valdigt viktig grund
till att kunna stétta varje enskilt barn pa sitt alldeles egna unika sétt.

Forskollararen Tina berattar att de inte har nagra speciella metoder, utan att de mer forsoker skapa en
lugn miljo och ge varje barn sd mycket tid som mojligt genom att dela in dem i tre mindre grupper.
Hen berattar vidare att de arbetar mycket med bdcker, sanger och ramsor samt anvant sig av en del
TAKK tecken da det haft ett barn som behdvt det under en period. Vidare svarar Tina pa fragan
géllande metoder: ™ [...] att vi forsoker vara de hdr sprakliga forebilderna”, vilket hen berittat ar
nagot det hela tiden har med sig i bakhuvudet under arbetsdagen. Pa fragan géllande vilket rad Tina
hade gett andra svarar hen: “Ge dom sda mycket glidje kring spriket som mdjligt. Att de tycker det dr
roligt att lyssna pa sagor, roligt att sjunga, roligt att prata, mycket uppmuntran, all uppmuntran och
glddje”. Det ar inte bara metoder och verktyg som blir centralt i arbetet med barns sprakutveckling
utan aven vikten av att barnen far kéanna gladje kring spraket.

Forskollararen Kim som deltar i intervjun arbetar pa en sprakforskola och lyfter vikten av rutiner i
vardagen for att skapa en forutsagbar vardag for barnen. Hen betonar ocksa anvandningen av bildstod
for att forstarka tydligheten. Nar det kommer till hoglasning sa berattar hen att man inte alls behéver
ha bilder med mycket text i utan att det fungerar valdigt bra med bocker som mest bestar av bilder.
Detta &r pa grund av att det blir tydligare om en bild séger det som beréttas och att man kan skapa ett
samtal kring bilden. Nar det kommer till att vidga spraket hos barnen séger Kim att repetition &r
viktigt:

Repetition, att det inte behdver vara trakigt att Iasa samma bok. Du kan lasa den pa olika satt, du kan fa

in begrepp. Exempel om jag séger en stol, att nédsta gang kanske jag sdger: “Ja en stol, det kan ju ocksa
kallas for en fatolj”, att man vidgar spraket och sen nar man laser bocker.
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Vidare beskriver hen arbetet att vidga spraket:

Om du pratar om en hund sdg inte bara - “det dr en hund”, sdg “ja, men det dér &r en sén dir
schaferhund. De &r ju stora och har mycket péls och dar &r ju en sén liten hund. Det &r en pudel, den har
lockig péls. Det ir ocksa en hund”. Mycket jobba med kategorisering sd att barnen kan sétta ett ord eller
ett begrepp i ett sammanhang.

Kim beréttar att det inte bara dr de metoder som anvands som dr viktiga, utan dven en vardag som
barnen upplever forutsdgbar. Det handlar inte bara om anvéndningen av bildstéd och TAKK, utan
aven att skapa en kansla av sammanhang som ar hanterbart for barnen.

Nagot som dven blir centralt i intervjun &r inte bara de uttalade metoderna och verktygen man
anvander sig av nar det kommer till barn som har sprakliga svarigheter. Det handlar a&ven om att se det
enskilda barnet, bygga upp barnets sjalvfortroende och fa barnet att kianna sig trygga. Kim berattar att
de arbetar med att skapa ett eget kollage for varje enskilt barn som innehaller personliga saker, sdsom
favoritmat och husdjur. Utifran detta kan de gemensamt arbeta med att st6tta barnen genom att sétta
ord pa saker som ar starkt knutet till dem och dven lata barnen lara kdnna varandra. Kim berattar om
sin upplevelse kring vad det basta med hens jobb ér:

Att vi faktiskt har en mojlighet att se de hér framstegen. Att de flesta barnen som kommer till oss,
kommer med en taggad sjalvkansla fran att ha misslyckats i vanliga barngrupper. Eftersom man har en
sprakstorning, s& har man ju oftast haft det svart att liksom forstd och hanga med i sammanhang.

Aven hir lyfts vikten av att ge barnen en béttre sjalvkénsla genom att lata dem ta plats och fa uppleva
gemenskap. Nar det kommer till att arbeta med personligt bildstod och lata alla barn komma till tals
sidger Kim: ” [...] Och det ser vi lyckosamt for deras sjalvkansla och att vaga prata och uttrycka sig
utan prestation”. Nar ett barn har det svart med spraket och far uppleva kanslan av att inte lyckas sa
slar det hart pa sjalvfortroendet. Detta ar nagot som &r av stor vikt att bygga upp igen hos barnet. Pa
fragan vad Kim hade gett for tips till andra svarar hen:

TAKK, bildstdd , passiv korrigering, och sen rutiner och struktur, samma lika. Och sen samma det har
jag sa om bocker, vilj bocker som du kan prata utifran, dar bild och text, eller prat hanger ihop. Och
ritprata ar ocksa ett jattebra tips. For om du ritpratar om nagot pa tavlan och du ritar samtidigt som du
pratar, istallet for att det &r en statisk bild sa ar det mycket lattare for barnen att fokusera nar det hander
nagot samtidigt. Du ritar samtidigt som du pratar och det far vaxa fram sa blir det ett helt annat fokus
hos barnen.

Anvandningen av multimodala verktyg nar det kommer till barns sprakutveckling blir tydlig. Att
tydliggora det man laser igenom bilder ger barnet en chans att koppla ord till bild, vilket vidgar sétten
att lara sig pa. Nar nagot ska forklaras blir det lattare for barnet att behalla fokuset om det finns nagot
att titta pa, samtidigt som det kan kopplas till det som ségs. Detta kan ses i alla de metoder och verktyg
som de intervjuade lyft. Dock landar fenomenets essens i att de metoder och som anvénds inte ar det
mest centrala, utan vikten att se enskilda barn och jobba utifran deras forutséttningar. Det handlar om
att skapa relationer, en forstaelse, andra sitt fornallningssatt och alltid ha med sig i sitt arbete samt att
en metod eller verktyg inte alltid passar alla barn.

Ett ndara samarbete gynnar alla

Under intervjun sa fragades forskollararna hur de upplevde samarbetet kring barn med spréakliga
svarigheter. De tillfragades hur de upplevde samarbetet med vardnadshavarna, kollegor samt externa
enheter sasom logoped och specialpedagog. Svaren varierade en del om samarbetet upplevdes som bra
eller mindre bra och en 6nskan om forandring i form av ett ndrmare samarbete lyfts.
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Forskollararen Lo berattar att hen oftast ser samarbetet med vardnadshavarna som positivt. Ibland kan
dock Lo uppleva att vardnadshavarna har installningen att spraket sakert kommer igang senare. En del
vardnadshavare vill inte lyssna. Lo berattar om upplevelsen av méten med vardnadshavare:

“Ni har inte funderat pa logoped?” Eller man fragar kanske om dldre syskon om de borjar prata sent
eller sd, vissa foraldrar ar sa har, de vill ju inte bara. - Det blir “nej, nej”. De tycker inte att det &r
nagonting, men da far man ju hjélpa foraldrar och siga: “Vi kanske kan se om ett halvér, om det har
hént ndgot mer eller om det fortfarande star stilla”. Och att man dé kan erbjuda och séga vad som finns
for hjalp att fa om de sjalva borjar bli osakra sen.

Lo berattar att deras funderingar och oro gallande barnets sprak inte alltid delas med vardnadshavarna
och att man i vissa fall far backa och avvakta innan man kan ta upp det igen. Det kan vara fraga om att
motas halvvags och vénta tills vardnadshavarna sjalva borjar kanna en viss osakerhet kring barnets
sprakutveckling. Vidare till samarbetet med kollegorna sa uttrycker sig Lo med:

Nej, men det &r bra, och man gor ju [...] jag ar vél den som kanske ska leda d&, men anda att alla har ju
samma tanke och synsitt och forhallningssatt och da har man ett material. DA jobbar man ju efter det
ocksa.

Det &r av stor vikt att de som arbetar pa forskolan jobbar mot samma mal for att kunna stotta barn som
behdver extra stod. Nar det kommer till samarbetet med andra externa enheter, berattar Lo om att de
oftast far hora genom foraldrarna vad som sagts pa de moten som skett med exempelvis logoped och
att de ibland fatt arbetsmaterial som de kan jobba utifran. Pa sa vis far barnet samma stod hemma och
pa forskolan. For ett specifikt barn har dven Lo fatt delta i ett mote tillsammans med vardnadshavarna
samt logopeden, vilket Lo upplevde som valdigt intressant. Lo uttrycker att direktkontakten med
logopeden gav hen véldigt mycket i arbetet gallande det specifika barnet som métet handlade om.

Det tycks inte hora till det allra vanligaste forekommande att direkt kontakt med logoped sker, utan att
informationen ges av logoped till féraldrarna som sedan blir den ndrmaste kontakten forskolan har.
Forskollararen Charlie berattar att hen aldrig haft nara kontakt med en logoped. Kommunen Charlie
arbetar i har relativt nyligen tillsatt ett specialteam dér en logoped ingar, men de har annu inte behovt
vanda sig dit. Daremot lyfter Charlie problematiken av att inte ha ett ndrmare samarbete nar
vardnadshavarna gar privat till logoped:

Det kan vara att foréldrarna beréttar hur de har jobbat hos logopeden, men det blir ju valdigt mycket att
det &r foraldrarnas syn, vad de vill berétta for oss. Det &r det vi far hora. Sa det finns tyvarr inte nagot
direkt samarbete och det vet vi ju att foraldrar véljer ofta vad de vill att vi ska veta och vad vi inte ska
veta. Sé jag hade ju énskat att det finns ett narmare samarbete.

Nér kontakten inte blir direkt med logopeden som har hand om barnet finns det en viss risk att en del
av den information som ges pa plats aldrig nar forskollararna, Charlie beréttar vidare om det nar fragan
hur hen upplever samarbetet med vardnadshavarna fungerar.

Det ar ju valdigt, valdigt blandat nér det kommer till allt. Vissa foraldrar vill ju att det ska funka
jattebra, och andra som kanske bara tycker att det ar aldersadekvat oavsett vilken diagnos det ar. Att de
inte delar med sig av vad de far hora hos till exempel en psykolog eller hos logoped eller vad det nu kan
vara.

Charlie uttrycker att det &r valdigt varierande hur samarbetet fungerar med foraldrarna. En del kanner
inte alls igen sitt barn i det som forskollararen lyfter medan andra lyssnar och vill att allt ska bli sa bra
som mdjligt. Aterigen lyfter Charlie problematiken med andrahandsinformation fran vardnadshavaren
i stallet for direkt information fran den externa kontakten. Samarbetet med kollegorna upplever
Charlie som valdigt bra. Hen beréttar vidare att de valdigt sallan tar in vikarier utan de férdelar den
befintliga personalen pé ett annat sitt istéllet: “Vi har ett ganska inarbetat sétt dar vi ocksa delar med
oss till alla pd huset, hur vi jobbar for att det ska funka”. 1 och med att alla pa arbetsplatsen delar
information sinsemellan samt alltid stravar efter att arbeta likvardigt, &r alla insatta i om det finns en
problematik kring vissa barn och hur de ska gora for att ge barnen de extra stod som de kan tdnkas
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behova. Charlie berittar vidare om samarbetet med kollegorna: “Det &r klart att det alltid kommer bli
vissa nyanser i hur vi gor, men att vi har ett gemensamt arbetssétt for att det ska funka sa bra som
mojligt for barnet oavsett vem som dr med det” Vikten av att ha ett gemensamt arbetssétt blir har
tydligt. Det ar till stor fordel att veta vad som fungerar bast for varje enskilt barn. Genom att inte
enbart forsoka strava efter att arbeta likvardigt, arbete de aven mot malet att all personal har kunskap
om varje enskilt barn.

Forskollararen Andrea beréttar att hen upplever hur kollegorna har ett bra samarbete néar det kommer
till att skapa de basta majliga forutsattningarna for alla barn. Samma sak upplever Andrea gallande
samarbetet med véardnadshavarna som berattar att de har kontinuerliga samtal med vardnadshavarna
och lagger stor vikt vid att stotta barnet tillsammans. Detta sker genom att de delar med sig hur det &r
hemma och pa forskolan: ”Och ténker att det gor det lattare att vi ar en liten forskola och ett
foraldrakooperativ, upplever att det gor att vi kommer varandra ndra”. Kommunen déar Andrea jobbar
i har tillgang till specialpedagoger som de kan ta hjalp av om det behdvs. Hen upplever att de far hjalp
om det behdvs med handledning till hela arbetslaget om de har nagot barn som skulle behéva detta,
aven om det kan ta sin tid. Andrea lyfter en énskan om att ha kunskapen narmare sig pa frdgan om vad
hen 6nskat forandra gallande forutsattningarna att stétta barn med sprakliga svarigheter:

Drémmen vore ju att ha en specialpedagog anstalld pa forskolan. Forr i mitt arbetsliv. Under perioder s
har jag jobbat med kollegor som haft fler utbildningar som handlar om barn med spraksvarigheter och
det har underlattat jatte jattemycket i vart arbete och gett otroligt fint stod. Det hade jag alltid velat
ké&nna att man har.

Onskan om att ha en egen specialpedagog anstalld pa forskolan belyser det faktum att specialutbildad
personal nara till hands ger ett stort stod. Forskollararen Lea beréttar att hen i dagslaget inte har nagon
kontakt med nagon annan enhet, men att hen pa en tidigare arbetsplats hade en bra kontakt med ett
habiliteringscenter. Dit kunde barn som hade sprakliga svarigheter komma for att fa stod. Lea forklarar
sin upplevelse kring samarbetet med habiliteringen:

Men jag upplever att det tar ju valdigt, valdigt, valdigt 1ang tid att fa komma dit. Och har, jo men den
lilla kontakt jag har hér, det &r s& har - Logoped, man blir slussad, Karolinska, ndgon privat logoped,
nagon foréalder som blir tipsad.

Lea problematiserar att det tar lang tid att fa hjalp av andra enheter och att man valdigt ofta blir runt
skickad mellan olika enheter innan man far ratt hjalp. Upplevelsen av samarbetet pa den tidigare
arbetsplatsen kan tolkas som battre, dven fast det tog tid att fa hjalp sa fanns det en tydlighet i var man
kunde vénda sig vilket underlattade. Pa fragan hur Lea upplever samarbetet med kollegor svarar hen:
“Jag upplever att mina kollegor, alltsd samarbetet dr bra men det finns alldeles for lite kunskap for att
vi alla pedagoger ska kunna liksom hjélpa alla de barn som behdver”. Bristen pa kunskap gor det
svarare att ha ett samarbete nar det kommer till barn med sprakliga svarigheter, &ven om sjalva
samarbetet kollegor emellan fungerar bra. Nér det kommer till samarbetet med vardnadshavarna
berattar Lea att vissa ar valdigt 6ppna och forstaende, men Lea betonar ocksa vikten av bemotandet
fran sitt eget hall:

[...]jag upplever ocksé att det beror pa hur man som pedagog beméter fordldern. For en del dr det ju sa
hir: “Nej nej nej, nej men det dr ingenting jag vill inte, det hdr behdver vi inte ga vidare med”. Men jag
upplever anda att en hel del foraldrar andrar installning nar man benamner det som. - Att det ar superbra
att se det som en utbildning och utveckling for dig. Hur du, dven fast han eller hon eller hen inte har
nagon diagnos, dven fast det inte behover vara ndgonting. — Sa har du har fétt en lardom, blivit en
lardom rikare och blivit utvecklad inom &mnet.

Har blir det tydligt att Lea dven lyfter sitt eget ansvar géllande samarbetet med vardnadshavarna och
att forskollararens satt att tala med vardnadshavaren géllande deras barn, ar av stor vikt for att lyckas
na fram. Aven fast en vardnadshavare inte vill g vidare med vad en forskollarare anser kan gynna
deras barn, sa finns det en vag att na fram. Att lyckas med att na fram underlattas av en narmare
relation till vardnadshavaren och ger en okad forstaelse av hur man ska bemota dem.
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Forskollararen Tina upplever samarbetet med vardnadshavarna som bra. Hen upplever att de oftast ar
valdigt tacksamma med den hjalp som det kan fa, bade fran forskolans personal och att de vidare kan
ta stod av en logoped och pa sa vis arbeta vidare pa samma satt som logopeden gjorde med barnet.
Samarbetet med kollegorna upplever Tina som oproblematiskt. Hen beréttar att kollegorna &r toppen.
Kommunen som Tina arbetar i har tillgang till specialpedagoger och kan pa sa vis ta hjalp av dem om
det behdvs. Vidare berattar Tina:

Vi har ju vér ‘utvecklingsledare’ heter hen, som vi har anstéllt hdr. Hen har vildigt mycket erfarenhet,
just har jobbat i skolan med barn med sprakliga svarigheter. Sa vi har ju hen att ta till. S& vi har ganska
bra resurser.

Pa forskolan har de en person som har stor erfarenhet av att jobba med barn som har sprakliga
svarigheter. Att ha en person med stor kompetens i ett s& pass nara samarbete upplever Tina valdigt
positivt. Aterigen lyfts fordelen med att ha kompetensen néra till hands, &ven om det i detta fall inte
handlar om specifikt en logoped eller specialpedagog. Att ha en person att vanda sig till som dessutom
ar nara barnen gor att man kan jobba mer individuellt anpassat, eftersom personen i fraga dven kanner
barnet narmare. Att man fran kommunens sida har sett till att forskolan har tillgang till specialpedagog
tar &ven bort problematiken med att inte veta vart man ska vanda sig for att fa stod.

Samarbetet for den sjatte intervjuade forskollararen ser annorlunda ut jamfért med de andra
forskolorna. Forskollararen Kim berattar om din upplevelse gallande samarbetet kring barn med
sprakliga svarigheter:

Jag tanker hos oss blir det ju annorlunda. Var logoped har ju samarbete med logopedmottagningen sa de
kan ju avgora vilka barn som behdver oss har pa sprakforskolan och de pratar med foraldrarna, att deras
barn skulle kunna fa en plats pa sprakforskolan till exempel - eller ja, skulle behova en plats dar.

Pa plats har forskolan en logoped som arbetar nara dem hela tiden som skoter den kontakt med andra
enheter som ar kopplade till barnets sprakstérning. Vidare sager Kim:

Vi har ganska gott samarbete men jag tror p& en vanlig avdelning, dar har man kanske inte alltid sa gott
samarbete. Det &r valdigt individuellt om barnet gar hos en logoped hur kontakten dar emellan ser ut,
for dar kanske man skulle kunna 6nska att det var mer kontakt. Det hander ibland, att en logoped
kommer ut till forskolan. - Superovanligt for att titta pa barnet, men det ar jattesallan. Hur barnet
fungerar och ger tips direkt. Och en del forédldrar, det hér &r ju problematiken med barn med sérskilda
behov, att det ar foréldrarna som far vara de som &r de drivande aktorerna. De far saga till logopeden,
“kan ni ge nigot tips till forskolan?” Ibland 4r det en duktig forskola sa kanske de siger. - “Ar det ok
om vi kontaktar logopeden och far lite hjalp med material eller sddéira” For att samarbetet dir mellan
forskolan och logoped skulle nog kunna vara mycket béattre nar det géller sprakstorning.

Kim lyfter problematiken av att inte ha ett ndra samarbete direkt mellan forskola och andra enheter. Ett
av de problem som uppstar nér forskolan inte star i nara kontakt med en logoped é&r att
vardnadshavarna far vara de drivande aktorerna. Att ha ett nara samarbete med vardnadshavare,
kollegor och andra externa enheter blir av stor vikt for att pa allra bésta satt kunna stotta barn med
sprakliga svarigheter.
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Diskussion

Syftet med studien var att fa kunskap i form av forstaelse for hur forskollararna upplevde sitt eget
arbete gallande barn med sprakliga svarigheter. For att folja den fenomenologiska teorin samt
analysmetoden kommer féljande kapitel kategoriseras efter de essenser som presenterats i resultat och
analys.

Sprakmedvetet arbete i det vardagliga

Studiens resultat har belyst att férskollararna upplever att det ar av stor vikt att arbeta sprakmedvetet
hela tiden, inte bara i de planerade aktiviteterna. Det handlar om att dagligen vara sprakliga forebilder
for barnen, vidga begreppen och lata alla barn ta plats i samtalen. Nasiopoulous, et al. (2023, s. 1313)
kvalitativa forskning visar att forskollararnas vardagliga sprak med barnen gor en stor skillnad
gallande barns sprakliga utveckling. Fillmore och Snow (2000, s. 6, 8) lyfter ocksa kommunikationen
mellan pedagog och barn som nagot av stor vikt for en lyckad undervisning i forskolan. Vidare
beskrivs dven forskollararens medvetenhet dver det egna sprakbruket. Detta framgar i
uppsatsforfattarnas resultat i form av det viktiga arbetet att vara sprakmedveten hela tiden. I Hagens
(2018, s. 656-658) artikel lyfter forskollararna likt skribenternas intervjupersoner att sprakarbetet aven
sker i vardagen, som vid maltider och nar barnen tar pa sig kladerna. Det kan ses som en stor och
viktig del av forskollarares arbete; att stétta barn i deras sprakutveckling genom att hela tiden arbeta
sprakmedvetet.

I kunskapens ljus blir de sprakliga svarigheter
synliga

| uppsatsforfattarnas intervjuer framkom det hur viktigt det ar att arbeta med barnets sjalvfortroende
for att de i sin tur ska vaga ta for sig samtal och framfor allt i leken med andra barn. Som Dahle och
Lage (2018, s. 919-921) problematiserar finns det en risk att &ven det sociala brister nér ett barn har
sprakliga svarigheter. | skribenternas intervjuer lyfts den viktiga kanslan av en forstaelse for varandra
och hur relevant det blir att se till att lata barnen kanna en samhorighet med bade forskolans personal
och de andra barnen. Nar det kommer till att upptécka barn som har sprakliga svarigheter upplever
uppsatsforfattarnas intervjuade forskollarare att det oftast mérks genom att det inte lyckas forsta vad
barnet sager. Men det uppdagas aven att de ibland far kanslan av att barnet inte forstatt vad som sagts,
vilket visar pa en storre kunskap om att det inte bara ar det talade spraket som det kan brista inom. |
detta fall visar det pa att forstaelsen for vad som anses tillhéra en normal sprakutveckling blir viktig att
ha kunskap kring.

Forskollararna tycker det ar av stor vikt att st6tta barnet sa fort de far kanslan av att det brister. Att ha
kunskap kring nar ett barn eventuellt kan behova extra stod gallande sin sprakutveckling blir viktigt i
arbetet som forskollarare, nagot som Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022, s. 766) lyfter i sin
artikel. | uppsatsforfattarnas intervjuer framkommer det att det ar relevant att ha kunskap kring vad
som ar aldersadekvat for barnets alder att kunna sprakmassigt, for att fa fatt i nar det brister. Vidare
kan det vara till hjalp att géra en bedémning av barnets sprak for att fa fatt i bade dess styrkor och
svagheter (Dybvig Joner, Reikeras & Alvestad 2022, s. 766). | kapitlet resultat och analys ar det ofta i
det talade spraket som forskollararna forst och framst upptacker att nagot brister. Men det talas dven
om att forskollararna kan uppleva att barnet inte forstar vad som sags, vilket istéllet kan vara en
indikation pa att det finns impressiva spraksvarigheter. | Dybvig Joner, Reikeras och Alvestad (2022,
s. 768) artikel framgar det att en extern enhets utredning av barn inte 6verensstamde med den
forskolan hade utfort. Forskolans hade enbart lyft att spraket brast nar det kom till barnens uttal,
medan den externa enheten fick fram att det brast inom flera delar. Att ha kunskap kring vilka delar av
spraket som kan vara paverkade blir av stor vikt for att ett barn ska kunna fa ratt stod. En av de
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intervjuade forskolldrarna i studien problematiserar just detta, men lyfter det som &ven Dybvig Joner,
Reikeras och Alvestad (2022, s. 768) gor, att genom att observera barnet har man mojlighet att fa fatt i
om dven det impressiva ar paverkat hos ett barn. Oavsett vilken del av spraket som brister hos barnet
blir det relevant att ha kunskap kring barns sprakutveckling och darmed hur brister gar att upptéacka.

Vikten av att se varje enskilt barn - mer an bara
metoder

I en av de studier som lyfts i tidigare forskning utfors en intervention, dar deltagarna var de barn som
fick lagst poang i de tester gallande sprak som forskarna utforde. Denna intervention gav goda resultat
speciellt gallande barnens sprakférmaga (Fricke et al. 2013, s. 288). Det som blir intressant i ljuset av
skribenternas utforda studie, &r att forskarna i ovan ndmnda artikel lyfter den kombinerade grupp- och
enskilda undervisningen déar forskolans personal i de enskilda métena med barnen kunde arbeta mer
anpassat efter barnets egna férmagor och behov. Detta ar nagot som lyfts flertal ganger i intervjuerna
med forskollararna. Det handlar inte enbart om de metoder och verktyg som anvénds utan det ar aven
hogst relevant att anpassa dessa efter varje enskilt barn for att pa sa vis kunna stotta pa allra bésta satt.
| Hagens (2018, s. 658) artikel framgar det att hoglasning ar en metod som &ar en aterkommande metod
att framja barns sprak i forskolan. Detta &r nagot som dven skribenternas forskollarare lyfter som nagot
det jobbar med.

Hagen beskriver (2018, s. 658) att delad boklasning hade en god effekt pa barnens sprakforstaelse. |
skribenternas intervjuer med forskolldrarna lyfts &ven héglasningen som ett bra verktyg att arbeta
sprakstimulerande med. Det &r viktigt att belysa att hoglasningen ar mycket mer for de intervjuade
forskolldrarna én att lasa ord for ord, utan det &r samtalet kring bockerna som blir det viktiga. Bilderna
i bockerna kan inspirera till samtal och ge maéjligheten till att lata barnen vidga olika begrepp. Istallet
for att hogladsningen handlar om en envagskommunikation blir det ett delat samtal som ger mycket
mer. | skribenternas studie berattar de intervjuade forskollararna om de verktyg de anvéander nér det
kommer till barn med sprakliga svarigheter. Dessa kan vara bildstod, TAKK eller fardigt material
amnat att utveckla barns sprak. Detta blir dock inte det som betonas allra mest, utan mer relevant blir
det att lyfta relationen till barnet, barnets sjalvfortroende och vikten av att skapa en forstaelse for
varandra.

Ett ndara samarbete gynnar alla

Haug (2014, s. 306) menar att barn med sprakliga svarigheter riskerar att inte fa hjélp i tidig alder om
forskolldrarna har instéllningen att problematiken kommer forsvinna med tiden. Detta trots att barnet
inte foljer den normala utvecklingen. Installningen att det som brister inom den sprakliga utvecklingen
enbart handlar om att barnet behdver tid leder till att forskolldrarna inte blandar in externa enheter.
Forskaren menar att det &ven kan handla om att férskollararen anser att en diagnos medfor en sémre
sjalvbild och darmed ett sémre sjalvfortroende. Att barnets sjalvfortroende &r hogst relevant att arbeta
med gallande barn med sprakliga svarigheter lyfts i skribenternas intervjuer. Dérav blir det
motsagelsefullt att tanka att en diagnos och extra stod skulle ha en negativ inverkan pa barnet om
stodet i sin tur ledde till en starkare ké&nsla av samhérighet och férbattrad kommunikation. |
uppsatsforfattarnas intervjuer framkommer det flertal ganger att ett narmare samarbete med externa
enheter ar 6nskvart.

Studiens resultat visar pa hur viktigt samarbetet blir nar det kommer till barn med sprakliga
svarigheter. Dahle och Lagge (2018, s. 919) lyfter vardnadshavarnas negativa installning till att soka
stod for barnen som en riskfaktor till att en utredning drojer och darmed &ven det extra stodet till
barnet. I skribenternas intervjuer med forskollararna framkommer det att det stundvis kan vara svart att
na fram till vardnadshavarna nar det kommer till samtalen kring deras barns. Forskollararna som
intervjuades i uppsatsforfattarnas studie problematiserar aven den risk som finns att de sjélva inte far
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ta del av den information som tas upp under de méten som vardnadshavarna har med externa enheter
sasom logoped/specialpedagog, vilket forsvarar deras arbete. Dock visar studien att forskollararna
generellt anser att samarbetet med vardnadshavarna oftast fungerar bra om man bemater dem korrekt
och lyfter fordelarna med extra stod. Hedlin (2017, s. 1778-1780) lyfter &ven i sin artikel att
samarbetet med véardnadshavarna ar av stor vikt i arbetet pa forskolan. | artikeln lyfts att en god
kommunikation dar forskollararna lyssnar och ser vardnadshavarnas asikt som viktig, i sin tur ger en
positiv effekt pa relationen (Hedlin 2017, s. 1780-1781). Detta kan stundvis ses i skribenternas
intervjuer som nagot forskollararna upplever &r svart att uppna. Forskollararna och vardnadshavarna
upplevs ha tudelade asikter kring ett barns behov, men att man da behdver hitta vagar till ett gott
samarbete. Nar det kommer till samarbetet kring barn med sprakliga svarigheter behéver man som
forskollarare lyckas skapa en god relation med alla de inblandade, for att pa bésta satt gemensamt
kunna stotta barnet.

Tiden som inte racker till

Nagot som bor lyftas i denna diskussionsdel &r bristen pa tid som forskollararna upplever. Som
Fillmore och Snow (2000, s. 8) lyfter fram har man som forskollarare ett behov av att ha ett
grundlaggande underlag av barnens férmagor och kunna hitta utbildningsmaterial som passar och
darmed ha kunskap kring sprakutvecklingen. Men oavsett vilka metoder och verktyg som kan
tillampas for att stotta barn med sprakliga svarigheter, gar det inte att bortse fran det faktum att
forskollararna i olika former aterkommer till de stora barngrupperna och kanslan av att inte racka till.
Forskollararnas forutsattningar att arbeta med barns sprakutveckling och ge extra stod ges ibland i
form av vidareutbildningar och material, men pa plats i verksamheten blir det svart att utfora pa grund
av tidsbristen.

Studiens betydelse for praktiken och professionen

Syftet med studien ar att lyfta forskollararnas egna upplevelser kring olika delar gallande barn med
sprakliga svarigheter. Studien syftar darmed inte till att hitta nagra ratta svar, da det dven inneburit att
det fanns svar som var fel och en beskrivning av en upplevelse ar personens egen att dga. Detta
betyder dock inte att studien inte bidrar med nagot till professionen. Skribenterna anser att det ar hogst
relevant att lyfta forskollararnas egna upplevelser for 6kad forstaelse och eventuellt nya sétt att tanka.

Nér det kommer till arbetet med barn med sprakliga svarigheter har en del metoder lyfts sdsom
TAKK, bildsstdd och Bornholmsmodellen. Men det ar inte enbart de strukturerade metoderna och
verktygen som blir av stor vikt att ta med sig i sin yrkesroll som forskollarare. Sprakarbetet i forskolan
handlar aven om ens formaga att fa barnen att kdnna sig trygga, skapa relationer och starka deras
sjalvfortroende. Kunskap kring barns sprakliga svarigheter blir betydande for en forskollarare att ha
for att kunna fa fatt i det barn som behover extra stod. Studien har problematiserat en del av arbetet att
hitta dessa barn. Det &r inte alltid i det uttalade orden som det kan brista, utan dven i forstaelsen vilket
kan vara svarare att fa fatt i. Studien har aven lyft hur viktigt samarbetet ar for att pa basta satt kunna
ge varje barn basta mojliga forutsattningar till sprakutveckling. Samarbetet kan stundvis upplevas som
problematiskt pa grund av olika omstandigheter. Genom att skapa en god relation och hitta alternativa
vagar till forstaelse sa kan detta gynna alla. Med stark betoning pa den som kopplar ihop alla,
namligen barnet.

Studien har dven lagt vikt pd begreppet "sprakliga svérigheter”, ndgot som man ofta benéimner som en
sprakstorning. Det som denna studie dven vill lyfta fram &r behovet av att erhalla kunskap om
sprakutvecklingen, for att darefter kunna lara sig och se skillnaderna pa vad sprakstorning ar och vad
det innebar att ha sprakliga svarigheter.
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Vidare forskning

For att na djupare kunskap i form av forstaelse kring arbetet med barn som har sprakliga svarigheter ar
det relevant att fa fatt i alla upplevelser fran flera vinklar. For att uppna detta kan man lyfta
fragestallningen ifran alla de inblandades perspektiv for att finna bade motsagelser och likheter. Att ha
forstaelse for en annan persons upplevelse som kunskap &r ett satt att hitta nya véagar och ett
gemensamt mal att strava mot. Nya vetenskapliga fragestallningar att stalla sig skulle kunna tankas
vara: Hur upplever barnet att det r att ha sprakliga svarigheter? Denna fraga kan téankas ge forstaelse
for hur barnet upplever det stod hen far i forskolan, vilka verktyg barnet sjalv kanner hjalper och icke
att glomma, den kunskap det kan tankas ge i forstaelse for barnets egna upplevelse att inte bli forstadd
eller forstd. Att stalla liknande fragor som de sex intervjuade forskollararna fick i denna studie till
exempelvis en logoped som dels har stor kunskap kring barns sprak men som dven ar pa andra sidan
av det viktiga samarbetet hade kunnat ge en annan slags forstaelse for samma fenomen. Att vidare fa
en vardnadshavares perspektiv hade kunnat ge en annu djupare forstaelse. Ett av skribenternas forslag
for vidare forskning hade varit att halla fast vid samma fenomen men att bredda kunskapen och
forstaelsen kring det.

Som namnts i studiens inledning sa bygger forskollararnas arbete pa sa mycket mer an det som gar att
mata och visa upp i form av siffror och statistik. Uppsatsforfattarna menar dock inte att detta ar nagot
man helt och héllet kan bortse ifran, men att det ar av stor vikt att det inte gloms bort att det finns sa
mycket mer dn sa. Kunskap gar att finna i andra personers upplevelser och erfarenheter om man tar sig
tid att lyssna och forsoka forsta.

Nagot annat som skribenterna dven har som forslag &r att satta mer fokus pa begreppen sprakliga
svarigheter, sprakstorning och spraklig sarbarhet. Under den tidiga litteratursokningen, och under
skrivandets gang, upptackte skribenterna hur manga forskare och forfattare satter ihop dessa begrepp i
en och samma klunga och definierar dem pa samma satt. Detta ar ocksa anledningen till att begreppet
spraklig sarbarhet inte har stort fokus i denna studie da det dessutom inte fanns mycket forskning kring
det begreppet. Skribenterna upplever att det finns ett behov av att skilja dessa begrepp at, da de har
olika betydelse, och forsoka ge dem sina egna definitioner. Detta géller &ven for de begrepp som
anvinds i andra sprék, exempelvis engelskan dir “language difficulties” ibland definierades som
sprakstorning, trots att det redan finns ett befintligt begrepp for det, ndmligen “language disorder”.
Detta &r for att kunna ge barnen det ratta stod som de behover utefter sina behov och inte riskerar att fa
stod som inte hjdlper. Att ldgga fokus pa vad “spraklig sarbarhet” dr d&ven nagot som skribenterna har
som forslag for vidare forskning da det finns lite forskning om detta begrepp.
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Bilagor

Bilaga 1: Informationsbrev

Stockholm 22/11

Hej forskollarare!

Vi &r studenter pa Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for
forskollararutbildning och forskoleforskning vid Stockholms universitet. Inom ramen for var sista och
avslutande kurs pa forskollararutbildningen ska vi skriva ett examensarbete. Var studie kommer
handla om forskollararens jobb gallande barn med sprakliga svarigheter. Vi ar intresserade av att veta
vilka metoder, hjalpmedel och férhallningssatt som anvants for att stotta och utveckla barns
sprakutveckling.

For att samla in material till arbetet skulle vi vilja intervjua dig och stalla fragor om ditt arbete och
tankar kring detta. Intervjuerna spelas in och skrivs ut och kommer utgéra data i var uppsats.

Ett sjalvstandigt arbete &r reglerat av regler om tystnadsplikt, dataskyddsférordningen (GDPR) samt
Vetenskapsradets skrift om God Forskningssed. Detta innebar exempelvis att din och forskolans
identitet inte far avsl6jas och att fullstandig konfidentialitet géller. Allt insamlat material kommer
dérmed att avidentifieras och inga listor/register Gver personuppgifter kommer att uppréttas. Det
dokumenterade materialet far endast anvandas for var egen bearbetning och analys samt
sammanstéllas i en uppsats. Materialet kommer att forstéras efter att uppsatsen ar godkénd. Uppsatsen
kommer att publiceras digitalt.

Med detta brev vill vi be om ditt medgivande fér medverkan i studien. All medverkan ar frivillig och
kan nar som helst avbrytas. Samtycker du till studien sa skriver du under bifogad blankett.

Onskar du ytterligare information &r du valkommen att kontakta oss eller var handledare vid
Stockholms universitet.

Vanliga hélsningar Tove Laine & Maria Lickander

Tove Laine / Maria Lickander
Tel.nr: XXXXXKXX XXX T XXXXX XXX XX
Mailadress: XXX@XXX / XXX@XXX

Signe Tonér (handledare)

Stockholms universitet

Barn och Ungdomsvetenskapliga Institutionen
106 91 Stockholm

Mailadress: signe.toner@buv.su.se
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Bilaga 2: Intervjuguide

Exempelfragor for intervju

Kan du berétta fér mig om hur din arbetsdag ser ut?

Vad tycker du &r det basta med ditt jobb?

Hur ser din bakgrund ut? Utbildning, antal ar i forskolans varld exempelvis.
Hur ser ditt arbetslag ut?

Vad driver just dig framat i ditt arbete pa forskolan?

Kan du beskriva hur ni arbetar med sprak pa er férskola?

Vad tanker du nar du hor begreppet spraklig sarbarhet?

Vad anser du klassas som sprakliga svarigheter?

Vilka sprakliga svarigheter har du erfarenhet av och arbetat med?

Hur uppmarksammar ni att ett barn har sprakliga svarigheter?

Kan du berétta lite om hur en utredning kan ga till?

Hur skulle du beskriva samarbetet med ... dr nér det kommer till barn som har sprékliga svérigheter?
- andra enheter/myndigheter

- foréldrar

- kollegor

Vilka metoder anvander ni for de barn som har svart med spraket?

Hur tycker du att det har fungerat att arbeta med dessa metoder, vilka anser du ar mest framgangsrika?
Vad far ni som forskollarare for mojligheter till att kunna stétta barnen med sin sprakliga utveckling?
Hur utokar ni er “verktygslada” nar det kommer till sprak? Exempelvis hur far ni ta del av ny kunskap,
nya metoder?

Hur upplever du dina egna forutsattningar att arbeta med barn som har sprakliga svarigheter?

Tycker du att det fungerar bra?

Om inte, vad skulle du vilja &ndra pa?

Vad anser du ar det mest utmanande med arbetet gallande barn med sprakliga svarigheter?

Vad anser du &r det allra viktigaste att tanka pa.

Om du hade fatt gett ett rad till andra som méter barn i spraklig sarbarhet och med sprakliga
svarigheter, vad hade det da varit?
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Bilaga 3: Samtyckesbrev

Forfrdgan om samtycke till medverkan i studie. Aterlamnas ifylld innan intervjun. Om du inte
samtycker till medverkan ar det bara att bortse fran detta brev.

Jag MEDGER deltagande i studien:

J T4 I 3. )

NaAMNUNAETSKIIT. . .o e e e
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Bilaga 4 - Tabell

Detta &r ett exempel av manga som visar hur fenomenologin kan anvandas som analysmetod av
det empiriska materialet. Forst samlas forskollararnas meningsbarande citat, darefter plockas ord ut for
att sedan sammanstallas till en gemensam beskrivning av fenomenet (fragestéllningen). I nésta steg
trader fenomenets essens fram (det som gemensamt forklarar forskollararnas upplevelser).

Meningsbarande citat

”Det dr nog att hinna fanga
upp allas svarigheter - och
hinna med att ge ratt stod"

”Det dr vdl att fa tid att
kunna sitta sjalv med det
barnet kanske, ska man da
sitta sjalv med ett barn sa ar
man tva stycken kanske en
eftermiddag eller formiddag,
da &r det ju en som ska vara
da sjalv med 21 barn s& att
det ar val det som man
kanner, att det &r stora
barngrupper och man skulle
vilja ha mindre barngrupper,
men det séger man ju alltid
alltid alltid, det &ar for stora
barngrupper

Jo, men vi har ju, nu jobbar
jag pa ett ganska stort féretag
och dar finns det ju
utvecklingsstrategier och allt
vad det nu heter. Och visst, -
Vi far ga pa lite
forelasningar, ibland handlar
det om sprak. Men jag menar,
det &r ju jattebra dar och da,
men vi hinner ju valdigt
séllan utova allt det i
praktiken”

"Mindre barngrupper kanske,
sadar en 12 barn och 3
pedagoger vore val
underbart, for att kunna ge
alla barn de dom verkligen
behdver. Det &r ju inte bara
for sprakstorningar, det finns
ju alla méjliga behov som
behévs tillgodoses.”

“Hmm, ja, svart, det dr nog
tiden, tyvdrr, tyvdrr.”

“Nyckelord”

Hinna med att
ge ratt stod

Tid att kunna
sitta sjalv

Stora
barngrupper

Férelasningar
som ibland
handlar om

sprak

Hinner valdigt
séllan utbva
allt det i
praktiken

Mindre
barngrupper
alla mojliga

behov att
tillgodoses

Tiden, tyvarr

Gemensam
beskrivning

Det &r svart att
hinna med att ge
réatt stod och ta sig
tiden att sitta sjalv
med ett barn da de
ar stora
barngrupper.
Ibland erbjuds
forelasningar som
handlar om sprak,
men det ar véldigt
séllan det hinns
med i praktiken.

Essens/karnan

Tiden
som inte
racker
till

Fragestallning

Vad
forskollarare
upplever som
mest utmanande
i arbetet med
barn med
sprakliga
svarigheter?
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