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Vad ar sprakstérning?

En studie av olika insatser kring barn med sprakstérning

Sylwia Baginski och Tove Séderberg

Sammanfattning

Det dvergripande syftet med detta arbete ar atensdtta hur pedagoger och logopeder forhaller
sig samt sager sig arbeta med barn som har sprdksgtoRapporten bygger pa intervjuer
genomforda med sammanlagt atta personer. Samtligea mtervjuade arbetar inom skolor med
inriktning mot sprak.

| litteraturgenomgangen har vi tagit fram olika s&tt kring barn i behov av sarskilt stod.

Vi har sarskilt Iyft historiska, medicinska, sodglska samt pedagogiska perspektiv.

De olika laroplanernas synsétt pa integrering yigs.IDen litteratur som vi har studerat
behandlar sprakstorning och betonar faktorer samifir ett fungerande arbetsétt for barn med
detta funktionshinder.

Resultatet av den empiriska studien visar attvjipersonerna ar samsynta kring hur omfattande
och for individen unikt funktionshindret kan vamnst vad som kravs for att bli antagen till en
sprakskola. | studien framkommer aven att pedagagsiiger sig tillrattalagga bade miljo och
sina metoder for att det sprakstérda barnet ski@ifighjalp som den ar i behov av. Logopederna
anvander sig av pa forhand standardiserade testetils storsta del utfors enskilt.

Vardegrund och forhallningssatt ar av stor betyalelrbetet med dessa barn.

Studien visar ocksa att skolorna arbetar olika, efenutifran ett inkluderande perspektiv och den
andra utifran ett segregerande perspektiv.

Nyckelord
Sprakstorning, sprakskolor, inkludering, integrgrisegregering, forhallningssatt, arbetssatt
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1. Inledning/bakgrund

| vart arbete i skolan har vi erfarenhet av barnl wiéka grader av spraksvarigheter. | var
yrkesutévning har vi stundtals ként oss otillrégaloch darmed velat forse oss med mer kunskap
kring omradet och ha fler verktyg att arbeta med.

Den ena av rapportforfattarna, Sylwia Baginskioéskollarare sedan ar 2002 och har till storre
del arbetat i forskoleklass pa en F-9 skola i Stobk. Den andra, Tove Soderberg ar
grundskollarare 1-7 sedan 2002 och arbetar somal&lase i en F-5 skola i Stockholm.

Vi ar bada intresserade av lingvistik och i varttenied barn av tal- och spraksvarigheter har vi
haft tata samarbeten med vara speciallarare/spedmdoger pa vara respektive arbetsplatser. |
samarbetet kring dessa barn har ett intresse vattkigja |ara sig mer hur pedagogisk och
medicinsk personal béattre kan beméta och hjalpzesata. Det finns en rad sprakférskolor som
inriktar sig bade pa barn med férsenad talutvegktien aven diagnosticerade spraksvarigheter.

Inom grundskolan ar sprakskolor mer séllsynta aedsdtom verkar det saknas kunskaper kring

detta omrade. Vi har darfor valt att fokusera wédersokning pa arbetet i sprakskolor.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersdka pedagogeczh logopeders tankar om

forhallnings- och arbetssatt till barn med sprakstaning .

Vara fragestallningar ar féljande:
« Hur k&nnetecknas ett barn med sprakstorning emdidagoger och logopeder?
» Vilka kriterier behéver barnet uppfylla fér att lalhtagen till en skolform med
specialisering mot sprakstorning?
» Vilka arbetssatt anvands med barnen enligt intexlgupedagoger och logopeder?
» Hur yttrar sig barnens framsteg i forhallandediika personers yrkeskategorier och

arbetssatt enligt informanterna?



2. Litteraturgenomgang

| foljande kapitel kommer vi att redogora for den litteratur som utgor underlaget till var
undersokning. Vi kommer definiera begreppet spraksrning, ge en historisk tillbakablick,
belysa medicinska samt sociologiska perspektiv, tgf de olika laroplanernas synsatt, visa pa

konkreta exempel ur vardagen och forklara vad TSS &for nagot.

2.1 Vad ar sprakstorning?

For att kunna diskutera kring sprakstorning mast#xja med att definiera vad begreppet star
for.

Ibland uppfattas sprakstorning som en dold funlesodrning eftersom den inte marks lika latt
som andra mer traditionella funktionshinder. Det kara svart att upptacka en sprakstorning i tid
da den inte &r lika uppenbar som vid t ex rorets#dni och synskador. Barn med sprakstorning
utgor en heterogen grupp dar stora variationesfifam del har problem med detpressival v s

att uttrycka sig sjalva sa att andra forstar. Ardasvarigheter med démpressivaunktionen

vilket betyder att man inte forstar vad andra sagterligare en grupp har svarigheter med de
oralmotoriskafunktionerna.

(Loheman 2003, s.15).

Uppskattningsvis behéver 3 — 4 procent av en draldgion form av anpassning av
undervisningen och av dessa har 0,25 — 0,5 precegtav sprakstorning. Teveborg menar att 0,5

procent av Sveriges barn och ungdomar har en grakstorning. (Teveborg 2001, s.70).

Enligt en tidskriftsartikel fran Hallsboskolan tktc1996 kan den grava sprakstérningen visa sig i
varierande tal- och spraksvarigheter t ex bristamiékforstaelse, begransat ordforrad,
fonologiska avvikelser, grammatiska och pragmatskéigheter. Det senare begreppet har att
gora med hur man anvander spraket i kommunikatiatt ba en rod trad i ett samtal, forsta
turtagning och titta pa den man talar med.) Ovamgtd apriméara stérningar och parallellt med
dessa finns tillkommande svarigheter i form av ppteella brister, minnesstérning,

rytmstorning, motoriska avvikelser, bristfallig piringsforméaga, initiativioshet, l1ag uthallighet



eller stor avledbarhet. Vissa elever har svarfibasta spraket medan andra har svart att uttrycka
sig i sitt talade sprak. Ofta har eleverna en kowalion av svarigheterna.

(Hallsboskolan sartryck ur Specialskolan, Skolverk896, s.140)

| rapporten "Sprakstorda barn fran forskola tilbsk (Fohrer, Ancker 2000, s.1) menar
forfattarna att det ar viktigt att differentiera ifa@ de barn med 6vergaende sprakliga svarigheter
och de barn som kommer att ha bestdende problemizhin medpecifik sprakstérningDet

finns ingen sjalvklar gransdragning och specifikd&storning ar heller inte nagot entydigt
begrepp. Det kan vara svart att identifiera ochiaskprakstorning fran andra handikapp t ex latt
forstandshandikapp och olika neuropsykiatriskatéithd.

De vanligaste symptomen for specifik sprakstorringttalsforenklingar, t ex, systematisk
ersattning av vissa grupper av sprakljud sa sdiatfvior (t exf ochs), dentaler (t ex ochd)

eller forenkling av konsonantgrupper (tspe). Gravare former av specifik sprakstorning kan
kadnnetecknas av grammatiska forenklingar, t ek@ttingsandelser och funktionsord utelamnas
samt att ordféljden férenklas. (Nationalencyklogediwww.ne.se)

Vad gaéller beteendet skiljer de sprakstdrda baimtensig fran andra barn. Det finns ett brett
spann dar vissa ar rastlosa, utdtagerande ochsaggrened svag koncentrations och
uppmarksamhetsformaga. Andra kan vara tystlatizakadragna och svara att fa kontakt med.

Gemensamt for barnen ar kommunikationssvarigheter.

2.2 Undersokningens definition av
sprakstorning

Nar vi véljer att definiera sprakstorning utgafréin att sprakstorningen ar den primara
svarigheten. Da det aven forekommer att barnetilldgssvarigheter s som motoriska

svarigheter, lek eller koncentrationssvarighetenhaalt att inte bortse fran det i var studie.
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2.3 Historiskt perspektiv

Under hela historien har det stallts krav pad megiomra. Olika tider har stallt olika krav och i takt
med samhallsutvecklingen har nya grupper av funktiondrade blivit synliga.

Anda sedan 1842 ars forsta obligatoriska folkskalaskolans speglat sin samtid. P& den tiden
hade barnen till de makthavande klasserna i saetlétian en ordentlig skolgang. Av den
anledningen rorde den nya skolstadgan inte dedsa igynnade barn da de redan var berattigade
en bra skola. Pa det viset blev folkskolan eniffakiola” dar malet var att ge tillfredsstallande
kunskaper och att eleverna skulle veta sin plsasrihallet. Fokus lag pa att eleverna skulle ges
okad forsorjningsformaga och inte ligga samhailelast. For de elever som inte kunde
tillgodogora sig kunskaperna ordnades sarskild iigtgng. Kunskapskraven var lagre &n i den
vanliga skolan. Den sarskilda undervisningen riktasig delvis till fattiga barn som snabbt
behdtvde ta sig igenom skolan for att kunna forséigaoch delvis till de barn som ansags sig
sakna tillracklig begavning for att kunna tillgodwg sig folkskolans &mnen (Brodin, Lindstrand
2004, s.37). Detta ska sattas i sammanhanget &y éa majoriteten av svenska befolkningen

var bonder vilket innebar en stor agrar arbetskkd@inga man och kvinnor med funktionshinder
arbetade vid denna tid som hantverkare, drangapigain. Jordbrukssektorn ansags passa
utvecklingsstorda personer bast da det fylldesnédadyper av kroppsarbete och regelbundenhet.
Det fanns ett "vi och dem” tankande men de funlgiondrade hade sin plats pa

arbetsmarknaden.

Under 1800- talets andra halft holl en industrelisg pa att breda ut sig i vart land. Denna
strukturomvandling ledde till en urbanisering d&mmiskor tvingades lamna de tidigare isolerade
enheterna for att soka sig dit arbetsmarknadenekgedast forutsattningar till arbete d v s i
staderna. Sverige holl pa att bli en modernarestrohation. | den framvaxande industrin fick de
funktionshindrade klara svarigheter att f4 arbeteri de nya branscherna. Framforallt de som
kategoriserats som sinnessléa ansags opassandgemfi@an inte trodde de kunde anpassa sig
till det hoga arbetstempot. De avvikande blev dé@rekluderade pa arbetsmarknaden
(Férhammar 2004, s.101).
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Samma monster aterfanns i utbildningsvasendet. djtade atskillnad mellan det som avvek i
nagon form fran normen jamfért med dem som ingidkn. De avvikande skulle exkluderas och
socialt kontrolleras. | boken "Elevers olikhetehapecialpedagogisk kunskap” (Persson 2001,
s.36-37) tas analyser och forklaringar upp av danske vetenskapsteoretikern och filosofen
Michel Foucault. Han studerar bl a "de normaladidyeav "de onormala” och det legitima och
av samhallet sanktionerade tvang och fortryck dékande eller "galna” utsétts for. Foucault
menar att det moderna samhéllet fordrar ordningredh och att eventuella stérande element
maste hallas i schack d v s under kontroll ocimtisoleras fran évriga samhaéllet. Pa det viset
blev det legitimt att sarbehandla de "galna” fdrdat ska kunna ateranpassas i samhallet. Utifran
Foucaults maktbegrepp kan paralleller dras tillldtiingsvasendet i slutet av 1800- talet. Det
fanns en allman tilltro till vetenskapen och pedggaas expertis men ocksa en tro pa
mojligheterna att forandra en manniska med dean aittsorgen. Olika former av anstalter
byggdes upp under denna tid exempelvis Manillaskfiladova och Tomteboda blindinstitut.
Fran 1800- talet och framat hade lakarvetenskapkmlet medicinska perspektivet haft en
dominerande stallning och klart tolkningsféretr&dag funktionshinder (Danermark 2005, s.60).
Landets forsta hjalpklass startade 1879 i Norrkgpich efter det spreds sig tanken att bilda

hjalpklasser runt om i landet.

2.4 Alfhild Tamm- en foregangare inom
sprakstorning

En tidig expert pa sprakstorning hos barn var Adffliamm, en av Sveriges forsta psykiater som
ocksa ar kand som en av initiativtagarna till ezeibgen av psykoanalys i vart land. Tamm levde
mellan 1876 — 1959 och tillhérde den andra germratis kvinnliga lakare i Sverige. Hon gick en
specialistutbildning i psykiatri och neurologi ocinéttade redan 1909 en egen praktik
Stockholm. Vidare arbetade hon bl a som lakaréilihska skolan, vid Slagsta sinnessléskola
och borjade 1910 utféra intelligens- och kroppsusileningar pa barn vid Stockholms
hjalpklasser. 1914 inrattade Tamm en poliklinik f@rubbningar vid Stockholms stads
folkskolor. Hon var en av de forsta i vart landiattessera sig av talrubbningar hos barn. Tamm
fick i uppdrag att kartlagga hjalpklassbarnens ey och da upptackte hon bade barn med
talrubbningar och barn som inte larde sig lasasbeciva. Hon klargjorde att de barn som av sina
larare ansags hjalpklassmassiga, lata eller draroliga led av just av talrubbning eller dyslexi.
(Lékartidningen nr 51-52 1998).
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Tamm reflekterade mycket kring tekniken och horgngskerna med att gora felbedomningar.
Hon var stark paverkad av hjarnforskaren Henschamar en tidig forskare inom dyslexi.
Tamm anvande hans teorier for att hitta sambanthmaitelligensdefekter och las- och
skrivsvarigheter i skolan (Helldin 2003, s.44).

For att lara sig mer av diagnostik och behandlijogdg Tamm flera studieresor bl a till Berlin
och Wien dar hon kom i kontakt med nya forskningsitéikaren Liebmann i Berlin hade gjort en
detaljerad klassifikation av olika slag av talrulstyar av barn och den bérjade Tamm anvanda.
Hon poangterade betydelsen av differential diagkastllan olika typer av sprak och
talstorningar hos barn. Hon skilde mellan uttalsfdd horstumhet samt var intresserad av
bakomliggande orsaker, brister i uppmarksamhetiame skulle kunna ligga till grund for
sensorisk hdrstumhet. Mycket av Tamms arbete nféatetitial diagnostik foll dessvérre i
glomska for att forst bli aktuell i mitten av 193@iet. Tamm var ndgot av en pionjar inom sitt
omrade. Aven sambandet mellan dyslexi och sprakisigi forskoledldern togs upp av Tamm,
vilket forst aktualiserats under senaste decenaigknledningen till varfér man bérjade
uppmarksamma talrubbningar hos barn just i slutét890- talet beror p& manga faktorer. Dels
vaxte det fram olika vetenskapliga discipliner delfs uppstod viktiga samhallsférandringar
under denna tid. | kélvattnet av de medicinska stgen vaxte nya skilda specialiteter fram,
sjukhusen expanderade och genom att studera mi@ngafienter underlattades inférandet av
statistiska sjukdomsuppgifter. Olika talklinikerrom@linstitut inrattades i skilda europeiska
lander, fonetikdmnet blev erként och i samband detdorjade nya tekniska hjalpmedel brukas.
Vad géller samhallsforandringar hade sakerligensiialiseringen en padrivande roll. Nya typer
av arbeten kravde mer utbildning och i och meddstolans inforande 1882 tros fler barn med
talrubbningar ha upptéackts. Manga barn férdes sanirea institutionell kontext och d& marktes
de avvikande barnen. Ett behov av att skilja usdésmarn uppstod. Det var lararna som
remitterade eleverna till Tamms talklinik. Vid dentid skedde en varderingsforskjutning mot en
okad valfard ett exempel pa det ar t ex Sociallstgres skapande 1912 och departementet for
socialpolitik 1920.

Tamm hade en bred och djup kunskap om forskningeitalrubbningar hos barn och hon héll
sig val uppdaterad med den tidens sprakvetenskaptiy fonetiska arbeten. Alfhild Tamm
bidrog till att Sverige inforde ett vetenskaplighsatt pa talrubbningar hos barn och flera av
hennes synpunkter ar fortfarande aktuella. Det lsamverka alderdomligt &r att man vid Tamms

samtid anvande sig av felsékningsperspektivet semndrmativa spraksynen. Idag har man
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lamnat denna syn. Idag ser man mer pa utvecklitiggjaele och situationsberoende, dynamiska
fenomen. Detta ar det mer sociala inkluderande&tigts
(Lékartidningen nr 51-52 1998).

2.5 Tiden fore och efter andra varldskriget.

Helldin' (2008) menar att tiden fére andra véarldskrigeelar en relativt segregerad skola déar
specialpedagogiken ansags kunna ta hand om prablémenna biologiska tradition sattes
individen forst. Begrepp som ar forknippade medndetid &r biologi, medicin, mognad, arv,
skuld, kategorisering, kontroll och expertis. Datriis en radsla for oférnuftet och darfér valde
man att exkludera istallet for att inkludera elewexd behov av sarskilt stod. Man ansag att
eleven agde problemet och man var snabb att kisegarelever utifran det objektiva synsattet
normal/onormal. Med den synen var specialpedagagkerationell I6sning och ett effektivt satt
att hjalpa och for att ateranpassa den svageetillrebrmala gruppen. Vidare beréattar Helldin att
tiden efter andra varldskriget praglades av sodaigélvningar, aktiva demokratirérelser och
allman antiauktoritet. Den sociala synen blev nkuell dar individen ska ses utifran sitt fulla
sammanhang. Detta innebar en mer inkluderandeitgllbedorden i denna nya diskurs var
sociala relationer, kontext, sprak, autonomi odarenheter. Man utgick da ifran att individen
fran borjan ar en del av en grupp. Genom historseesala utveckling formas man som individ

och fokus flyttades harmed till den sociala proeass

2.6 De olika laroplanerna

| den forsta laroplanen som kom ut 1962 Lgr 62ashes det stort pa specialundervisning.
Fortfarande ansags orsakerna till elevens svaegkigha just hos eleven. For att fa hjalp fick
eleven specialundervisning hos en kliniklarare.ppetintegrationkom att anvandas i
samband med inférandet av grundskolan. Det innatbaen vanliga skolan skulle dppnas for

barn aven fran segregerade skolformer.

Vi ser att for varje ny laroplan har riktningen nsiblans organisation alltmer gatt i riktning mot

individualisering och integrering.

! Helldin, Rolf, forelasning 2008-01-29, Stockholomsiversitet

14



| Lgr 69 ser vi exempelvis att man vill 6ka intationen av elever med olika funktionshinder sa
att de ska delta i de vanliga klasserna. En mojlegk till elevers svarigheter ar skolans miljo
(Persson 2001, s.16).

Under 1970- talet gavs det generdsa bidrag tillskwilket ledde till att man satsade mycket pa
specialundervisning.

Trots det uppnaddes inte den effekt som stateravéigt och darfor tillsatte regeringen SIA —
utredningen, skolans inre arbete (SOU 1974:53ddtingen manade till att det skulle bildas
arbetslag i skolorna och hoppades pa sa vis dktsta problem skulle kunna lésas inom
arbetsenheten. Nar SIA — utredningens synsattigéogpm i Lgr 80 tonades skillnaderna ner i
specialundervisningen och den vanliga undervisminBedagogerna skulle nu inte utgd i fran
elevernas svarigheter utan elevernas styrkor. PegteEn skola for alla”lanserades under 80-
talet. Skolan och personalen ska skapa de ratitséiitningarna for att alla elever ska kanna
gemenskap, delaktighet och meningsfullhet i skal@arsson 2001, s.16).

Lgr 80 ar progressiv och utgar fran barnets vaildsizh behov (Stensmo 2002, s.77).

| nuvarande laroplan Lpo 94 star att lasa:

"Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever somodika anledningar har svarigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningddray goras lika for alla”.
(Lpo 94, s.6).

2.7 Sociologiskt perspektiv

| borjan av 1980-talet etablerades ett nytt octraditivt begrepp att se pa funktionshinder: den
sociala modellen (Danemark 2005,s.60). Det vaeaktion pa det tidigare bio-medicinska
forhallningssattet pa funktionshinder. Intressktadles in i att satta varje manniska i ett socialt
sammanhang, en kontextuell miljé. Ur den social@efiens perspektiv ar miljon avgérande om
en manniska uppfattas som handikappad eller ej.sbeiala modellen &r starkt férknippad med
ett politiskt engagemang och har bl a hamtat iasipin fran andra minoriteters
medborgarrattsrorelser. Genom att vanda skamdithet och uppror har empowerment betonats
d v s att ge kraft till personer i behov av satsitidd (Danemark 2005, s.61). De mest radikala
foresprakarna har poangterat att forskningen Kingtionshinder maste styras av de
funktionshindrade sjalva (Danemark 2005, s.68gr slociala modellen tar man klart avstand
frdn den medicinska/individuella modellen som mamar satter etiketter som "normal/icke
normal” p& manniskor och da begransar samt forenyokkheter i stallet for att normalisera
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heterogenitet. | Skandinavien har tankenfatlihdelaktighetochlika villkor varit

handikappolitiska mal sedan 1970-talet aven onfiatetits klara skillnader mellan verklighet och
vision. Med den allménna vélfardstaten som ideahten starkt betonat att personer med
funktionsnedséttningar ska inkluderas i samhéadiet alla andra (Danemark 2005, s.77).

| den pedagogiska varlden betyder den sociala nesdatt istallet for att sarskilja eleven och
tvinga den enskilde att anpassa sig till omgivningearast att man tittar pésakernatill
svarigheterna i elevens miljo och forsoker inkliaddéenne. Eventuella svarigheter maste saledes
forstas i relation till samspelet med omgivning€arskaren Eva Johannessen menar att
pedagoger maste vara uppmarksamma pa den egypdeattitsamarbete med barn (Johannessen
1995, s.82). Hon visar att olika synséatt starkpfaélararens uppfattning om eleverna. | sin bok
granskar hon pedagogers bemétande av barn medesooiionella problem, antingen med
aggressiva eller tillbakadragna beteenden. Mandagmeer fastnar enligt Johannessen i gamla
monster och hamnar i standiga maktkamper med daesoan ar brakmakare och som
aterkommande bryter mot regler. Johannessen farmiddlet att lararen ska forsoka med helt
nya pedagogiska strategier dar fokus laggs pa sdetspellan vuxen-barn. Tillit och positiva
forvantningar ar helt avgérande for att bryta maktken och for att uppna gott resultat
(Johannessen 1995, s.125). Johannessens tankegéegaelations- och
kommunikationsperspektiv betonar att om man ford@ngamspelet och attityderna hos
personalen kommer man att na fram till alla eleMem sétter elevgruppen och dess skilda behov
i fokus. Det arbetssattet kraver en pataglig memdalaro och en vilja till forstaelse hos

pedagogerna.

2.8 Sprakstorning relaterat till spraktraning

| nuvarande laroplan star foljande:

"Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgdngrundskola beharskar det svenska spraket
och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idésdr @mnkar i tal och skrift” (Lpo 94, s.10).

| Fasts (2007) 3ju barn lar sig lasa och skrivafar man folja 7 stycken barn under 3 ars tid. Man
far traffa dem i hemmet och se hur de skilda fami anvander sig av olika las- och skrivsatt
innan barnen borjar i skolan. Lasaren far sedga Bilrnen i skolans varld och ser hur och om
deras tidigare kunskaper tas tillvara i skolansagedik. Fast tar i avhandlingen upp att barn
gradvis skaffar sig kunskaper om las- och skrivrinl att det sker i samspel med andra, bade

vuxna och barn. Insocialiseringen sker framst aglftiar, syskon och narstaende och startar
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mycket tidigt. Clay menar genom bendmningemérgent literacyatt den har utvecklingen ar
oundviklig och att barnets intresse driver pa vadéd sig (Fast 2007, s.14).

Denna inlarning kan saledes ske var som helst hemmet, i lekparken eller i varuhuset.
Inlarningen ar med detta synsatt inte nagot sortesteid en lamplig tidpunkt, inte heller
nddvandigtvis bokstavs- och bokbaserad eller farkdd skolor. Clay (Fast 2007) menar att nar
barn automatiskt exponeras for las- och skrivaldter tillsammans med andra bérjar de aven
forsta funktionen och meningen med lasning ochvekmp. Fast hanvisar till Denny Taylor som
menar att barn i moderna samhallen oundvikligemitdiragna i lasandet och skrivandet. De kan
helt enkelt inte undga att se texter inom hemméaggar utan vaxer upp i en varld med skrift av
alla de slag. Det som ar genomgéaende &r att bantear skriftspraket i ett meningsfullt
sammanhang.

Vygotskij (Jerlang m fl, 1999, s 287) menade attseiala samspelet ar nyckeln till den mentala
utvecklingen. Av den anledningen betonade han nikieatt barn ska ges rikligt med tillfallen att
umgas och samspela med olika manniskor i olikaa&l@amspelet i undervisningen ar centralt
for Vygotskij. Den franska sociologen Pierre Boerdfor in begreppédtabitus.Han menar att

varje manniska far en identitet och forstar sin arltvgenom sin egen habitus. Barn sysslar tidigt
med texter av olika slag t ex genom lasning av bijdkdningar, CD-omslag och dataspel.
Genom att inom sin familj komma i kontakt med talenlyssnande, lasande och skrivande blir
barnet skriftsprakligt socialiserat. Det kallar Baieu for ett barns sprakliga habitus. Eftersom en
persons habitus bildas i relation till sin omvéitdnte habitus ett statiskt begrepp (Gytz Olesen&
Moller Pedersen 2000, s.155).

Barnets sprakliga habitus uppstar saledes i dessljia Barnet iakttar och imiterar sin

omgivning och darmed blir denna sprakliga habitupmdukt av barnets historia. Nar barnet
borjar i forskolan eller skolan dras den in i skalaarld borjar en kamp om vem som far tala och
vem som maste lyssna. Det finns en tyst 6verenskalsenmellan den person som upplever sig
manad att tala och ahoérarna som har installningedeana person ar vard att lyssnas pa. Enligt
Bourdieu finns denna maktkamp i allt samspel met@mniskor. Han myntar begreppet
"symboliskt kapital” dar en persons tillgangar, ewelvis sprakliga, blir erkanda eller inte inom
en speciell grupp. "Kulturellt kapital” hér sammared samhallets dominerande grupper och ar
en underavdelning av symboliskt kapital. En pergiggingar d v s dess symboliska kapital kan
vara stort inom en kontext ofta i manniskans primifd medan detta kapital inte anses ha ett
stort varde i en annan kontext t ex skolan (FaB728. 51). Forfattaren hanvisar till Pat Thomson
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som menar att alla barn har en "ryggsack” fylld rsedialt, sprakligt kapital samt egna vanor nar
de borjar i skolan. Dilemmat &r att endast nagreaamen inbjuds att dppna sina "ryggsackar”
och lyfta fram dess innehall. Andra har o6ppnagggsackar” eftersom det innehallet, enligt
lararen, inte anses ha nagot varde. Vissa barrs @essutom ha en sa problematisk bakgrund att
dess "ryggsack” helst ska lamnas utanfor skolgardén barnet med sin habitus i ryggsacken
kommer till skolan méts den av en ny forestallnirigid: skolans habitus. Detta méte kan skapa
en splittring hos barn dar tva tolkningssatt mBtsurdieu kallar det "habitus clivé” (Fast 2007,
s.178). Ett exempel pa det kan vara néar ett bamuslimskt ursprung borjar i forskolan/skolan
och plétsligt deltar i olika aktiviteter runt julindet, vilket de i sin hemmiljo ar helt ovana vid.

| Fasts avhandling framkommer att det som ar geamhlos de undersokta forskollararna och
lararna ar att de tar lite hansyn till barnensggadé erfarenheter utanfor skolan. Lararna kanner
inte till barnens varld och darmed kan de intetfode enskilda elevernas habitus. Pedagogerna
upplever sig exkluderade fran barnens varld ocbdpés sker inget méte mellan de vuxna och
barnen. Lararna séger att den demokratiska tartkalieaska ha samma chans och vara jamlika,
att det ar en stor anledning varfor man inte tarska till elevernas bakgrund. | sjalva verket blir
effekten helt tvartemot. Barnen far i denna stii@iena centrala och viktiga kunskaper utanfor
klassrummet. Det egna modersmalet, om det ar @mnstenska, ar exempel pa en kunskap som
inte betraktas som relevant. Har blir alltsd baretkgrund snarare en belastning &an en tillgang d

v s olika sprak varderas olika hogt. Fast skriver:

"Lararna tycks omedvetet vardera vad barnen har reigd Det betyder att vissa erfarenheter
aldrig réknas som ett symboliskt kapital, medanraratfarenheter och kunskaper innebar ett
varde. En del av barnen tycks vara hemmastaddahmedet gar till i skolan och med den typ av
kunskap som skolan premierar. Andra barn maste ssgpaig for att nd framgang och maste
darmed eventuellt forandra sitt forhallande tilhfdjen” (Fast 2007, s 182).

De sju barn som Fast har foljit under 3 ars tiddergemensamt att de via medier och
popularkultur redan langt fore skolstart anvandgas lasande och skrivande i hdg grad.
Popularkulturen separeras ofta fran och star ndrnkastrast mot hog- eller finkulturen.
Finkulturen definieras av de personer som sjalMaéare av den goda smaken, vilket visas
genom exklusiva klader, god mat, klassisk musis litteratur, teater- och museibesok.
Traditionellt har bararna av finkulturen tagit déred fran det som man ansett varit mindre vart d v
s popularkulturen. Bararna av finkulturen har stginfétt bekraftelse att deras smak ar god. Pa
det viset har makt kunnat utdvas vilket socioloBeurrdieu framhaller (Fast 2007, sid 100).
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Exempel pa popularkultur som barnen i undersokmingenmer i kontakt med &ar
leksakskataloger (vacker dnskningar och fantadien)sumtion via reklam (t ex Mc Donalds),
klader med leksaksmotiv och leksaker (BeybladeRreitz). Barnen stéter aven pa
populéarkulturen genom tidningar (Bamse och Barfig)}program (Bolibompa och
Disneykanalen), video/dataspel ( Playstation odhR@t) samt popularmusik (Smastjarnorna och

Lilla Melodifestivalen).

Pa ett valdigt engagerat och gladjefullt satt mBianen hjaltar som barnen soker identifiering
med, de tecknar logotyper, spelar spel och anvéigexv datorn samt skriver egna énskelistor
(Fast 2007, s. 180). Fast menar att popularkulttyeks ge barnen en kansla av uppslukande da
de helt tappar uppfattningen om tid och rum. Bakeemmer in i ett kanslofléde déar de helt

glémmer sin omgivning.

Mihaly Csikszentmihalyi beskriver en kansla som kallar "flow” i sin bok med samma namn.
Han menar att flow utmarks av gladje, skaparkrefft imtalt engagemang (Csikszentmihhalyi
1990, s. 13). En del manniskor tycks vara fodda fagdagan att snabbt uppleva flow medan
andra maste 6va sig medvetet i att uppna dennasingekansla. | Fasts avhandling far man som

lasare nastan intryck av att skolpedagogiken tdrpdoelevernas eget flow.

| Lpo 94 star att undervisningen ska anpassasgatije elevs forutsattningar och behov.
Undervisningen ska ta elevernas bakgrund, tidigeegenheter, sprak och kunskaper som
utgdngspunkt (Lpo 94, s.6). | Fasts avhandlingaedet finnas en tydlig och klar skillnad mellan
styrdokumenten och pedagogernas installning. Fraatittbehdvs det byggas en bro av
kontinuitet av larande mellan hemmets sprakanvampnch skolans undervisning.

Begreppet thellanrum”tas upp av forfattaren Jan Thavenius (Anderssergsen, Thavenius
1999, s. 50-51). Det ar nagot som uppstar vidtenmighet och sa lange manniskor talar med
varandra. Mellanrummet kan allts& bara skapas aarmits i dialog. Genom att lyfta in
populérkulturen i klassrummet, som barnen har atarfarenheter av, skapas majligheter att
eleverna delar med sig och lar av varandras kueskdapavenius betonar sdledes vikten av att
lyfta in elevernas habitus i undervisningen (F&372 s.191).

Fast ger goda exempel pa hur larare tar fastagp@relas erfarenheter och skapar broar mellan
barnens och pedagogernas varldar. Exemplen haratagfigland och Australien. Pa en skola i
England arbetar en klass med elever i ldern 8redir adjektiv. Lararen visar en over head bild
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pa ett 6ra. Elevernas uppgift ar att beskriva lils@ utforligt som maojligt med hjalp av adjektiv
utan att tolka den. Lararen leder ett samtal khingen forfattare maste tanka nar den ska
beskriva nagot for lasaren. Sedan ber lararerelizer utom en att blunda samtidigt som han
forstorar bilden s att en storre del av ansiktenfrader. Den elev som tittar far sedan beskriva
vad den ser for sina klasskamrater sa tydligtwahale som blundar far en inre bild framfor sig.
Lararen visar efter en stund hela bilden for sayatélever. De far nu se att 6rat och ansiktet
tillhor figuren Gollum som ar hamtad ur filmen Sagan Ringen. Vidare far eleverna arbeta
parvis framfor en dator dar Gollums ansikte firBlevernas uppgift ar att beskriva ansiktet i

skrift och lektionen avslutas med att eleverndd&a upp sina beskrivningar for resten av klassen
(Fast 2007, s.193-200). | exemplet ser man hurdéraygger en bro mellan elevernas

forforstaelse och skolans undervisning.

Anmarkningsvart ar hur effektiva dessa arbetsgékamplet tycks vara, inte minst for pojkar
enligt forfattaren. Studier visar att pojkar ar kre@resenterade som "aktiva las- och
skrivmotstandare” och "tvdngslésare” som univetsitajunkt Iréne Hammen/lyfter fram.
Risken med att dagens elever inte kanner igensiglans texter ar att de fjarmar sig. Da finns
det klara risker for att de klyftor som redan firidag mellan kdn och social klasstillhérighet blir

annu storre i framtiden.

2.9 Konkreta exempel ur vardagen for ett barn
med sprikstorning.

Sjoberg (2007) ger konkreta exempel och tolkniqahur ett barns vardag i skolan och i
hemmet kan se ut. Som tidigare namnts i litteratiardi foreliggande studie ar barn med
sprakstérning en heterogen grupp och stora vametitbrekommer. Daremot gar det att sdga
mycket om de behov som &r generella for ett bamh spedkstorning. Barnet behdver fa mycket
tid pa sig for att lara sig och klara av sina uftpgioch i god tid fa reda pa om en férandring
kommer att ske da rutiner ar elementara. Barnei\maten konkret, visuell undervisning,
noggranna tydliga forklaringar och sedan fa hjélpepetera och kontrollera att de forstatt enligt

Sjoberg.

2 Hammervik, Iréne, forelasniriditt forebygga las- och skrivsvarigheter2008-02-11 Stockholms
universitet.
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| tidningen Forskolan (Forskolan nr 06/2005) beskkiardagen pa avdelningen Valen pa en
sprakforskola. Pa Valen gar atta barn mellan fgtasju ar. Samtliga har grava sprakstorningar
och de har kommit dit pa logopedremiss. Vanligérislet foraldrarna till barnen eller personal pa
dess tidigare forskola som gjort den forsta bedagem att nagot inte stammer. En logoped har
konstaterat att vanlig logopedbehandling inte rackan barnet behdver ha spraklig traning under
hela sin vardag. Pa sprakforskolan finns tillgdhdpgoped och forskollarare med lang
erfarenhet av barn med séarskilda behov. Forskofiarhar ingen specialutbildning inom tal- och
sprakstorning men de har gatt relevanta fortbilgskurser. | vardagen anvands metoder sa som
TSS- tecken som stdd. (LAs mer under rubBIS- Tecken som stdd Personalen talar tydligt
med korta meningar da barnens hérselminne oftagndbsat och de inte forstar langa satser. |
samlingen aterges informationen om dagen med hjakaval bilder som med tecken. Barnen pa
Valen far dagligen spraktraning av forskollararch den logoped som &ar anstalld pa forskolan.
Det kan vara traning i form av dvningar i munmdtdblasovningar), ljudtranig, vilket ljud

borjar ditt namn pa och rim och ramsor. Barnen demrepp och ordférradd och att kategorisera

substantiv genom att t ex leka affar.

Ju langre tid barnen vistats pa Valen desto mewveted blir de om dess sprakliga
tillkortakommanden. Pa Valen finns en 6ppenhetdett barnet ar dar for att trana med spraket.
Barnen kan efter en tids vistelse minnas tillbagla @la om att i bdrjan kunde jag inte sdga S

eller da horde jag inte skillnad pa B och V.

| Sjobergdbland latsas jag att jag forstdiSjoberg 2007) har intervjuer gjorts med barn med
sprakstorning som gar i grundskolan. | boken hairdervjuats sju barn som ar mellan atta och
femton ar. De har skilda svarigheter och styrkonme har ocksd gemensamma namnare i sina
svarigheter. En sprakstorning for ofta med sigigt@ter som paverkar relationen och
kommunikationen med andra manniskor. Det ar svéfben sin egen talan och havda sin vilja,
man missforstar och missforstds och det ar swanpafatta sociala normer och koder. De har
svarigheterna finns ofta kvar i vuxen alder ocleipdr en sarbarhet som delvis ser olika ut for
kvinnor och méan (Sjoberg 2007 s. 133). Foraldrér medagoger behdver arbeta extra mycket for
att starka barnens och ungdomarnas kansla fororadis ratt. De maste t ex hora manga ganger
att de inte alltid behdver géra som andra sagedeahar ratt att sdga nej till det som de intk vil
Bade tonarspojkar och tonarsflickor kan annarserislatt komma i kontakt med manniskor som
utnyttjar deras godtrogenhet och brist pa sjalvié(Bjoberg 2007 s. 134).
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Matematik ar ett amne som ofta innebar en extreghet for ett barn med sprakstorning. Spraket
har en stor betydelse att utveckla formagan akiatdwgiskt och i flera led, vilket &r nodvandigt i
matematik. Det finns manga symboler och begrepprsam maste forsta innebdrden av. Det ar
nodvandigt att forsta allt man laser och att kuskiha pa viktig och oviktig information. Vid
nedsatt lasforstaelse kan det bli problem medl&is(&joberg 2007 s. 131).

En del barn och ungdomar med sprakstoérning hat swvéd tidsupplevelse och tidsuppfattning.
De har svart att uppskatta nar en halvtimme hdy gdt de behover ga hemifran for att hinna
med bussen, eller om de hinner ga ner till affimean teveprogrammet borjar (Sjéberg 2007 s.
136).

| all traning av vardagliga fardigheter ar hjalprakett viktigt inslag. For att fa hjalp att komma i
tid kan mobiltelefonen anvandas och vid |as- oaiveining ar olika dataprogram till god hjalp.
Arbetet vid datorn hjalper barnen att stinga utamtryck och koncentrera sig pa det som
hander pa skarmen (Sjoberg 2007 s. 135).

Samtliga av de intervjuade barnen hade fatt myg&ea resurser i form av t ex
specialpedagoger/speciallarare och logopeder iskiol@r. Nagra av barnen gar eller hade gatt i
skolor som &r inriktade pa barn med en tal- ochksiorning. Tva av barnen hade gatt pa
Hallsboskolan. Elevantalet var litet i gruppernarin hade trivts dar och fatt kamrater och en
bra start i livet i den bemarkelsen att de fickh&r&adant som &r viktigt att kunna som vuxen.
Idag ar den svenska skolan inriktad pa att skagskela for alla. Under tiden man gar pa en
skola inriktad pa elever med tal- och sprakstor@nman hela tiden inskriven i sin hemskola och
tanken ar att man ska flytta tillbaka dit, i regéter ett l1asar (Sjoberg 2007 s. 127).

Margareta Ahlstrorhforklarar att vissa kompetenser hos barn utvedkbdslevertikalaoch
horisontellarelationer. De vertikala relationerna sker i sarhgpallan tva personer som &ar
ojamlika t e x en foralder eller larare kontralettn. Horisontella relationer sker i jamlika
relationer t ex barn — barn emellan. Sprakligaisa®ch kognitiva kompetenser utvecklas bade i
vertikala och horisontella relationer. Bada behavehover bli tillgodosedda for ett barn med

sarskilda behov. Vidare beskriver Ahlstrom tredaiir for ett psykiskt valbefinnande:

» Att man lever i ett begripligt sammanhang

3 Ahlstrém, Margareta, forelasnintHorselskadade barn”2008-02-18, Stockholms universitet
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» Med lagom krav pa sig sjalv

» Mojlighet att paverka

2.10 TSS- Tecken Som Stod

Forkortningen TSS star fdrecken som sto@et ar en viktig hjalp for barn och ungdomar med
sprakstorningar. De dévas teckensprak ar ett @gék sned egen grammatik. TSS-tecknen ar
hamtade ur de dévas teckensprak men ar inte kitzssif som ett eget sprak. Enstaka glosor ar
hamtade fran teckenspraket och fungerar som épnhgilel till att kommunicera. Som tidigare
namnts har manga barn med sprakstorning badersedirtien impressiva och expressiva
funktionen. TSS anvands bade for att forsta andnauttrycka sig sjélv. Eftersom manga barn
har lattare att uttrycka sig med hjalp av teckeméa tal blir kommunikationen mindre kravfylld
da barnen forstar vad andra séager och de sjalasipgper att bli missforstddda. Med TSS talar
och forstarks nyckelorden med hjalp av tecken. Geati anvanda sig av ett tydligt kroppssprak

och en uttrycksfull mimik blir stédtecknen till giligare hjalp.

Fordelar med TSS ar att det stimulerar barnetkspih talutveckling. Det hjalper dem att
bygga upp deras inre ordforrdd. Nar det finns gyitier att uttrycka sig med talet ger TSS en
adekvat hjalp. Nar barnets tal har forbattratsaslde att anvanda tecknen. Da fungerar talet sa

pass bra att barnet kan klara sig utan TSS.

Det ar av stor vikt att s& manga som mojligt i leésmarhet anvander stodtecken, framforallt
foraldrar och andra vuxna men dven syskonen. Avebarnet sjalv inte tecknar &r det viktigt att
de vuxna fortsatter anvanda stodtecken da det ians med sprakstorning som inte forstar tal
men daremot forstar tecken och bilder.

Aven handalfabeteéir lanat fran doévas teckensprak. For en del bachspedkstorning kan
handalfabetet var till hjalp nar man lar sig bokstaa och ska borja lasa. Bade TSS och
handalfabetet fungerar som ett minnesttéd med hjalpanden. En vuxen hjalper barnet att
forma handerna till tecken och bokstaver. Pa séivisig barnet pa ett "handgripligt” vis. (Blom
& Sjéberg, 2000, sid 137).
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3. Metod och genomforande

Syftet med denna studie ar att undersdka pedagogecsh logopeders tankar om
forhallnings- och arbetssatt med barn som har diagostiserad sprakstorning

3.1 Allmant om metod

Kvantitativ studie eller kvalitativ studie?

Den kvantitativa metoden har sin bakgrund i natiewskapen dar matningar och observationer
anvands som instrument for att samla in fakta. keoes) analyserar och forséker finna monster i
insamlad fakta och denna metod har sina réttesitipism, empirism och behaviorism (Eldholm

& Svenberg 2006, s.26).

Nar fragestallningen ror hur ofta, hur manga dilar vanligt nagot ar sa bér man anvanda sig av
en kvantitativ studie. Galler fragestallningen dédoe att forsta eller hitta monster sa ska man
gora en kvalitativ studie. For att illustrera etempel kan foljande metafor anvéandas:

"Vill jag veta hur manga blommor av skilda slag s€irms p& angen sa skall jag g& ut och rakna
dem (kvantitativ studie). Vill jag veta vilka sarsmm férekommer och hur deras livsbetingelser
ser ut sa skall jag inte rakna utan soka finna &tdn och forsoka forsta deras situation” (Trost
1997, s.16).

| studien "Det lekpedagogiska forhallningssattethiisar forfattarna till Stukat (2005) som
menar att den kvalitativa metoden har sina rotter humanistiska vetenskaperna. Det som
kannetecknar denna metod ar att forskaren tolkafastar resultatet som kommer fram.
Den kvantitativa metoden att angripa problematiealyserar relationer mellan variabler och

inte mellan manniskor.

3.2 Metodval

| var studie utgar vi fran syftet att ta reda péegverksammas forhallningssatt samt arbetsstatt
till elever med sprakstorning. Vi ar saledes irgezade av att forstd dessa manniskors satt att
resonera. Av den anledningen har vi valt att geioanén kvalitativ intervjustudie (Trost 1997,
s.16).
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Om vi istallet hade anvant oss av en enkatundeisglakulle de ge oss mdjlighet att fanga upp
en storre undersokningsgrupp och da aven fa sven gédrre mangd fragor. Dilemmat hade i det
fallet varit att vi inte skulle kunna stalla adetvljdfragor. Eftersom vi har fordjupat oss i
amnet genom var litteraturstudie ar vi medvetnaattrwar tolkning och forstaelse av det
insamlade materialet kan ha ett visst inslag ajegtikism. | en kvalitativ intervju ar intervjuare
och intervjuperson visserligen medskapare i ettabmeh det kan det farga utfallet av intervjun
(Patel & Davidson 2003, s.78).

3.3 Fragekonstruktion

Vi kommer att anvanda oss av ostrukturerade fragoaligt Trost (1997 s.20) betyder detta att
svarsmojligheterna ar sa 6ppna som majligt d \keaafasta svarsalternativ. Anledningen till
ostrukturerade fragor ar att vi vill ha sa uttdmeasvar som majligt. Den ger oss mdjlighet att
stalla foljdfragor s& som "Forstar jag dig rattditmenar...?” eller ’Kan du beratta hur du
gor...?”" Avsikten med denna 6ppna hallning ar ateth@jupare svar och mer innehallsrika
reflektioner hos den intervjuade. Enligt Stensn@0@, s.121) innebar den ideala

intervjusituationen att man stéller korta fragoh aen intervjuade ger langa svar.

3.4 Etiska aspekter

N&r man gor en rapport av detta slag ar det awsgtbatt ta hansyn till de etiska aspekterna. De
framtagna uppgifterna kommer endast att anvanams forskningsandamal. Vi hanvisar harmed
till nyttjandéravet bland de etiska reglerna.(Vetenskapsradet).s

Vi har informerat intervjupersonerna om studierféesyia ett personligt brev. | det framgar att
deltagandet ar frivilligt och att de berérda partehar réatt att ndr som helst avbryta sin

medverkan. Har utgar vi frinformationkravet.
Det star samtliga parter fritt att delta eller icedta i var studie. Vill en deltagare avbryta sin

medverkan t ex mitt under en intervju star det ednitt att gora det. (Vetenskapsradet, s. 14) Vi

hanvisar tillsamtyckdsavet.
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Vi som genomfor studien har tystnadsplikt ochlaehmer att framga av vart brev till berérda
parter. Efter intervjuerna kommer vi att behandiiidsamlade materialet pa sa vis att de
enskilda manniskorna ej kan identifieras av utoersté (Vetenskapsradet, s. 12). Vi hanvisar
till konfidentialitetkravet.

3.5 Urval

Vi har valt att bestka tva skolor i en storstad $@wa ar specialiserade pa tal- och sprakstdrning.
Det visade sig att den ena skolan, som vi valjekadla skola A, arbetar pa ett inkluderande satt.
Den sprakstorda eleven gar under formiddagen aetigrklass for att under eftermiddagen tas ut
och arbeta mer individuellt med antingen logopéet specialpedagog i skolans sprakteam. En
grundtanke med detta koncept ar att eleven skiinf@alans av sina jamnariga, mer
normalsprakiga kamrater dar de far ett dagligtdkpad”. Detta "sprakbad” anses vara
sprakutvecklande samtidigt som eleven far en indieil och anpassad hjalpundervisning.
Eleverna bor inom kommunen.

Pa den andra skolan, som vi véljer att kalla sBglarbetar man mer segregerande. De
sprakstorda eleverna gar i mindre klasser underdieldagen, med max 6-8 elever som ar i
nagorlunda samma aldersspann. Som exempel arbetiass med elever frdn motsvarande ar 1-
2 och i en annan klass arbetar elever fran motsudarar 3-4. Eleverna har grava sprakstorningar
och darfor arbetar flera vuxna i en klass. Som @eatikan namnas en klass med 8 elever och dér
arbetar en klasslarare, forskollarare samt en legofnledningen till att det &r sa fa elever i en
klass ar att samtliga elever har uttalade svargghaed att sortera och att de inte kan hantera en
miljo med alltfor manga intryck. Eleverna vid dersila bor i olika kommuner och kommer

oftast till och fran verksamheten med taxi/skolskju

Kontakten har skett via telefon med skolornas mektdér vi presenterat oss och berattat
bakgrunden samt syftet till varfor vi vill besoKeotorna. Genom rektorerna har vi erbjudit

berord personal att vara med i var undersokning.

Anledningen till varfor vi har valt ut dessa spégifskolor ar att vi vill hitta skolor dar
personalen har specialkompetens inom omradet ¢préksy. Liknande kompetens finns inte
utbredd i 6vriga staden da det finns manga $prékolor medan sprédkolornaar avsevart farre.
Arbetsplatserna ar av den anledningen unika ofbrutsatter att personalen gjorde ett medvetet
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val nar de sokte sin tjanst. Utifran dessa fortnadgar ges det goda mdojligheter till att fa vara

fragor besvarade.

| var studie hade vi initialt tankt gora kortatediebesok for att observera skolorna och dess
omgivning. | observationen hade vi for avsikt @tavicke deltagande men kéanda observatorer.
(Patel & Davidsson s. 95) Vi ville genom observa¢iouppna en forstaelse och kansla for
skolornas arbetsmiljo och pedagogik. Bl a tanktttt pa lokaler, utemiljon och auskultera den
pedagogiska laromiljon. Detta hann vi gora pa sk@aom vi forst tog kontakt med, dock ej pa
skola A p g a tidsbrist.

3.6 Urval av intervjupersoner

Vi gjorde kvalitativa intervjuer med atta persofrén skilda yrkeskategorier dar samtliga arbetar
med elever fran forskoleklass till &r 9. Da vi \aldt vara intervjupersoner arbetade vi efter nagra
kriterier. Det forsta rér sig om de olika yrkeslgagerna. De utvalda personerna arbetar som
antingen specialpedagoger, larare, forskollardee kelgopeder. Detta for att fa en sa bred
forstaelse som mojligt av forhallnings- och arbétissamt fa sa uttdmmande svar som mojligt pa
vara fragor. Det andra kriteriet var att vi ville sm det fanns skillnader eller likheter i svar
beroende pa vilken verksamhet intervjupersonernetar i. Vi ar dock medvetna om att dessa
atta intervjupersoner inte kan representera allagegers/yrkesverksammas uppfattning i vara
fragor. Da vi har valt en kvalitativ metod fokusevamer pa intervjupersonernas personliga

asikter.

For att gora det mer 6verskadligt i var resultatkéshing har vi numrerat intervjupersonerna 1-8.
Vi intervjuade enbart kvinnor. En kort presentationpersonerna foljer:

1. Specialpedagog sedan 2004. Har arbetat som f&iiskmdl sedan 1984. Arbetar nu i tal
och sprakteam sedan januari 2008. Ansvarar fokéteglass och elever fran arl i skola
A.

2. Logoped sedan 1982. Har en rad tillaggsutbildnisgan t ex dyslexi, Karlstadmodellen,
réstmetodik, rdst och rorelse. Har tidigare arbetaddande som logoped inom
sjukvarden. Arbetar nu i tal och sprakteam sedaradj skola A.

3. Specialpedagog sedan 2002. Har arbetat som lagktante i 30 ar. Har gatt ett antal
fortbildningskurser. Har arbetat som platschef p&kola. Arbetar nu i tal och sprakteam
sedan nastan ett ar tillbaka (augusti 2007) i skola
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Specialpedagog sedan 2002. Har arbetat som |agltaate sedan 1983. Arbetar sedan
2003 med tal och sprakstdrda barn samt elever mgshasom tillaggshinder. Ansvarar
for aldre elever d v s motsvarande hogstadiet liasko

Logoped sedan 1996. Har arbetat som logoped ingkwdiden i 8 ar. Arbetar nu med
gravt sprakstorda barn sedan 2004 i skola B.

Grundskollarare 1-7 svenska/so och engelska sedféh Har tidigare arbetat som
klasslarare i ar 1-3, bade aldersblandat och dldersgent. Arbetar nu som larare med
sprakstorda elever sedan 2004 i skola B.

Forskollarare sedan 1984. Har tidigare arbetatlsmmskdtare samt har fortbildning
inom matte och gymnastik. Bérjade arbeta inom demnesamhet med sprakstorda barn
1999. Numera pensionar men hjalper till nar tid behov uppstar, i skola B.
Grundskollarare 1-5 matematik/svenska sedan 2086titHgare arbetat som barnskdtare
och fritidspedagog sedan 1992. Har utbildat sidgtibre pa distans samtidigt som hon
varit anstalld pa fritids i denna verksamhet medlsgtorda barn. Har jobbat i skola B i 7

o

ar.

3.7 Undersokningens genomforande

Var avsikt var att gora varsitt studiebesok pa @igabskolorna. P g a tidsbrist hann vi bara gora

ett sddant studiebesok i skola B. Vid det studigbeistraffade vi initialt rektorn som visade oss

runt och berattade om skolans verksamhet. Vi koks@ckontakt med 4 av 5 intervjupersoner.

Vi hann presentera oss sjalva och beratta om syietintervjuerna. Alla intervjupersoner fick

varsitt personligt brev som innehdll en kort preagan av oss sjalva, dar studiens bakgrund

framgick och varfor vi vill intervjua just dessarpener. Som bilaga till det personliga brevet

medfoljde aven vara dvergripande fragestallningaatsde intervjuade hade mojlighet att

forbereda sig. | brevet intygade vi dessutom aktalier oss till konfidentialitetskravet d v s har

tystnadsplikt (Ias mer undetiska aspekte). Att de inblandade garanteras anonymitet framgick

ocksa i brevet. Den intervjuperson som vi intefadé fick det personliga brevet via rektorn och

sedan konfirmerade vi intervjun dver telefon. Viidis A skedde kontakten éver telefon via

rektorn som var mycket positivt installd till vdoésok. Hon gav oss klartecken till att utfora

atminstone tva intervjuer, den tredje bekraftadesrsa dag som vi besokte skolan. Samtliga

personer var positiva till att medverka i intervjue
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Intervjuerna genomfordes enskilt d v s med enwuigerson i taget. Vid halften av tillfallena
genomfdrdes intervjuerna med en intervjuare ocimmvjuperson. Resterande tillfallen
narvarade vi bada tva, dar en av oss genomférdevjuh medan den andra forde anteckningar.
Varje intervjutillfalle tog mellan 45-60 minutentervjuerna skedde pa personernas respektive
arbetsplats. Vi fick tillgang till att sitta i emmumed varje person sa att vi kunde intervjua
personerna i stort sett ostérda. Till var hjalpéarde vi oss av Mp3 spelare, vilket godkandes av
samtliga intervjuade. Inspelningen gjorde vi farkainna fokusera pa vad intervjupersonen
berattade och for att slippa vara upptagna mefdttanteckningar. | vara intervjuer har vi utgatt
fran var intervjuguide (se bilaga) som innehallepiia fragor som alla tillhor en viss rubrik/
tema.

3.8 Bearbetning av materialet

Né&r vi hade utfort intervjuerna behandlade vi infationen genom att skriva ut det inspelade
materialet ordagrant. Sedan laste vi igenom rastii@ra ganger for att fa en forstaelse av
intervjupersonernas resonemang. Vi valde seddilgttde steg kring sjélva kodningen som
Bryman (2001) lyfter F'Samhéllsvetenskapliga metodelan skriver om vikten av kodning av
det insamlade materialet i den kvalitativa datagsead. Detta galler inte minsgrounded theory
som &r det vanligaste synsattet for analys av tatala data (Bryman 2001, s. 375). Kodningen
innebar en genomgang av det insamlade materialebaki satter etiketter pa de delar som tycks
vara av antingen "teoretisk vikt eller av praktisitydelse for de personer som studeras” (Bryman
2001, s. 377). Det finns tre typer av kodning oehsklektiva kodningehetyder att man véljer

ut en karnkategori och relaterar den till andragatier. Karnkategorin ar den centrala
fragestallningen utifran vilket alla andra kategoiintegreras (Bryman 2001, s.377).

Forst laste vi sdledes igenom utskrifterna utanattra nagot. Nasta gang vi laste igenom
materialet gjorde vi kontinuerliga och sa mangaseotsom majligt i marginalen. Det kunde t ex
vara viktiga iakttagelser eller nyckelord som imfepersonerna anvant sig av. Det kunde ocksa

vara olika teman som antyds (Bryman 2001, s.384).

Vidare i sorteringsarbetet valde vi ut allt vasighttom vara intervjupersoner sagt utifran vara
fragestallningar. Vi bestamde oss ocksa for adt édter Iampliga citat eller uttryck som ar
representativa for dessa teman.

Vi gick igenom alla utskriva intervjuer igen, meantha gang markerade vi vara utvalda teman
med hjalp av pennor i olika farger. Varje tema feckegen farg och vi markerade dessa teman
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efterhand som de forekom. Vi forsokte folja fordaen Merriams rad att leta efter
regelbundenheter och aterkommande foreteelsenrinmationen i utvecklandet av kategorier.
Sedan sorterade vi in informationen under fragon@a intervjuguide.

Vi fann en del intressanta funderingar hos de Wiiede som inte horde direkt till vara
fragestallningar men dessa ville vi inte utesliiaghar lagt in dessa under kategodivrigt i var

resultatdel.

3.9 Tillforlitlighet

D& en undersoknings tillforlitlighet ska behandiasander man sig av de tva begreppen
reliabilitet och validitet. Merriam skriver att desbegrepp hor tatt samman i den kvalitativa
metoden:

"Reliabilitet och validitet ar oupplésligen forkniimde med varandra under forskningens gang”
(Merriam 1994, s 181).

3.9.1Reliabilitet

Néar det handlar om i vilken utstrackning ett restlian upprepas kallas det for desigbilitet.
Det betyder noggrannhet eller palitlighet. Stenskrover:

"Enkelt uttryckt innebar reliabilitet att, om manéater — observerar - samma aspekt av
verkligheten vid upprepade tillfallen, maste marfuidgefar) samma resultat varje gang”
(Stensmo 2002 s 31).

| den kvantitativa undersokningen forsoker forskalhitta regler och ménster medan man inom
den kvalitativa forskningen mer ar inriktad motladskriva och forstd undersokningspersonernas
uppfattning av verkligheten. | och med att detsigrom olika tolkningar samt att varlden

standigt férandras bor forskaren inta ett helhetgktiv. Inom den kvalitativa forskningen finns

inga fasta referenspunkter vilket forsvarar massianen.
I undersékningen ville vi ha en éppen installnitg dtt uppmuntra de intervjuade att ge

uttdmmande svar. Vi ar aven medvetna om att vama egfarenheter och synpunkter om arbete
med sprakstorda barn kan ha paverkat resultatet.

30



Till var hjalp anvande vi varsin Mp3-spelare. Fdetlemed detta tillvagagangssatt var att kunna
ga tillbaka och lyssna pa det insamlade matertdtertal ganger och verkligen sakerstalla
reliabiliteten. Vid fyra av atta intervjutillfallemar vi bada narvarande. Detta for att vi villealar
oss intervjutekniken och kanna oss sakrare nédars sjalva skulle utféra intervjuerna.
Ytterligare fordelar med att vara tva narvarandeatvi hade mojlighet att diskutera det
insamlade materialet efter intervjuns slut. Tidgkspn avgjorde att vi inte var tva vid resterande

intervjutillfallen.

Till viss del kan tillforlitigheten ha paverkatédi vid nagra tillfallen blev sa uppslukade och

entusiastiska under intervjun.

3.9.2 Validitet

Begreppet betyder giltighet eller 6verensstamm@&seinnebér i vilken utstréackning empiriska
observationer &r giltiga for den verklighet manexatt studera eller de problem en studie avser
att belysa. Vid empiriska observationer anvandeskiaren matmetoder sa som ett frageformular
(Stensmo 2002, s 32). Vart frageformular bestodraintervjuguide (se bilaga). Vi hade i atanke
att gora en pilotstudie for att préva fragornatigiiet. P g a tidsbrist hann vi inte utféra debat
visade sig att vara fragor var av relevans ochesvgav oss information som besvarade vart syfte

och fragestallningar.
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4. Resultat

Efter att ha analyserat det empiriska resultatet relovisar vi i detta kapitel de ménster som
vi anser framtratt. Vi vill pApeka att informatione n ar utsagor fran vara informanter d v s

deras egna beskrivningar av verkligheten.

Aterkommande nyckelbegrepp har vi valt att markeramed kursiv stil. Inledningsvis féljer

en presentation dver skolorna.

| skola A var det tydligt att man endast tog emarinbmed en sprakstorning utan
tillaggsdiagnoser. Enligt informanterna arbetade madvetet inkluderat och barnen maste
kunna behérska att befinna sig i ett storre samaranimed manga intryck. Barnet fick
stodundervisning i de lagre aldrarna men forutsatkara sig mer sjalvstandigt i de hogre
arskurserna. D& anvandes istallet kompenserariaéska hjalpmedel.

Skola B var inriktad pa att ta emot barn med stéwdigheter och eventuella tillaggsdiagnoser.
Déar fanns det fler humanresurser for att tickaelppernas skilda behov. Skoldagen
genomsyrades av en segregerande verksamhet. Marvidadenna skola konstaterat att det var

det basta for dessa barn p g a deras omfattandglsstér.

| skola A befann sig eleverna i en inkluderad varkBet under férmiddagarna. Personerna i tal-
och sprakteamet kom da till klasserna och gav sidelwvisning pa plats. Genom att befinna sig i
normalsprakiga klasser fick barnen sitt sprakbautldy eftermiddagarna fick eleverna sin
individuella spraktraning utav tal- och spraktear®snna undervisning praglades av lustfylld
verksamhet dar pedagogerna arbetade utifran bametsse och behov. Arbetet kunde variera
utifrdn elevernas mognadsgrad. De yngre barnerafisiinda sig av manga sma leksaker som
hjalp i sin traning. Eleverna fick aven dva sinatoniska fardigheter i form av klappévningar och
korsande av mittlinjen. Hos logopeden anvandesrarariska hjalpmedel som gomplatta och

elektrisk tandborste.

| skola B arbetade man enligt informanterna mekbathetoder inriktade mot de sprakstorda
barnen. Undervisningen var anpassad genom fa atfattade instruktioner, man anvande sig av
TSS och korta arbetspass varvat med fysisk aktiitessutom var de teoretiska lektionerna
medvetet forlagda pa formiddagen. Har forekom umpdéebaserad undervisning med skilda
studiebestk pa museum, vardcentraler och pa resiger. Vidare gjorde klasserna utflykter och
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akte tdg. Barnen hade individuella arbetsschemadeatdramgick vad varje enskild elev skulle
gora. Dessutom fick de mycket individuell tranidlgammans med en vuxen. | arbetet anvandes
mycket bildstdd for att ge tydlig struktur éver éagBarnen skulle dven kunna folja med var i
dagsschemat man befann sig.

Har fanns horselkapor tillgangliga, man hade skamellan arbetsplatserna och valisolerade

dorrar som uteslot ljud fran korridorerna.

4.1 De intervjuades bakgrund

Vi ville veta hur lange personerna varit yrkesvarksna, vilka typer av utbildningar de har samt
bakgrunden till varfor de har valt att arbeta parsivarande arbetsplats med tydlig inriktning

mot sprakstorning.

Pa skola A har samtliga intervjuade lang arbetsenfaet med barn vare sig man ar forskollarare,

grundskollarare eller logoped.

Tva av intervjupersonerna, (1) och (3), har inonseieaste sex aren vidareutbildat sig till

specialpedagoger.

Samtliga av de intervjuade pa skola A har gjortregtivetet val av arbetsplats. Sarskilda begrepp
som intervjupersonerna lyfter framiakludering, integreringoch sprakbad.

Jag tycker att det har ar en valdigt bra modell fidkludering. For barnen far ju det har

sprékbadet frAn de normalsprékiga som &r s stinamde och vi har ju sett jattebra utveckling

pa barnen (1).
Intervjuperson (2) tycker ocksa att sprakbadetintdgreringen av vanliga klasser var avgorande
for valet av arbetsplats. Hon fastnade for kondggieen gang och namner aven att hon har velat
arbeta mekonkretmed barn som har sprakstorning. Person (2) |eldspa att arbeta enbart

konsultativt och ville istéllet arbeta direkt mearben dagligen.

Intervjuperson (3) menar att hon har sokt sig ljtasitt intresse asprak.Hon betonar ocksa

vikten avtidiga insatser:

Jag har mer och mer koncentrerat mig p& spraketdl8xd ar ju en sadan vasentlig funktion i all
kommunikation 6ver huvud taget. Utan sprak klaranmal knappast att 6verleva, sa att saga.
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Och jag tycker det &r oerhort viktigt att vi startidigt. De insatser som vi nu lagger ner p& barn
som ar sma de har vi igen hundrafalt lite senaret & min absoluta 6vertygelse.

Samtliga tre intervjupersoner pa skola A har atdete tid pa skolan, fran 3 manader upp till 1,5

o

ar.

Vid skola B har alla fem intervjuade lang erfarerdneatt arbeta med barn vare sig de ar

forskollarare, grundskollarare, specialpedagog @igoped.

Intervjuperson (4) och (8) har vidareutbildat tiigspecialpedagog respektive larare under de

senaste sex aren.

Valet av arbetsplats var inte helt medvetet hoa irtervjuade pa skola B . Endast person (7) har

aktivt sokt sig till just denna verksamhet och dett vaxa fram.

Fyra av de fem intervjuade pa skola B sager attaddommit till verksamheten mer eller mindre
av en slump p g a olika omstandigheter.

Bade person (4) och (6) menar att bakgrundenttil@jobbar har ar att de kant sigjlrackliga

pa sina tidigare arbetsplatser:

Jag kande mig pa nagot satt hjalplés. Jag kunde kidra dem i stora klasser. Det kunde vara 25-
30 elever. Sen fanns det alltid nagra barn som hetevaldigt bekymmersamt (4).

Sen kénde jag mig ganska frustrerad som klassl&arenan hinner inte med. Man ser
svarigheterna. Inte alltid men ofta vet man vad relanlle vilja géra men man kan inte och klarar
inte att genomféra det rent praktiskt. Sa jag vasfrerad och sé kande jag att jag ville fordjupa
mig i det har (6).
Tva av de intervjuade sager att de ar tacksammattféua arbetat i vanlig grundskoleverksamhet
innan de kom hit till sprakskolan. De menar athdeen referens till hur vanlig sprakutveckling

sker kontra de sprakstordas utveckling.

De intervjuade vid skola B har alla arbetat larigten befintliga verksamheten &n vad
personerna pa skola A gjort. Har har personerngtairmellan 4-9 ar.
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4.2 De intervjuades syn pa sprakstorning

Under den har rubriken presenterar vi intervjupeesoas uppfattningar om vad som
kannetecknar ett sprakstort barn samt vilka ketesom eleven maste uppfylla for att bli
upptagen i verksamheten. Vi ville &ven ha redarpantervjupersonerna sjalva varit delaktiga i
denna antagningsprocess.

Vad som ar slaende under kategorin "kanneteckesttdoarn med sprakstorning” ar att diagnosen
rymmer sd manga beskrivningar av svarigheternara\degrepp som samtliga av vara
intervjupersoner namner &r att barnet har svanifiera delar av spraketen har ofta
pragmatiska svarighetet v s problem i samspelet med andra. Det ledettitiftmissforstand
Manga har svart meardmobiliseringenVidare behdver dessa barntgdlig strukturéver

dagen, helst i form av esthema med bildeBarnen bemastrar endast att arbéiartare
arbetspass ex 10 minuter. Sedan behover de nagon form mlséaktivitet. Det kan vara att

springa ett varv runt skolan eller gora ndgon silek.

Fyra av vara intervjuade lyfter dilemmat med at @pptacka svarigheternae var problemen
ligger nagonstans och att forsta allvaret. Iblairddxlar man stérningen med t ex
utvecklingsstorning eller sprakforsening. Intengegon (4) tycker att barnen alltid ser valdigt
normala ut och att man inte som medmanniska ska kv barnets fysiska mognad eftersom
problemen ligger pa ett annat plan. Intervjuper&roch (8) menar att dessa barn med
sprakstorning ar som de flesta barn: pigga, glaticktoka. Till en borjan méarker man inte
nodvandigtvis av svarigheterna eftersom barnerappa precis som andra. Efter ett tag star det
klart att det finns stora brister i spraket. Infeperson (7) papekar att de har barnen har svarast
med strukturen.

Intervjuperson (4) beskriver sprakstorningen paetiorlunda satt:

Jag tycker ibland att de ar fodda med ett frammasgiék som vi inte kan. Det spraket vet ingen
vad det &r. Vi kan heller inte lara oss det, vi semnmormalbegavade i sprak.

Andra aspekter som lyfts fram dirfbetsminnebchtidsuppfattningen:

Barn med sprakstornig kan ibland hitta ljudet, ddjddet, och sen har de glémt det nasta dag.
Det ar svart. De kanske kan men har glomt, de behitveckla de har natverken i hjarnan for
olika delar (1).
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Intervjuperson (2) patalar att manga av de sprétatbarnen inte vet hur man uttrycker sig i tid.
De forstar ibland inte begreppet tid.

Intervjuperson (6) tar upgvarigheter att fokuser&arnen ar valdigt lattstérda av bade ljud- och
synintryck. Man forsoker skarma av s& mycket sorjligh@ch barnen har tillgang till horlurar.
Viktigt ar att barnen far bestamma sjélva vad sasspr dem bast. Hon betonar aven den
langsamma inlarningstakte&nligt henne tar det 4-5 ganger langre tid fasdebarn att lara sig
nagonting jamfort med normalsprakiga barn. Av deledningen anser hon att det orealistiskt att
tro att barnen kommer att nd laroplanens kunskajasidaTrots att det &r manga vuxna i klassen

ar det inte mojligt att skynda pa inlarningstakten.

Person (8) uppehaller sig dven vid att barnentaftaenojamn kapacitebch harsvart att na fram
till kunskapenHon menar att dels &r det en ojamnhet i att kudgmni ena stunden for att i
nasta stund inte kunna nagot alls. Om man delakupgkapskapaciteten i olika delar kan barnen

inom vissa delar prestera ganska hogt for att iaadelar ligga pa en sarskoleniva.

Men det som ar mest karaktaristiskt ar att deti@wvaldigt Idngsam inlarning och att man ibland
undrar "Herregud, lar de sig nanting?” Det tar saotroligt Iang tid. Och att de manga ganger
kan men hittar inte fram till kunskapen. Man katadleckodagar i fem &r innan det sitter, om det
nagonsin sitter (8)
Intervjuperson (7) och (3) ar de enda som kommegimotoriska svarigheteiSom exempel kan
namnas att nar barnen ar sma kanske de bara obksa j 10-minutersintervaller. Sedan behovde
de en paus dar de istallet sjong en sang, gjordéapplek eller gick ut och hoppade hopprep.
Person (3) menar att dessa barn ofta har svarkomdinationsévningar, rytmer och takter.
Hon berattar vidare att hon évar korsmoment, kargtttinjen, har bollekar, gor klappévningar
samt tar in musik och rorelse i undervisningen.\vAttva undervisningen, att jobba bade med

huvudet och kroppen anser hon &r optimalt. Henyresast &r holistiskt.

Vad galler kriterierna for vem som far borja i skola méarker vi en tydlig samsyn bland
intervjupersonerna.

Tva saker maste vara uppfyllda. Barnet behdévetthzsgkologbedomandsm visar att man ar
normalbegavad samt ésgopedbeddmningom pavisar att man har korrekt diagnos.

Vid skola A namner alla intervjupersoner att elexeinte far ha for stora svarigheter for att

komma till deras verksamhet. Person (2) menaraaittém inte far ha for stora svarigheter for da
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blir det bara grymt for dem. Person (1) sager @tam har sa stor sprakstorning att de inte kan

sortera intrycken istéllet bor ga i speciella sgrasser.

Vi vagar annu inte ta elever med riktigt stora sg@eter eftersom det 4nd& ar en ganska
kravande miljo, i alla fall som liten att kommaiir-6rskoleklassen som de kommer in i har stort
elevantal, dar kanske de ska vara 1 av 25 elevigin$kar att vi kunde ta elever med stora
svarigheter. Personligen tror jag 100 % pa integner(3).
Vid skola B finns klasser dar eleverna har till&ygsigheter s& som autistiska drag, ADD eller
ADHD. Aven har maste dock sprékstorningen varadteminerande svarigheten. Denna skola
far barn fran flera kommuner runt om staden saagphgsgruppen ar betydligt stérre an vid
skola A.
Person (4) hanvisar till skollagen som sager att ska integrera barn med behov av sarskilt stéd
i vanliga skolan. Hon anser dock att den segregesom skola B bedriver ar det enda ratta for

dessa barn.

Nar det galler personernas egen delaktighet i aitiggprocessen énskar samtliga pedagoger pa
skola B d v s (4), (6), (7) och (8) att de fick@amer delaktiga. Som argument lyfts att de &ar vana
att se elever i ett gruppsammanhang, att de kamsaleven passar in i verksamheten och
framforallt se vilken klass som skulle passa dagtrvjuperson (8) sager att hon vid enstaka
tillfallen blivit tillfrdgad, nar barn varit valdigikvardiga.

Person (6) menar att man ser olika saker, det daleatt traffa barnen enskilt men att det aven ar
viktigt att se hur barnet fungerar i en grupp. Henéttar att det har blivit felplaceringar for de
barn som behéver stdd i alla situationer under nlalgen kallar det for ett verjag. Det har inte

skolan resurser for.

Intervjuperson (5) ar synnerligen delaktig da hilsaimmans med rektorn ar antagningsansvarig.
Logopederna tar emot de inkommande handlingarnaraffar sedan barnet och dess féraldrar.

Den som tar det avgorande beslutet ar dock rektorn.
Vid skola A ar det chefslogopeden samt nagon awialpedagogerna som besoker forskolor i

kommunen. Déar &r de med under en samling och seebafri lek. Efter det gor de en
beddmning om de tror att barnet kommer att klarattwistas i skola A.
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4.3 Vardegrund och arbetssatt

Under denna rubrik presenterar vi intervjuperscagnardegrund, forhalliningsatt i arbetet med

eleverna samt hur de sjélva séager att de konkoetaar.

Samtliga av de intervjuade betomaspekichalla manniskors lika varde.

Intervjupersonerna vill fa alla barn att vaxa @tifrsin egen formaga.

Flera av intervjupersonerna tar aven tqygghetocharlighet. Person (7) tycker att arlighet mot
barnen ar viktigt. De ska veta varfor de gar pdaskoch vilka bitar de har svart for. Man ska inte
hymla om svarigheterna. Att ha en 6ppen dialogabitiil att man far trygg grund att sta pa

tilsammans (8).

Nagot som ocksa ar viktigt ar atte fokusera pa hindreinforsta hand. Fokus ar att ta vara pa

elevens styrkor.

Man ska se hur omgivningen kan underlatta s& audltgit blir mindre. Alla barns rétt till att i s&
stor grad som méjligt vara inkluderade for det pawisat sig att de far stérst stimulans med
normalsprakiga. Ja, vardegrund och forhallningssiitiu oerhort viktigt och sen att man utgar
frén individen i allting man gor och att man plockeam barnets styrka i forsta hand (1).

| arbetssattet galler det att hittalividuella ingdngaroch att arbetet ska varstfyllt. Person (4)
betonar hur viktigt det &r att lara kanna barnéttacvara pa dess intressen. Person (1) bygger
undervisningen pa lust och gladje. Om man hittkesde kanner till blir barnen engagerade.

Hon visar Narniakort och Digemén-grejer.

Om de far skriva om egna intressen sé ar de meesaerade och sé far man dem att utvecklas
lite langre &n om man skulle bérja prata om "momnsoor” eller "far ar rar” eller vad det heter
(skratt). Jag forsoker trolla litegrann, ibland kder jag mig som en estrador. Jag férsoker
verkligen hitta ratt infallsvinkel och likasa rattva (4).

Flera av intervjupersonerna poangterar hur vikdagtar att haydliga rutiner, att eleverna vet vad
som ska handa under dagen. Pa skola B har i stbdlla dagar samnsdruktur; forsta passet ar
svenska och efter rasten ar det matte. De praksitiska amnena ar forlagda till eftermiddagen
eftersom eleverna da ar alltfor trotta for att otkan det teoretiska.
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Aven om dagarna har i stort sett samma géng sétankdigt enligt informanterna att aven

variera undervisningesa mycket som mojligt. Det &r viktigt att fa in nganinlarningskanaler

och ha en upplevelsebaserad undervisning. Om ragarsmed ett nytt arbetsomrade t ex
stenaldern borjar man alltid med en konkret uppss/ed som att besoka ett museum. Klasserna
gor aven mycket utflykter da det annars blir st@rtarnen att ta in abstrakta foreteelser (8).

Person (6) menar att i alla amnerspraket i fokusch eleverna tranas i att jobba och klara sig
sjalva, att dva pgjalvstandighetenAtt forsta vad det innebar att vara elev ochiaatiget ansvar
menar hon ar viktigt.

Intervjuperson (1) och (8) pratar onsS =(Tecken Som Stob¥kola A sager man sig ha for
avsikt att lara sig TSS da det stimulerar sprakbthndrar till elevernas forstaelse. | skola B

anvander man sig redan av denna metod.

| forskolan tecknar man valdigt mycket nar de kamdit som 3-4 aringar. Mycket mer &n vad vi
gor har. De har barnen ar ju vana vid tecken salag lart mig 50 % av dem. Resten har jag lart
mig pa kurs och genom att arbeta med dem. Vi areramgcket stodord. Just att man ska sitta
ner och titta, lyssna, vi gar och &ter, vi gar @st. Veckodagar, manader och ordningstal tecknar
vi. Vi anvander tecken for symbolerna i matemaignalord som &r viktiga brukar vi teckna (8).

En pedagog menar att personalen ibland skojaryagiet att de kor metdundpedagogibara for
att det kanns sa ibland. Det &r uttryck som "sitt’heller "nu gar vi”. Det kan da bli som
kommandosprafor en del barn inte klarar annat helt enkel.

Logopederna (5) och (2) jobbar oftasiskiltmed varje barn. De tycker att det ar optimalt att

jobba pa detta vis for da far eleven all uppmarksstm

| deras arbetsuppgifter ingar att gora ett aspadktestekontinuerligt, att anvanda olika verktyg
for attstarka oralmotorikersom gomplatta, eltandborste och blasleksakeraQerssig aven ge

rad till foraldrar hur man bast stimulerar ordforrate genom lyssnarbdcker:

Jag ger foraldrar tips om att de maste prata methkea varje dag en stund och garna dra in dem
och titta pa barnprogrammen eller Aktuellt om defite aldre aldrar. Prata, prata, prata, prata

@)
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4.4 Skilda yrkeskategorier

Under denna rubrik ville vi veta hur de intervjuadey pa det faktum att olika yrkeskategorier
befinner sig i verksamheten, om de tror att elexgdverkas av det.

Samtliga av de intervjuade tycker att barnen gymavagersonalens skilda yrkeskategorier sa
tillvida att de fyller olika funktioner rent yrkesimsigt men @aven som individer. Olika

utbildningar ger olika infallsvinklar och som pensadr du fram till barnets svarigheter pa olika
satt. Forskollararens styrka ar den sociala utuegéh, kunskaper i metodik och hur man pa ett
konkret satt kan gdra inlarningen meningsfull. Eften manga av de sprakstérda barnen ar sena i
utvecklingen passar det bra att gora t e x klagpl€K). Lararen har sin kursplan att félja och
ansvarar for kunskapsinhamtningen. De &ar bra peeagteven i ett gruppsammanhang och vet
vad man ska satsa pa for att utslussningen skeag@®)o Logopederna ser sprakstorningen ur en
medicinsk synvinkel. Specialpedagogen ser sprakisigen ur ett pedagogiskt perspektiv. Denne

fokuserar pa barnets styrkor och arbetar utifrandta intresse pa ett lekfullt satt.

Vi narmar oss svarigheterna fran olika hall medkalutgangspunkter sa att saga(3).

| intervjuerna kunde vi se en skillnad i forhallggsatt hos pedagogerna och logopederna.
Logopederna ses ofta som en yrkeskategori dar winan svarigheterna medan pedagogerna
hade stor entusiasm, sdg barnens styrkor och méfégna i arbetet med dem. Men aven hos
pedagogerna kunde visst tvivel uppsta om att Zaltnojligt”. Person (2) tycker att det finns
nagon slags idé inom lararvarlden att man kan tufpaallting. Hon tycker att man kan trana

mycket men inte bort allting.

Det hander att vi blir anklagade for att bara fokua pa svarigheterna och lararna och
forskollararna kanske ar annu battre pa att se lears styrkor (5).

Intervjuperson (4) lyfter en annan aspekt namligetmet borde finnas fler utbildade man i
sprakverksamheten. Vidare sager hon att inom grupmeoch sprakstorning och framforallt

inom autismspektrat ar pojkar éverrepresenterade.
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4.5 Elevers framsteg

| denna kategori ville vi f& fram hur personalegesssig notera en elevs framsteg, med vilka
verktyg man mater dem och hur man i sa fall dokueran detta.

Logopederna (2) och (5) anvéander sig av mycketbéikter Det ar en rad beprovade tester som
ofta kommer frdn USA och England. Eftersom befalkgein ar storre dar hinner de prévas pa
manga fler barn. Sedan 6verfors de till svenskiaditanden. Det sker en uppféljning av testerna
efter ca 6 manader. Pa skola A gors speciellartidte ar 4 da eleverna inte langre ska fa tal-
och sprakteamets resurser. Istéllet ar de @litapensatoriska hjalpmedi¢dnkta att komma in
dar. Exempel pa saddana hjalpmedel &r rattstavniogsgm och talande tangentbord.
Logopederna skriver regelbundet ner, atminstongd@g i veckan, vad de har gjort med varje

barn.

Vi som logopeder &r skyldiga att skriva journalérjag skriver en anteckning i journalen varje
gang jag traffar barnet. Sen gor vi bedomningar skhiver som en status. Eventuellt en gang per
termin eller en gdng om aret. D& kan man rent kitatiwt se skillnad i testresultat. For att inte
bara tycka en massa saker kan man faktiskt se tiéiaa har utokat sitt ordforrad (5).

Logopederna ar med undéW¥K-moteroch deras del finns med i atgardsprogram. Pa $kola

fyller logopeden tillsammans med lararddP:n (Individuella utvecklingsplanen).

Samtliga pedagoger pa skola A anser att de kamangeémom egen erfarenhet, att de kan se och
hora nar eleven gor framsteg. De for dagbok fojevaliev pa etindividuellt datakontalternativt
i en anteckningsbok. Vidare testar pedagogernaeiag kunskaper i olika delar i svenska sa

som lasning, lashastighet och stavning.

Intervjuperson (1) tycker att det basta vore attasmn pa Mp3 eftersom man kan hora fel. Da har

man majlighet att ga tillbaka och fundera hur dggtreligen lat.

Pa skola B anvander man sig ayé® som ar uppdelad i manga sma steg. Person (6) atiger
det passar mycket bra i denna verksamhet eftersoneb sallan gor jattestora framsteg. Man ser

anda att det gar framat.

Intervjuperson (8) tycker att IUP:n &r valdigt ottdade och tydlig. Hon menar att man kan visa
upp delar av IUP:n i samtal med foraldrar. Man ksa pa nar och hur eleven gjort framsteg.
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De anvander aveimgvar Lundbergs lasutvecklingsscherRarson (8) tycker att detta lasschema
ar mycket bra for sprakstorda barn da den lyftiauilelar av spraket man har latt alternativt

svart med. Hon tycker ocksa att det ar ett tydiight bra satt att se 6ver barnens lasutveckling.

Pedagogerna har oftast en medveten tanke att mgtatb kunskaper i vardagliga sammanhang, t
ex samlingen. Dar 6var man begrepp som igar, idghgroorgon. Person (8) menar att man har

marker om barnet har forstatt begreppen.

4.6 Ovrigt

Under denna rubrik lyfter vi funderingar som infepersonerna kommit in pa genom sitt eget
resonemang. Vi har alltsa inte stallt ndgra dirdi&gor kring dessa teman.

Flera av vara intervjupersoner kom in pakiatsiktiga ekonomiska tankandedn politiskt hall.

De var oroliga for elevernas framtid i samhallet det inte satts in resurser nar barnen ar sma.
Intervjuperson (3) sager att en bra integreringhk@sta valdigt mycket nar det galler
humanresurser d v s larare eller vuxna personer.rhlfnar att en dyrare reform kréavs i och med
att fler vuxna behoévs. Hon &r 6vertygad om attbaédlar sig i slutdndan, det som kostar
tusenlappar idag kommer att kosta miljoner sereeson (3) menar att denna reform ar valdigt

billig, i forhallande till vad en utslagen ungdomskar samhallet.

En av personerna oroas Over att de ekonomiska a&edsgarna medfor konsekvenser som goér

att verksamhetens kvalitet inte kan uppratthallas.

Politikerna vill att man ska bli klar med spraktestminsatser redan i tidigare arskurser. Detta

kallar en av vara intervjupersoner "en skrivbordsjoikt”.

Tidigare deltog logopederna under utvecklingssamtdDetta har andrats beroende pa
nedskarningar. Intervjuperson (4) anser att desdakié@rningar har skett p g a starka viljor pa
skolan. Man har inte forstatt vitsen av logopedtannhogopeden maste darfor lamna Gver
uppgifter till de pedagoger som ska halla i eteaklingssamtal. Intervjupersonen papekar att hon
kanner fortroende till logopeden och att hon aasedet fungerar bra i det stora hela.
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En av intervjupersonerna (6) tar upp dilemmat ntedai ensegregerad verksamhéton menar
att for manga sprakstorda barn ar kontakten meddaamett svart dilemma. En pojke som har
gatt i verksamheten under fyra ars tid klagar @gehan inte har ndgra kamrater hemma och ar
jatteledsen 6ver det. Eleverna blir "ditskeppadgi fir en del fungerar det bra och for en del gor
det inte det. De behover stadigt befinna sig sathmanhang for att hitta vénner. | det har fallet
har skolan tillsammans med foraldrarna bedémtettskiulle vara bra for honom att ga i en skola
hemma ett tag for att arbeta mer med att kommaihgocialt umgénge. For de flesta &ar det

positivt att g& pa denna skola men for andra passaden segregerade formen, enligt person (6).

En pedagog (3) lyfter att en del mellanstadiel¢yeker att det kannstigmatiserandatt lamna
klassen for att fa hjalp. Hon har ett forslag danrjobbar i ett team sa att eleverna knappt méarker
vem som ar vem. Hennes forslag ar att tva klassler ga tva larare och da finns det aven en
speciallarare/specialpedagog med. P& det satteaitre som delar pa klassen och da kan den
personen lattare komma at eleven med svarigheger klassens ram. Man kan lattare blanda

runt s att det inte blir s& stigmatiserande attligén speciallarare.
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5. Diskussion och slutsatser

Annu en gang vill vi fortydliga att denna rapport inte granskar informanternas faktiska
arbete utan syftet med studien &r istéllet att undesdka pedagogers och logopedetankar
om forhallnings- och arbetssatt till barn med sprakstdning. Vi kan inte uttala oss om
eventuell samstammighet eller skillnad mellan utsamoch verklighet. Saledes utgar vi ifran

intervjupersonernas egna uppgifter och drar slutsaser utifran det.

Vara fragestallningar ar foljande:
e Hur kénnetecknas ett barn med sprakstorning gmdidagoger och logopeder?
» Vilka kriterier behéver barnet uppfylla for att lalhtagen till en skolform med
specialisering mot sprakstorning?
» Vilka arbetssatt anvands med barnen enligt intadgupedagoger och logopeder?
» Hur yttrar sig barnens framsteg i forhallandediika personers yrkeskategorier och

arbetssatt enligt informanterna?

Barn med sprakstorning kan ha en rad olika kanketewilket vi anser framgar bade genom det
empiriska materialet och litteraturgenomgangenufgér ingen homogen grupp utan ar pa alla
satt heterogen. Barnen kan ha samma diagnos mekadeyttra sig pa manga olika vis
(Loheman 2003). Utseendemassigt ser de ut somhdkasom helst. | var empiriska
undersokning framkommer att en diagnos faststéllsnalogoped och en psykolog, ndgot som de
intervjuade uttrycker samstammighet kring. Inordgmogiken ar diagnosen forhallandevis ny
och var uppfattning ar att den ar relativt okantsjélva var tvungna att géra en djupdykning i
amnet for att forsta inneborden. Fler av vara ujtgrersoner sager att det for manga pedagoger
ar en okand diagnos och det ar latt att missteDsityOverensstammer med vad vi har kommit
fram till i var litteraturstudie samt enligt vargre erfarenheter som férskollarare och
grundskollarare. Vi upplever att for manga av \olegor ar sprakstorning ett diffust begrepp.
Ett barn med sprakstorning kan forvaxlas med ett baed sprakforsening (Fohrer & Ancker
2000). Det ar inte heller ovanligt att man kandtodet ror sig om en utvecklingsstorning. Vi

hoppas att vi har lyckats reda ut begreppen octassa gott det gar pa titelns fraga.

44



5.1 Metoddiskussion

Vi hade fran borjan tankt inrikta oss mot barngrialdrar, ar F — 3. Vid kontakten med rektorn
pa en ut av skolorna var vi inte tydliga nog attalear var tilltankta malgrupp. Darfor blev vi
erbjudna att intervjua personer som arbetade meli thedgre arskurser. | brist pa andra
alternativ och for att mojliggora att fa ihop atgervjupersoner tackade vi ja till detta. Vi kunde

ha varit mer tydliga kring vart 6nskemal.

Det foll sig sa val att det visade sig att varaimjufragor var relevanta och vi fick utttmmande
svar av intervjupersonerna. D4 vi anvande oss pmafragor hade intervjupersonerna mgjlighet
att vara fria i sina svar vilket vi upplevde sonsipiet. Tva av intervjupersonerna papekade
vikten av att fa ta del av fragorna i forhand. e tankt gora en pilotstudie for att testa vara
intervjufrdgor men detta genomfordes inte p g shtitbt.

Flera av intervjupersonerna berattade att de vatwemsojligheten att reflektera och satta ord pa

sitt eget arbete och den egna vardegrunden. Ded@lass att kunna bidra nagot i deras arbete.

5.2 Bio-medicinska perspektiv hos logopederna

| var litteraturgenomgang skriver vi hur det biodiminska perspektivet var rdédande anda fram

till andra varldskriget. Som exempel kan vi namnhifd Tamm (Nettelbladt & Samuelsson
1998), som verkade i en tid praglad av ett vetgugiasynsatt som innebar att man letade efter
fel. Manniskor kategoriserades mer eller mindrarider rubriker som "normal” alternativt
"onormal”. Helldir' (2008) p&pekar att skolan vid tiden innan andridskriget praglades av
segregering med tonvikt pa exempelvis medicin, mhgg kontroll och expertis. Men bakgrund
av detta kan vi konstatera att vi i var studie @pker att de intervjuade logopederna bedriver sina
uppdrag mycket utifran just det bio-medicinska peksivet. Genom sina tydliga och omfattande
matmetoder, som de séger sig anvanda frekveng sinabba att se och stampla eventuella
problem hos individen. Det upplever vi motsagelkefill skolans uppdrag som enligt alla
styrdokument ska strava mot inkludering och konémkande (Person 2001). Vi ska dock papeka
att logopederna ar medicinskt, ej pedagogiskt skeotach darfor blir deras arbetsuppgifter

annorlunda.

* Helldin, Rolf, férelasning 2008-01-29, Stockholmsveristet

45



Nagot som framkommit i var studie ar att logopedesftast sager sig gora sina tester enskilt med
varje elev med standardiserat material. En fragh\staller oss ar hur val logopeden tar hansyn
till elevens bakgrund och intressen, det som Bewrdallar forhabitus(Gytz Olesen & Moller
Pedersen 2000). Dessa faktorer anser vi rimligeipéderka elevens motivation till att utfora
testerna och i foérlangningen aven utfallet av rtased.

Utifran vart pedagogiska synsatt fragar vi oss nédam logopederna har den tillrackliga
forstaelsen och viljan till samspel som forskarem Bohannessen menar ar sa grundlaggande for
att uppna goda resultat?(Johannessen 1995)

D4 var studie har fokuserat p& de vuxnas utsadodaai inte har granskat deras faktiska
arbetssatt kan vi endast spekulera i dessa frémmr,vi anser anda att det kan finnas risker
genom att bedoma eleverna i enskilda tester ttestiginatisera eleven. Vi undrar aven hur ofta
man diskuterar de skilda perspektiven d v s deagedgiska respektive det medicinska i

sprakskolorna.

5.3 Sociologiskt perspektiv och engagemang

Nagot vi under studiens gang upplevt mycket pagagli de intervjuade pedagogernas
engagemang nar de har berattat om sitt arbete aradrin De menar att de anstranger sig for att
hitta de individuella ingangarna dar de tycks dtga att varje barn ar unikt. Pedagogerna sager
sig ofta ta hansyn till elevernas egna intressénfadorstaelse t ex genom att ta fram leksaker
med hog igenkanningsfaktor. Precis som Thavenid@4pforesprakar tycks dessa pedagoger
lyfta in popularkulturen i klassrummet. De interagle ger till synes intryck av att arbeta pa ett
snarlikt satt som de pedagoger som Fast ger gaataet pa fran England och Australien. (Fast
2007). Exempelvis menar informanterna att man plugtfyllt vis leker in 6vningar och de aldre
eleverna far skriva om det som intresserar denig&ntervjupersonerna presterar eleverna ofta
battre an forvantat om man som pedagog tar haibgtevernas forforstdelse. Detta stammer
val dverens med Fasts slutsatser. Pedagogernagartiyck av att ta till alla tinkbara knep for
att sjalva ta sig in i barnens varld och forsokmb& dem med forstaelse. Om vi utgar fran vad
de intervjuade sager tycker vi att undervisningiestbr del tycks praglas av den sociala

modellen (Danermark 2005) dar man vill forsta etevtifran dess sammanhang.

46



5.4 Miljofaktorer- skolgardar

| den sociala modellen (Danermark 2005) vavs dfiid@daspekter in som alla kan paverka
barnets utveckling. Nagot som vi fann anmarkningswér hur vitt skilda miljobetingelserna
yttrade sig pa skolorna. Skola A andades 6ppewmhilev val mottagna och det var latt att hitta
fram dit vi skulle. Skolgarden var narmast idyllisked gronskande omgivning och det fanns gott
om rastleksaker, rutschkanor och klatterstallninlynga barn var ute och lekte pa en skolgard
praglad av liv och rorelse. Miljon var séledes silienande, vilket maste vara gynnande inte minst
for de sprakstorda barnen som kan behdva manga st motoriska pauser. | likhet med
Csikszentmihalyi tror vi att kénslan av "flow” i diea miljé kan bidra till en positiv

helhetsupplevelse av skoldagen (Csikszentmiha§019

Utemiljon i skola B stod i bjart kontrast till déflow”-kansla vi kunde férnimma vid skola A:s
skolgard. Aven har blev vi val mottagna men detswanrt att hitta ratt entré d& det 1&g skilda
skolor i samma huvudbyggnad. Det var inte sarsdlligt skyltat och dessutom var vissa dorrar
lsta vilket forsvarade ytterligare att hitta réttomhusmiljon var minst sagt undermalig och
enligt var mening nast intill obefintlig. Skolgaribestod av en platt grusplan utan ndgon
gronska eller lekpark. Naromradet var trafikerabade bilar och tag. Vid denna skola gar barn
med grav sprakstorning och var asikt ar att de agranborde fa rikliga mojligheter att kunna
vistas i en stimulerande miljo fylld med olika lagsaker. Vi sdg inte nagra lekande barn ute pa
skolgarden, varken vid vart forsta eller andra keBit kandes en smula 6dsligt. D& skola B sa

tydligt sager sig varva undervisningen med roratsger vi att en rik skolmiljé ar av relevans.

5.5 Segregeringens foljder

Vid skola B, som arbetar segregerande, hanvisantee/juade till elevernas omfattande
svarigheter och inte minst bekymret att sortenyat Nagra av de intervjuade kommer in pa att
denna skolform har sina brister, sarskilt vad géiteciala relationer. Dessa samspel ar
grundlaggande i Vygotskijs resonemang kring maramiskutveckling (Jerlang m fl 1999). Da det
ar sa fa barn i varje klass pa denna skola saratlathar en grav sprakstorning funderar vi 6ver
hur stimulerade dessa barn blir i rAdande miljodéirett sammanhang som hjélper eller stjalper
eleverna i deras utveckling? Har utmanas de ttex iatt samspela med méanniskor i olika aldrar
och fardigheter. De far saledes inte samma "spidkb@m barnen i skola A ges mojlighet till pa

daglig basis.

a7



En intervjuperson menar a andra sidan att de sas&dina ofta ar ute och ror sig i samhallet och
pa sa vis upplever barnen skilda sammanhang dartaiika manniskor. Underforstatt skulle
man d& kanske tycka att barnen far sina sprakbachband med detta. Ar det i tillracklig
utstrackning undrar vi? Dessutom handlar det mevertikala, ojamlika moten da det for det
mesta roér sig om vuxenkontakter. Behover inte bairsiola B istéllet fler regelbundna

horisontella relationer d v s méten med jamnariga?

Sammanfattningsvis anser vi att barnen vid skotgcks fa det basta av tva varldar: de far sitt
dagliga sprakbad fran jamnariga kompisar dar deeharaturlig social tillhérighetamtidigtsom

de far mer individuell hjalp for att s& smaningoumka bli mer sjalvstandiga. Personalen vid
denna skola ger alla ett entusiastiskt forhallrsagsstill den har skolformen. Dilemmat ar dock att
denna verksamhet kostar mycket pengar i form avamuesurser. Till syvende och sist &r det
politikernas vilja som styr om denna typ av verkbatrkan uppratthallas och eventuelltt o m

sprida sig till fler kommuner.

Vi anser att denna skolform rimmar val med skolamsdrag att inkludera samtidigt som den
enskilde eleven far den hjalp som den har ratetiligt lag (Lpo 94). Barnen har i skola A
mojlighet att utvecklas bade genom vertikala octisoatella relationer vilket maste anses

optimalt om vi utgdr fr&n Ahlstré™(2008).

Vid skola B menar vi att de vertikala relationetha s samspelet mellan barn och vuxen, verkar
vara val uppfyllda d& det ar mycket personaltdtt sma klasserna. Barnen blir sedda ur manga
aspekter och kan aven fa den vuxenhjalp de behBaeatt sprakligt, socialt och kognitivt kunna
utvecklas optimalt ar vi av den asikten att dessa bock behovt fler horisontella relationer. De
tre kriterierna som Ahlstrom betonar: att levatibetgripligt sammanhang, ha lagom krav pa sig
samt ha mojlighet att paverka, kan nog samtliga uppfyllda vid denna verksamhet. Samtliga
pedagoger ger oss intrycket av att vara mycket etedvoch engagerade i eleverna och
verksamheten.

® Ahlstrém, Margareta forelasnirigiorselskadade barn”2008-02-18 Stockholms universitet
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5.6 Utsatthet

Som Sjoberg menar (Sjéberg 2007) behdver de vuantruerligt arbeta mycket for att starka
barnens sjalvkansla och formaga till sjalvtillit. tdlkar det som att personalen pa bada skolorna
gor detta. De sprakstérda barnen riskerar att dispgr manniskor som utnyttjar deras sarbarhet.
Svarigheterna kan aven gora att dessa barn risktrsids ut ur samhallet p g a missforstand eller
att omgivningen inte accepterar deras problem¥tiknstammer i det resonemang som en av
vara intervjuade for: lagg ner tid och resursed@ssa barn nar de ar sma for da kommer vi se ett
positivt resultat nar de blir aldre. Barn med sptékning behdver tidigt inkluderas for att fa en
kansla av sammanhang. | forlangningen blir desssoper da en naturlig del av samhallet vilket
gynnar bade individen och samhallet.

Vi har forstaelse for att en skola som skola B sHor de barn som har en omfattande
sprakstorning. Detta ar dock som vi ser det enigtsdkyddad verkstad. Vi undrar vad som
hander med dessa barn nar grundskolan ar avklaehad®larar de av gymnasieskolan dar de

forvantas ga i vanlig klass? Hur tar samhallet adfetsmarknaden emot dem?

Forsta steget kan vara att forsta vad en sprakstpde facto innebar. Om det forvaxlas med en
sprakforsening riskerar man att inta ett "vanta s€hperspektiv, nagot vi menar ar forodande
for dessa barn.

Om vi genom Vvar uppsats kan bidra till att spridaskaper om amnet sprakstorning till vara
kollegor pa faltet 6kar chanserna att paverka pafisiker som sitter pa beslutsfattande
positioner.

5.7 Ovrigt

5.7.1 F4& méin

Nagot som vi har blivit varse om, men som ingeffGafattarna i litteraturstudien tangerat, ar det

faktum att det ar sa f& man i verksamheten. Degaeh av de intervjuade upp. D& pojkar ar
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overrepresenterade bland de sprakstorda barnee detstara 6nskvart att fa in fler manliga
forebilder i sprakskolorna som barnen kan sokatititmos. Hur kommer det sig att det &ar pa det

viset? Det skulle kunna vara ett intressant spdrathforska vidare kring.

5.7.2 Utslussningen/overgangen till vanlig klass

En fundering vi osokt kommer in pa ar hur barnehskola B klarar 6vergangen till vanliga
klasser efter att de har gatt i en segregerad aethst. En av de intervjuade menar att de
utslussade barnen alltid bor ga om en arskurstféa anojlighet att repetera kursen innan man tar

klivet upp till nasta arskurs.

Intervjupersonerna ger oss intryck att barnen verkgga i sin nuvarande skolform.
Informanterna ger oss starka intryck av att batitiéts att ppna sina "ryggsackar”, som Pat
Thomson utvecklar i Fasts avhandling (Fast 2007jaMuppfattningen att barnen hittar
gemenskap, visserligen inom sina sma klasser. & tyjalpa varandra och verkar acceptera sina
svarigheter. Kanske ar det foljden da alla bafdassen har bekymmer inom nagon spraklig
aspekt. Denna trygga gemenskap kan sakert bitledttthan som elev kan slappna av och
fokusera pa sin egen inlarning nar man befinnei wigksamheten. Var fraga ar hur det blir nar
barnen slussas ut i vanliga skolklasser? Vagaddipgna sina "ryggsackar” och framfor allt i
vilken utstrackning tillats de éppna "ryggsackaraa’de blivande pedagogerna och kamraterna?
Kommer de har barnen i den for dem frammande mKgima utanférskap och splittring, det

som Bourdieu kallar "habitus clivé” (Fast 2007)?aviiser att risken kan vara 6éverhangande nar
man har befunnit sig i en helt annan, segregeradigieet och att klivet ut till normalsprakig

klass kan bli 6verrumplande.
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6. Forslag till vidare studier

| var studie har vi fokuserat pa de yrkesverksamitdsalinings- och arbetssétt till barn med
sprakstorning. Det skulle vara intressant att dcaptevernas egen syra skolverksamheten i

sprakklasser for att fa ta del av deras perspektiv.
Nagot som har slagit oss under arbetets gadng d8méndet ar som arbetamom
sprakklassernai alla fall pa de skolor vi har besokt. Det hadeit intressant att ta reda pa om

det galler aven andra sprakskolor och vad defalsberor pa.

En tredje aspekt som vi tycker vore intressarstatiera ar sjalvavergangerfran sprakklass till

vanlig klass. Hur gar det for de sprakstorda barnemtslussningen?
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Bilaga 1

Hej!

Vi &r tva studenter som laser en 6vergripande kspgcialpedagogik vid
Lararhogskolan/Stockholms universitet. Den enasavas forskollarare och har arbetat pa en F-9
skola i Stockholm. Den andra &r grundskollararearbetar som klasslarare i en F-5 skola i
Stockholm. | var profession har vi bada kommit ntakt med elever som har tydliga tal- och
spraksvarigheter och det har vackt vart intregsié@ oss mer inom omradet.

Var avsikt ar att soka in till specialpedagogpemgmet hosten -08. For att bli behorig att soka
denna utbildning behdéver vi skriva en C-uppsatsispecialpedagogik. Vi har valt att fordjupa
oss i amnet barn med sprakstorning.

Vi dnskar komma i kontakt med och fa intervjua ahida pa skolan med skilda yrkeskategorier
och med specialkompetens inom omradet sprakstarning

Intervjuerna kommer att ta ca 1 timme/person. Vitakt genomfora intervjuerna en ochend v
s en intervjuare och en intervjuperson. | annakfhmer vi bada tva att narvara, dar den ena
intervjuar och den andra for anteckningar. Om rghgt att tillga ett lugnt rum finns dar
intervjuerna kan genomféras vore vi mycket tacksamm

Det ar till stor hjalp for oss att fa maéjlighet aftela in intervjuerna. Dessa kommer sen
transkriberas till skriftlig text, darefter fors®materialet och din anonymitet garanteras. Endast
vi och var handledare kommer ta del av materialet.

Vi foljer Vetenskapsradets etiska regler som innelttéera svar kommer att behandlas
konfidentiellt enligt gallande normer. Inga namarken person eller skola, kommer att namnas.
Resultatredovisningen kommer att ske helt anongértalla méjligheter till identifikation
undanrdjs.

Att delta ar helt frivilligt och du har ratt att méom helst avbryta din medverkan.
Vi ar tacksamma for ert deltagande och att ni deled er av er kunskap, erfarenhet och tid.

D4 vi har en tidsplan att halla oss till behdvefavett svar om medverkan fran er omgaende. Ni
kan aven kontakta oss om ni har nagra fragor. M@r @& nedanstaende kontaktuppgifter.

Vara fragor medfoljer som bilaga. Las garna igerfigmorna infor intervjun.

Vi ser fram emot att traffa er.
Med vanliga halsningar

Sylwia Baginski Tove Stderberg
E-post:xxx XXX
Tel: xxx XXX
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Bilaga 2

Intervjuguide

Bakgrund
« Antal ari yrket?
e Utbildning?

» Bakgrund till val av arbetsplats?

Barn med sprakstorning
« Vad kannetecknar enligt dig ett barn med sprakstgeh
» Vilka kriterier behéver eleven uppfylla for att klintagen till denna verksamhet?

» Den egna delaktigheten i antagningsprocessen?

Vardegrund- och arbetssatt
» Beskriv din vardegrund och vad du bygger den pa.
» Beskriv ditt forhallningssatt i arbetet med elewern

e Beskriv konkret hur du arbetar.

Skilda yrkeskategorier

« Hur tror du att sprakstérda elever gynnas av paisos olika yrkeskategorier? Beskriv.

Elevers framsteg
e Hur noterar du en elevs framsteg?
» Vilka verktyg anvander du dig av for att mata fraegen?

e Hur dokumenteras detta?
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