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Abstract

This study aims to deepen the understanding of which opinions and perceptions the teachers in the study have about the national goals, as well as local, when they plan their lessons in science studies for the younger ages. We wish to illustrate which goals these teachers find most important, their opinions on how they use these and how the different goals affect their design of teaching. The study also aims to examine which syllabuses, national or local, the teachers believe have an effect on their planning.  

Data were collected by interviews with four teachers, combined with questionnaires sent to 25 teachers teaching in science studies in forms 1-6. To analyse the data, key terms from Vygotsky and a sociocultural theory was used, such as situated learning, artifacts, the zone of proximal development, thinking in group and mediation. The data was also interpreted and examined by recent studies regarding this subject.  

The results show that the teachers find their own knowledge, the national syllabus and their colleagues as most important for their planning. Approximately half of the group of teachers, who answered the questionnaire, expressed that their school has a local syllabus, but only a few of these state that they find this document important for their planning. The interviews, however, showed that these documents were regarded as very important by the teachers using them. The teachers also claimed that too little time was set aside for working with the local and the national syllabus.

The study also showed that goals to strive for were considered most important and influential on the teacher’s design of lessons in science. The teachers however expressed that they find these goals hard to understand and pursue. 

The results also show that when working on goals to strive for, discussions in groups, experiments and observations were the most used methods.   
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Förord

Skrivandet av detta examensarbete har varit såväl lärorikt som givande, men stundtals också mödosamt. Vi önskar därför tacka våra familjer som under tiden för arbetet med denna uppsats stöttat och stått ut med oss.

Vi vill även tacka vår handledare Jannis Garefalakis som genom noggrann och omfattande handledning under hela processen bidragit till slutresultatet av denna uppsats.

Sist men inte minst vill vi rikta ett stort tack till de lärare som ställde upp för intervjuer samt besvarade enkäter. Utan dem hade detta arbete inte blivit till.

Hanna Ahlinder och Camilla Öberg

Nacka den 4 januari 2010
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Kapitel 1 Bakgrund 

Inledning 

Under lärarutbildningens gång har vi kontinuerligt tränats i att analysera, bryta ned och använda oss av kursplanens strävans- och uppnåendemål, när vi utformat lektioner inför den verksamhetsförlagda undervisningen. Det har givit oss en djupare förståelse för den ursprungliga tanken med målstyrning i och med införandet av Lpo 94, att nationella läroplaner och kursplaner står till grund för det lokala arbetet (SOU 1992:94). Den nära relationen till och förankringen i målen har för oss blivit en naturlig inledning på planeringen av ett arbetsområde. Den nationella kursplanen omfattar strävansmål, mål som anger den kvalitet och inriktning undervisningen ska ha, samt mål att uppnå vilka syftar till likvärdighet och definierar de kunskaper varje elev lägst ska ha uppnått vid en viss årskurs. De nationella målen ska på alla skolor brytas ned till lokala mål där man litar till lärarnas professionalitet i val av ämnesområden och metoder för undervisningen (SOU 1992:94). 

Under vår utbildning inom de naturorienterade ämnena, NO, togs strävansmålens betoning på förmågor stor plats. Den dagliga skolverksamheten ska i enlighet med strävansmålen sträva efter kvalitet i undervisningen, något som underbyggs av att det blivit allt viktigare att barn och ungdomar kan förbinda traditionella ämneskunskaper till de krav de ställs inför i det moderna samhället, vilket kräver förmågor såsom exempelvis problemlösning, kommunikation och initiativtagande (SOU, 1992:94). 

Vetskapen om och övningen i strävansmålens värde och utvecklingen av de förmågor de tillskriver ämnesundervisningen har för oss blivit en viktig grundpelare när vi utformar vår undervisning i NO. I Ingrid Carlgrens artikel går dock att läsa att strävansmålen i skolverksamheten tagit en plats bakåt, medan mål att uppnå i större utsträckning uppges ligga till grund för lärares undervisning (Skolverket, 2002). Skolverket kunde redan ett par år efter den nya läroplanens införande anmärka på detta, då man påpekade att strävansmålen ska utgöra grunden för planeringen av undervisningen samt prägla allt arbete, och inte mål att uppnå (Skolverket, 1996). Regeringen önskar nu förnya läroplanen, då de anser att skolverksamhetens mål och kunskapskrav måste förtydligas, och bli mer lättfattliga för såväl skolpersonal som elever och föräldrar. I förslaget framgår att de nuvarande strävans- och uppnåendemålen slopas, och ersätts av övergripande mål samt riktlinjer för vilka kunskaper undervisningen ska riktas mot. De övergripande målen betecknar normer, värden och generella kompetenser som alla elever ska tillägna sig (Regeringens proposition, 2008/09:87). Regeringen uttrycker också att det nuvarande målstyrningssystemet varit för svårtolkat, vilket resulterat i att fel mål har styrt undervisningen och lärares användning och tolkning av målen har varierat avsevärt (ibid.).  

Vi fann ovanstående mycket intressant och detta förde oss in på vad som ska komma att behandlas i nedanstående studie. Den nuvarande kursplanens utformning har, som ovan uttryckts, lett till att lärare uppfattat och tolkat målen fel, vilket torde generera att undervisningen därmed omfattar om inte fel, så i alla fall ett bristfälligt innehåll där strävansmålens kvaliteter inom de naturorienterade ämnena inte tas till vara i tillräcklig omfattning. Vi blev av detta inspirerade till att undersöka hur färdigutbildade lärare själva tänker kring målstyrningen i samband med att de planerar sin NO-undervisning.

Skolans styrdokument

Den gällande Läroplan för det obligatoriska skolväsendet, förskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94, som infördes 1994, innebar ett skifte från en statlig styrning och diktering över skolverksamhetens innehåll och till viss del undervisningsmetod, till en deltagande målstyrning. Ansvarsfördelningen delades upp mellan staten och kommunen, där de senare nu ansvarar för att statliga mål och riktlinjer lämnas till lärarna att förverkliga i val av innehåll och metod (SOU, 1992:94, Skolverket, 1996). I SOU 1992:94, Läroplankommitténs betänkande Skola för bildning, uttrycks att ovanstående utgör ”en form av deltagande målstyrning så till vida att de som kommer att arbeta med att uppfylla målen också är de som omformar de nationella målen till undervisningsmål” (s. 116). Syftet med skiftet var att frambringa en styrning av skolan för att säkerställa en nationell likvärdighet i målet för undervisningen, samtidigt som skolorna får möjlighet att själva bestämma utformningen av undervisningen: ”Lärare och skolledare skall på den lokala nivån få större utrymme att omforma de nationella målen (utbildningsmål) till undervisningsmål” (SOU 1992:94, s. 115). De nationella målen ska således brytas ned till lokala mål ute i verksamheterna, vilka i sin tur ska bli minst lika betydelsefulla som de förstnämnda. De nationella målen, vilka är uppdelade i mål att sträva mot och mål att uppnå, ger således en tydlig antydan mot vad skolverksamheten ska orienteras mot, emedan den lokala nivån avgör hur verksamheten ska bedrivas samt vilket innehåll undervisningen ska ha (Skolverket, 1996). 

De nationellt fastlagda målen ska ”vara öppna i bemärkelsen att de inte anger ett tak för skolans strävan” (SOU 1992:94, s.119), och för att kvaliteten i undervisningen ständigt ska vara möjlig att förhöja uttrycker den nationella kursplanen mål att sträva mot, vilka pekar på de förmågor och kvaliteter skolans undervisning ska eftersträva men också på den riktning verksamheten ska ha. Mål att sträva mot belyser sålunda de kvaliteter och förmågor i kunnandet som skolans undervisning ska sträva mot att eleven utvecklar under samtliga nio skolår och som ska genomsyra hela undervisningen. Strävansmålen ska ha högt i tak och således inte sätta någon gräns för vad eleven kan uppnå (Skolverket, 1996). 

För att garantera den nationella likvärdigheten, medelst jämförelser av kvaliteten inom nationen, innefattar den nationella kursplanen också mål att uppnå (SOU 1992:94). Mål att uppnå uttrycker den lägsta grad av kunskap som eleven ska ha möjlighet att ha uppnått när hon går i år 3 (endast gällande svenska, matematik och svenska som andra språk (Grundskolan: kursplaner och betygskriterier, 2000)), samt år 5 och år 9 i samtliga ämnen (Skolverket, 1996). Har eleverna inte nått upp till mål att uppnå i årskurs 5 respektive årskurs 9, är det en signal till de huvudansvariga att åtgärder bör sättas in i form av exempelvis omprioriteringar av resurser samt pedagogiska insatser, då det uttalas att ingen elev ska lämna grundskolan utan elementära baskunskaper (SOU 1992:94). Det medför att uppnåendemålen, vars huvudsakliga funktion är att utvärdera verksamhetens resultat, fungerar som en slags lägsta nivå för godkänt, och utvärderingen av dessa ska tjänstgöra som grund för åtgärdsprogram och nationell utvärdering (Skolverket, 2002, SOU 1992:94). Det är dock utifrån strävansmålen som läraren ska välja innehållet i sin undervisning, emedan uppnåendemålen ska fungera som ”referenspunkter för såväl den nationella som den lokala utvärderingen och betygsättningen” (SOU 1992:94, s.119). I sin strävan ska eleven således också uppnå vissa mål, och uppnåendemålen är följaktligen underställda mål att sträva mot (Skolverket, 1996).

Enligt Kursplan för Naturorienterande ämnen, (2000), utgörs denna av en gemensam kursplanetext, kombinerat med specifika kursplaner för de olika ämnena biologi, fysik och kemi. Kursplanetexterna ska komplettera och stödja varandra och utgör tillsammans det nationella utbildningsuppdraget inom naturvetenskap. Den gemensamma kursplanetexten uttrycker såväl NO-ämnenas syften som dess roller i undervisningen, vilket formuleras med begrepp som hållbar utveckling, omsorg om naturen, utforskande och upptäckande, samtidigt som den också betonar individens demokratiska ansvar och vikten av väl underbyggda argument. Kursplanen byggs vidare upp på tre aspekter; kunskap om natur och människa, naturvetenskaplig verksamhet samt förmåga att använda sig av dessa kunskaper för att ta ställning i värdefrågor. 

De naturorienterande ämnena omfattas likaledes av gemensamma strävansmål vilka betonar olika förmågor och insikter, såsom exempelvis att se mönster och strukturer för att göra världen begriplig samt hur människans inverkan påverkar naturen. Strävansmålen behandlar likväl det naturvetenskapliga arbetssättet och förordar experiment och observationer som lämpliga arbetssätt då dessa tränar eleven i systematiska undersökningar, vilket efterlever ett naturvetenskapligt arbetssätt.

De gemensamma uppnåendemålen utgör kriterier som exempelvis behandlar elevens kunskaper i utförandet av experiment, samt krav på kunskap om naturvetenskapens historia, resurshushållning samt relationen mellan den naturvetenskapliga forskningen och samhällets utveckling. Utöver de mål som här redogörs för, tillkommer dessutom särskilda strävans- och uppnåendemål inom biologi, kemi samt fysik, vilket sammanlagt genererar totalt 58 mål att ta ställning till inom de naturorienterande ämnena (Kursplan för Naturorienterande ämnen, 2000) .

I Läroplanskommitténs betänkande Skola för bildning (SOU 1992:94) framgår det att läroplaner och kursplaner utgör grunden för det lokala arbetet med arbetsplaner. De nationella målen kommer till uttryck i läroplaner och kursplaner och dessa ligger till grund för utformandet av undervisningsmålen i den särskilda skolenheten (ibid.). Ute i verksamheten träder läroplanen i kraft inom de ramar och villkor som rektor och lärare skapat för att eleven skall kunna ”utveckla de kunskaper, normer och värderingar som skolan enligt läroplanen skall sträva mot (Skolverket, 1996, s. 22). Inom ramen för den lokala arbetsplanen ingår även utformningen av verksamhetsmål samt undervisningsmål. Det är följaktligen upp till skolorna att bestämma hur den lokala kursplanen ska utformas.

I referensmaterialet Vägar till lokal arbetsplan, (Skolverket, 1998), diskuteras den lokala arbetsplanen av sex stycken forskare, vilka problematiserar och ger olika aspekter på hur en arbetsplan/lokal kursplan kan se ut (vi har valt att i texten benämna arbetsplan för kursplan då det är den benämning vi funnit i litteraturen och ute i verksamheten). I Mikael Alexanderssons text belyses bland annat hur lärarens professionalism utformar den lokala kursplanen. Läraren förväntas inta en driftig ställning när det gäller att utforma syften och mål för det egna arbetet. I ett utvecklat arbetssätt hittar lärarna själva olika utgångslägen av deras egna lärdomar och upplevelser, lärarna ”analyserar och värderar olika alternativ i förhållande till läroplanens mål och väljer sedan de som säkrast leder till att elever lär och utvecklas” (Skolverket, 1998, s. 10). Vidare menar Alexandersson att en följd av den indirekta styrningen av skolan således medför att kraven på tillsyn och kontroll måste resultera i utvärderingar och kvalitetsuppföljningar av den lokala kursplanen (ibid.). Författaren tar således upp att traditionens och vanans makt kan få konsekvenser över kursplanen samt att arbetssättets rutin tenderar att gå före eventuella revideringar. 

I regeringens proposition (2008/09:87) återkommer diskussionen kring målstyrningen, vilken främst rör strukturen i mål att sträva mot och mål att uppnå som återfinns i de nationella kursplanerna. Även mängden mål i grundskolan samt uppföljningen av hur målen nås har diskuterats. Redan några år efter införandet av Lpo 94 kom det kritik från flera håll om att tolkningen av mål att sträva mot och mål att uppnå utgjorde ett problem. Kritiken framkom redan i regeringens skrivelse Utvecklingsplan för förskola, skola och vuxenutbildning – kvalitet och likvärdighet (skr. 1996/97:112) såväl som i Skolverkets kommentarsmaterial Grundskola för bildning (2006). Där framhölls också att många lärare uppfattade mål att uppnå som en grundkurs och mål att sträva mot som en överkurs (Regeringen, 2008/09:87).  

I Grundskola för bildning (1996) uppges att ”innebörderna i läroplanens mål och riktlinjer är långt ifrån självklara. Det beror inte på att de är vaga och ”luddiga” utan på att de är så komplexa att det krävs ett arbete för att ge dem innebörd” (Skolverket, 1996, s. 24). Vidare tar texten upp att det krävs en djupare diskussion om de möjligheter som verksamheten kan erbjuda eleven, för att uppnå den nivå som målen kräver. Ingrid Carlgren framhåller att mål att uppnå är underställda mål att sträva mot, och varnar för att låta mål att uppnå bli för dominerande på bekostnad av mål att sträva mot, då uppnåendemålen endast syftar till att utvärdera resultaten emedan strävansmålen ska vara vägledande för undervisningen (Skolverket, 2002). 

I regeringens proposition för den nya läroplan som väntas införas 2011, uttrycks att tolkningen av mål att uppnå och mål att sträva mot utgjort ett problem och uppfattats som otydliga av lärarna. I propositionen (2008/09:87) föreslås sålunda att en samlad läroplan som innehåller övergripande mål och riktlinjer, samt nya kursplaner ska införas för det obligatoriska skolväsendet. Kursplanerna ska ange kunskaper i ämnena som undervisningen ska inriktas mot. Endast övergripande mål ska finnas i första delen av den samlade läroplanen, vilket innebär att uppdelningen i mål att sträva mot och mål att uppnå i dagens läroplan och kursplaner ska frångås (Regeringen, 2008/09:87). De nya kursplanerna ska istället under rubriken Syfte beskriva varför ämnet finns i skolan, vilka kunskaper undervisningen inom ämnet avser att eleven ska utveckla och uttrycker tillika ett antal mål i form av förmågor som är specifika för ämnet. Under rubriken Centralt innehåll uttrycks vilket innehåll undervisningen ska behandla och under den tredje rubriken Kunskapskrav uttrycks vilka kunskaper som är godkännbara i åldrarna 1-9 (www.skolverket.se, Ny läroplansstruktur och ny betygsskala).

Syfte och problem 

Syfte 

Syftet med vår undersökning är att studera vilka åsikter och uppfattningar studiens lärare ger uttryck för, gällande vilka kursplaner och mål som står till grund för deras utformning av undervisning inom de naturorienterande ämnena för de yngre åldrarna. Vi ämnar därtill undersöka vilka bakomliggande motiv som ligger till grund för lärarnas uppfattningar i frågan.

Forskningsfrågor 

1. Vilka kursplaner (nationella eller lokala) uppger lärarna främst står till grund för deras planering?

2. Vilka mål (nationella strävans- och uppnåendemål och/eller lokala mål) uppfattar studiens lärare vara av störst vikt när de utformar sin undervisning?

3. På vilket sätt anser lärarna att val av mål visar sig i undervisningen?

4. Vilka uppfattningar uttrycker lärarna angående de nationella och lokala kursplanerna och målen?
För att få svar på ovanstående frågeställning har vi valt att genom intervjuer och enkäter närmare studera hur ett antal lärare uppfattar strävans-, uppnående- samt lokala mål, och hur de anser att dessa påverkar deras val av undervisningsupplägg. Undersökningen syftar endast till att utforska tankarna kring planeringen hos de lärare som medverkar i studien, och vi kommer följaktligen inte undersöka hur verksamheten ser ut ur elevers synvinkel eller resultatmässigt. 

Kapitel 2 Teoretiskt perspektiv 

Vygotskijs tankar, främst ur ett sociokulturellt perspektiv, utgör utgångspunkt för den analys och tolkning vi utför med det insamlade materialet som grund. Detta perspektiv valdes då vi finner att det ger intressanta infallsvinklar på vad vår studie handlar om, både i lärares uppfattningar kring mål och vid val av dessa för planeringen samt hur de går till väga när de framställer de lokala kursplanerna. Vi menar dessutom att framförallt strävansmålen på många sätt samspelar med Vygotskijs teorier, vilket ytterligare kommer att redogöras för nedan. Vi har därtill under vår litteraturinsamling flera gånger kommit i kontakt med det valda perspektivet, bland annat då det har inspirerat utformandet av den nationella läroplanen 1994. Förutom att studera Vygotskijs egna verk har vi tagit del av tolkningar av Vygotskij från såväl svenska som internationella författare, då det givit oss en större förståelse och kompetens att använda oss av och tolka de begrepp som ingår i Vygotskijs teorier. Ett sociokulturellt perspektiv
 står ej till grund för samtliga av de författare som nedan behandlas men många av de verk vi refererar till inriktas på hur Vygotskijs teorier kan appliceras på verksamheten i skolan, och vi kan därmed dra paralleller till området för vår undersökning. Vi söker vidare förklara de centrala begreppen löpande i texten.

Lev Semjonovitj Vygotskij levde och verkade mellan åren 1896 – 1934 och ansågs vara en nytänkare inom sovjetisk psykologi. Vygotskij ägnade sig åt den psykologiska forskningen där han utvecklade ett synsätt där kunskapsprocessen ses som en mediering
. Enligt Vygotskij skapar människan redskap i form av hjälpmedel för att kunna tolka sin omvärld. Vygotskij menar även att det sker en stegvis utveckling i barns beteende och tänkande som leder till en social interaktion. Detta kan variera beroende på vilken kultur barnet kommer ifrån. Utveckling beror på ett samspel med andra människor och det är kulturen som ger individerna verktyg att skapa en egen bild av verkligheten. Det kulturella verktyget eller redskapet kan således förflyttas från en individ till en annan genom samarbete och imitation när människor möts. Vygotskij beskriver således att tänkandet och språket är två funktioner som står i relation till varandra, men de är inte samstämmiga och relationen mellan dem är komplexa. Vygotskij menar att ”utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig språk eller tänkande” (Vygotskij, 2001, s. 10). 

I Sverige har Vygotskijs teorier legat till grund för en ny pedagogisk inriktning och den har bland annat förekommit i Läroplanskommitténs betänkande Skola för bildning (SOU 1992:94). Där har man tagit intryck av Vygotskijs teorier om att individens inre psykologiska utveckling är den drivande kraften till lärandet, samtidigt som interaktionen mellan utveckling och undervisning är premissen till lärandet (Vygotskij, 2001). 

Roger Säljö (2000) fokuserar i sin text på samspelet mellan lärande och omvärld, och redogör för, vad han kallar, ett sociokulturellt perspektiv genom att hävda att människors lärande ”bör förstås i ett kommunikativt och sociohistoriskt perspektiv” (Säljö, 2000, s. 9). Han menar vidare att kunskap i olika former blir en del av individen först efter att den existerat i interaktion mellan människor, och att just samspelet mellan individ och kollektiv är perspektivets fokus (Säljö, 2000, s. 18). 

Ett sociokulturellt perspektiv kan enligt Säljö, sägas ställa sig emot den traditionella synen på lärande vilken menar att kunskap överförs till individen som mottar den, vilket i sin tur innebär att processen är enkelriktad. Säljö menar att denna syn inte tillvaratar det socialt interaktiva faktum ett sociokulturellt perspektiv hävdar: att kunskap är ”knuten till argumentation och handling i sociala kontexter, och som resultat av aktiva försök att se, förstå och hantera världen på ett visst sätt” (Säljö, 2000, s. 26, författarens kursivering). Den mänskliga interaktionen, och kommunikationen, innehar således en viktig funktion i ett sociokulturellt perspektiv, då det är genom kommunikation som människan tar del av nya lärdomar och förmågor (ibid.). 

Termerna verktyg, eller redskap, innehar en specifik betydelse inom ett sociokulturellt perspektiv, då dessa betecknar de språkliga (intellektuella) eller fysiska resurser, som vi använder dagligen för att förstå och leva i den värld som omger oss. Dessa redskap menar Säljö, kan ta gestalt som ett fysiskt hjälpmedel för att exempelvis lyfta något tungt, genom bruket av till exempel en hävstång, eller med hjälp av ett språkligt redskap såsom Pythagoras sats för att utföra en uträkning (Säljös exempel). Säljö menar vidare att kunskaper som dessa inte är en biologisk företeelse, utan att de kommer från de insikter och handlingsmönster som byggts upp genom historien i ett samhälle, och som varje individ tar del av genom samspelet med andra människor. Dessa redskaps existens kan således skilja sig från kultur
 till kultur, beroende på dess utveckling (Säljö, 2000).

Fysiska och språkliga redskap benämns av såväl Vygotskij som Säljö, som artefakter, och som exempel på fysiska sådana anger Säljö som ovan beskrivits bland annat verktyg av olika slag, såsom mätinstrument, fordon och andra materiella medel (Säljö, 2000), (där även skolans läroplaner och kursplaner kan räknas in), och bland de språkliga räknas bland annat ord och begrepp. Säljö redogör vidare för att artefakterna bildas inom kulturerna, och inom dessa artefakter existerar en stor del av de insikter och kunskaper människorna gemensamt format inom kulturen. Artefakterna fungerar som medierande, förmedlande verktyg då människan hanterar världen med hjälp av dessa artefakters inneboende mening. Medieringen innebär således att vårt tänkande både fötts och lever av vår kultur och de artefakter vi tagit fram inom denna (ibid.). Inom artefakterna finns sedan deras skapelse en inneboende mening, baserad på en ursprunglig tanke eller upptäckt formulerad av någon för länge sedan, vars ansträngning dagens användare inte behöver ha någon större insikt i, fast än hon kan använda sig av dessa. ”Att lära och utvecklas i vår tid är således i stor utsträckning en fråga om att utnyttja kognitiva resurser som finns införlivade i artefakter som information, procedurer och rutiner” förklarar Säljö artefakternas medierande roll (Säljö, 2000, s. 82).

Språket, dess begrepp och ord utgör följaktligen den viktigaste komponenten för att människan ska förstå och leva i sin omvärld, då språket medierar omvärlden till individen. Det kulturella samspelet människor emellan påverkar också individens tänkande och handlingar i olika situationer, och människan har sålunda en benägenhet att exempelvis tänka och handla på det sätt hon förväntas göra i skolan. På så sätt inträffar ett situerat lärande där kulturella handlings- och tankemönster återskapas, vilka gäller i för dem typiska situationer, det vill säga hur vi lärt oss agera inom en viss kontext. Människan lär sig i samspelet med sin omgivning och det är också genom den interaktionen hon får redskapen att begripa och kommunicera kommande situationer i livet samt vet i vilken situation en viss kunskap kan appliceras (Säljö, 2000), vilket vi ämnar applicera på lärarnas planering inom NO-ämnet, då ett situerat lärande torde påverka deras arbetssätt. 

Tänkandet kan enligt Säljö ses som ett ljudlöst samtal som förs inombords med hjälp av de språkliga redskap individen tillgodogjorts genom kommunikation med andra människor. Säljö menar vidare att ett sociokulturellt perspektiv gör gällande att tänkande också kan utföras människor emellan, då människan i diskussion ger och tar emot mening som formar nya tankar i tal, och att vi på så sätt ”tänker i grupp” (Säljö, 2000, s.108). Att tänka i grupp medför således att individerna tar del av varandras tankar, tolkningar och analyser och på så vis utvecklar den egna tanken (Säljö, 2000), vilket sett ur ett sociokulturellt perspektiv torde vara det som sker när ett lärarlag bryter ned de nationella målen till lokala sådana. Strandberg bekräftar denna tanke, då han i Vygotskij i praktiken (2006) visar på de positiva följder kollegiala samtal medför. Han menar att samtliga medverkande har något att erbjuda, men också något att erhålla, vilket mynnar i att kollegiets sammanlagda kunskap därmed växer, och det delade tänkandet ger uppslag till nya angreppssätt och synsätt. 

Strandberg (2006) behandlar som boktiteln ger uttryck för ett arbetssätt inom skolvärlden som till stor del bygger på Vygotskijs teorier, där Strandberg beskriver praktiska exempel hämtade ur den egna erfarenheten. Författaren visar på betydelsen av att lärare och övrig skolpersonal skapar möjligheter till interaktion, erbjuder ett brett sortiment artefakter och utmanar elevernas utveckling, och drar många paralleller till den nationella läroplanen och de färdigheter som däri uttrycks att skolan ska hjälpa eleverna utveckla. Han menar att individens utveckling var det som intresserade Vygotskij mest, och jämför med den nationella läroplanens strävansmål, vilka har en tydlig betoning på progression och utveckling (ibid.). 

Arevik och Hartzell (2007) gör en något annorlunda tolkning av Vygotskijs teorier jämfört med Säljö, då de betonar den historiska aspekten i större utsträckning och således talar om ett kulturhistoriskt perspektiv. Deras arbete avser lyfta fram det kvalitativa, begreppsliga tänkandet hos eleverna, vissa tankekvaliteter (författarnas benämning), vilka syftar till att med hjälp av strukturerat tänkande behandla erfarenhet, information och kunskap (Arevik & Hartzell, 2007). Denna kvalitativa kunskap menar de, ska inte ställas emot kvantitativ sådan, utan snarare ses som ett nödvändigt komplement (ibid.), något som för tankarna till strävansmålens relation till uppnåendemålen, vilka innehar en viktig ställning i vår studie. 

Författarna visar som exempel på undervisningen inom de samhällsorienterande ämnena, vilken de menar tenderat fokusera på ett faktamässigt innehåll såväl som arbetssätt (ibid.), emedan kursplanens strävansmål ställer krav på förmåga att exempelvis kunna förflytta sig i tid och rum och att använda ett kritiskt förhållningssätt. Denna tanke menar vi kan appliceras också på NO-undervisningen, och att författarna tar avstamp i den faktiska verksamheten medför att vi finner Arevik och Hartzells teser vara intressanta för vårt arbete. 

Arevik och Hartzell tar fasta på Vygotskijs teorier kring tänkandets relation till språket, hur människans tankar finns behållna i begrepp samt hur dessa har en yttre och en inre sida. Den yttre sidan förklaras vara den vi finner som förklaring av begreppet i en uppslagsbok, emedan den inre sidan av begreppet visar en mycket vidare betydelse, då begreppet utvecklats hos människor under lång tid (Arevik & Hartzell, 2007). Författarna menar vidare att det är den inre sidan av begreppet som ska fokuseras i undervisningen. De uttrycker att de redskap (fysiska eller språkliga, eller med Arevik och Hartzells språkbruk, symboliska
 ) som finns, innehar en inre sida som utvecklats av människors tankar, och att insikt i detta hjälper människan att använda sig av begreppet på ett mer kvalificerat sätt. Som exempel tar författarna det naturvetenskapliga ämnet fysik, och frågar sig vilket tänkande som ligger bakom och därmed fortfarande existerar inom begrepp som naturlagar och grundämnen (Arevik & Hartzell, 2007, författarnas kursivering). Strandberg stöder Arevik och Hartzells resonemang, då han genom att hänvisa till Vygotskij, förklarar att lärare och andra vuxna inte ska rädas användningen av ett avancerat språk med svåra begrepp inför barn, då en sådan kommunikation bereder väg för barnets fortsatta utveckling, då han eller hon tillsammans med andra kan behärska den typen av språk (2006). 

Vygotskijs teori om det vetenskapliga tänkandet, vilket Strandberg ovan hänvisade till, kommer i utryck i hans undersökning av de vetenskapliga begreppens utveckling under barnåren (Vygotskij, 2001). Undersökningens syfte var att kartlägga elevernas förståelse av de vetenskapliga begreppen jämfört med de vardagliga begreppen. Eleverna i studien var låg- och mellanstadiebarn. Resultaten visade att skolbarnen utvecklade olika typer av vetenskapligt tänkande beroende på vilken åldersgrupp eleverna befann sig i. En hög nivå av det vetenskapliga tänkandet vittnar om hur det påverkar elevernas utvecklig av det spontana tänkandet
 som har en avgörande roll i skolbarnens utveckling av inlärningsförmågan. I samspel med pedagogen mognar barnets psykologiska inlärningsprocess. Pedagogen tillför då redskap som hjälper barnet att komma till en högre nivå i inlärningen. Redskapen i detta fall är de intellektuella, det vill säga att pedagogen hjälper barnet förstå sin omvärld bättre. Det är ett centralt moment i inlärningsprocessen att kunskaperna förs över till barnet i ett speciellt system (Vygotskij, 2001). Inlärning och utveckling i skolan är relaterade till varandra, likaså är inlärningen relaterad till den närmaste utvecklingszonen
: ”Det som barnet idag kan göra i samarbete kommer det imorgon att kunna göra självständigt” (Vygotskij, 2001, s. 333). Slutsatsen är att det vetenskapliga tänkandet kräver en inlärningsprocess som börjar med det spontana tänkandet, och om barnet inte får hjälp att komma vidare i sin utveckling är det inte troligt att barnet själv tar sig vidare till nästa nivå (Vygotskij, 2001).

Arevik och Hartzell menar dessutom på att det skett en förskjutning i tolkningen av Vygotskijs teorier om tänkandet, då de har såsom åsikt att man i något för stor utsträckning fokuserar på lärandet i samspel med andra rent generellt. Arevik och Hartzell uttalar att detta genererat en allt för stor fokusering vid tanken att elever lär sig i samspel med andra, och således negligerat lärarens roll som stöd vid lärandet, då de menar att Vygotskij upphöjt lärarens strukturerade, medvetna och kunniga undervisning (2007). Här får de medhåll av Strandberg (2006) som menar att individens utveckling kräver en asymmetrisk interaktion, en skillnad i kunskap mellan de personer som samspelar. Strandberg poängterar att lärarens uppgift är att skapa sådana förutsättningar elever emellan, vilka lyfter såväl den elev som hjälper, då han eller hon utvecklar sitt eget tänkande genom kommunikation, samt den elev som blir hjälpt och därmed får begrepp att utveckla sitt tänkande (ibid.).  

Som också Säljö (2000) poängterade, uttrycker Vygotskijs teorier att det för människan inte finns en övre gräns för hur mycket hon kan lära, men att ”an individual’s potential is constrained by the level of sophistication of the mediational means offered by his or her culture” (Daniels et al, 2007, s. 71). Arevik och Hartzell lyfter fram Vygotskijs närmaste utvecklingszon, vilken de menar tydligt visar på att det finns grund för ett språkligt och begreppsligt utvecklingsarbete i en strävan att utmana och höja elevernas tänkande genom att lägga undervisningen på en högre nivå än den de för tillfället befinner sig vid (vilket vi ovan sett att också Strandberg demonstrerar). De visar återigen på Vygotskijs tanke att vi inte bara lär oss i kommunikation med andra, utan ännu hellre med någon som kan mer än oss, att det sålunda finns en skillnad mellan vad man kan klara av själv och vad man kan uppnå med hjälp av någon mer kunnig (Arevik & Hartzell, 2007).  

Också Bakhurst behandlar i The Cambridge Companion to Vygotsky (Daniels et al, 2007) den populära teorin kring lärande tillsammans med andra, och menar i likhet med Arevik och Hartzell, att Vygotskijs närmaste utvecklingszon är ett uttryck för hans tankar kring skillnaden i vad ett barn kan lära sig själv, jämfört med vad hon kan lära sig tillsammans med andra. Bakhurst betonar likaså den vuxnes betydelsefulla funktion för barnets utveckling, i sin roll som ledsagare genom zonen (Daniels et al, 2007). Skribenten visar likväl på Vygotskijs uppfattning att lärare bör uppmana och undervisa elever i självständigt och kritiskt tänkande, då målet med undervisningen inte bör vara lärdomen i sig, utan det kritiska ifrågasättandet från nästkommande generation (ibid.).  

De nationella strävansmålen kan således ses som ett led i att utmana eleverna i deras utvecklingszon, emedan läraren är den kunnige som ska hjälpa eleverna att lyfta sin kunskap ytterligare en nivå. Målen kan också till stor del sägas framhålla sådana förmågor vi här sett att Vygotskij framhärdade vara viktiga, och likaså författarna vi här refererat till, varför en sociokulturell teori kring språk och tänkande samt dess begrepp utgör en intressant aspekt för vår studie. De begrepp och områden vi finner vara centrala och som vi ämnar använda oss av i analysen av de uppgifter vi fått in är således artefakter, mediering, situerat lärande, att tänka i grupp samt närmaste utvecklingszon, vilka alla förklarats ovan. 

Tidigare forskning

Vid sökandet efter tidigare forskning rörande hur lärare uppfattar kursplaner och mål samt använder dessa i sin undervisning, framkom att mycket liten sådan tycks ha genomförts, framförallt rörande lärare verksamma i grundskolans tidigare år, samt beträffande NO-undervisning. Vi har därför valt att redogöra för studier som rör lärares uppfattningar och användning av skolans styrdokument överlag. Vi redovisar således undersökningar gällande lärare verksamma i såväl andra åldrar som ämnen (om än strävan är att ligga så nära vårt syfte som möjligt), jämfört med det vi i vår studie undersöker, emedan vi söker behandla deras uppfattningar kring sitt planeringsarbete utifrån för skolan gällande styrdokument. Vi tror således att de ståndpunkter och tankar som uttrycks i kommande avsnitt, kan ge oss en antydan om vad som skulle uttryckas av lärare i vår målgrupp och inom vårt ämnesval, trots att flertalet inte beaktar målen utan andra aspekter av kursplanen i sin forskning. Den litteratur vi funnit har inhämtats på bibliotek, genom Libris och Skolverket, från referenslistor tillhörande uppsatser och avhandlingar gränsande till vår undersökning, samt genom vägledning från lärare verksamma vid Stockholms universitet. Några av de sökord vi använt oss av i olika kombinationer är styrdokument, målstyrning, NO, naturorienterande ämnen, strävansmål, uppnåendemål, lokal kursplan, nationell kursplan, lärare och planering. 

Niklasson (1995) belyser genom dokumentstudier i sin undersökning den historiska aspekten kring hur det naturvetenskapliga ämnet fått sin plats i läroplanen, samt intervjuar lärare och skolledare från fyra gymnasieskolor i Lund, medelst bandspelare. Frågeställningen för undersökningen rör hur naturvetenskapsämnet kommer att gestaltas på gymnasieskolorna i Lund, och Niklasson granskar vilka aspekter som styr denna utveckling, bland annat genom att intervjua lärare om hur de tolkat och utformat undervisningen i ämnet, utifrån propositionen inför Lpo94. Niklassons slutsatser för undersökningen är att organisationen på skolorna innehar en nyckelposition och att ledningens arbete med riktlinjer för lärarnas gärning är av stor betydelse. Niklasson ser också att det inte är stora skillnader i uppfattningen av ämnets betydelse skolorna emellan, utan att de betydande skillnaderna istället finns lärare emellan. Med utgångspunkt i ovanstående redogörelse för den nationella kursplanens innehåll, och kritiken därav, följer här en beskrivning av Niklassons resultat som rör den nationella kursplanens mål vid införandet av dessa.

Vid tillfrågandet av några gymnasielärare verksamma inom ämnet naturvetenskap i Lund, vilka sett propositionen för Lpo94, uttrycktes svårigheter i att tolka strävansmålen och huruvida målen är realistiska eller ej. Lärarna påpekade också en förändring i arbetssätt, där självständigt arbete och experimentell metod lades större vikt vid, något som också uppskattades. De frågade sig dock om inte den timplan som satts skulle komma att påverka undervisningens arbetssätt, snarare än målen i kursplanerna, då eleverna i deras mening inte själva kunde söka den information de behövde, utan istället ville ha svar direkt från läraren. De såg likaledes en risk i att tidskrävande arbetsmoment så som exempelvis övningar i värdering och ställningstagande rationaliseras bort, då de menade att sådant kunskapsarbete kräver stort utrymme (Niklasson, 1995).

När författaren läser upp olika strävansmål knutna till de naturorienterande ämnena och ber lärarna redogöra för hur de skulle förverkliga dessa, uttrycker lärarna tveksamheter kring hur strävansmålen ska realiseras. De frågar sig hur det ska gå till att förverkliga mål rörande exempelvis tolkning och kritiskt granskande, samt uttrycker att de finner det vara svårt. Vid uppläsandet av målet rörande förmågan att på naturvetenskaplig grund ta ställning till den egna livsföringen, uttrycks dock en uppskattning i att målet finns nedtecknat, samt en tanke om att det torde uppmana lärare att inte bara behandla konkreta fakta. Niklasson sammanfattar lärarnas utsagor med att kursplanerna är svårtolkade, ifrågasätter om målen är realistiska men påpekar att lärarna är mer eller mindre genomtänkta i ämnet (1995).   

De farhågor som lärarna i Niklassons undersökning uttryckte, visar sig till viss del ha realiserats, vilket åskådliggörs i Lotta Lager-Nyqvists longitudinella studie av sju lärarstudenter (2003), vilken omfattar såväl hur studenternas utbildning behandlat de naturorienterande ämnena, som hur studenterna ett par år senare som nyblivna lärare tänker och arbetar inom ämnet. Genom Lager-Nyqvists observationer av och intervjuer med sju lärarstudenter, och sedermera nyblivna lärare, framkommer deras tankar och uppfattningar kring hur de, verksamma på högstadiet och gymnasiet, planerar och väljer metod och stoffinnehåll till sin undervisning. De uppgifter Lager-Nyqvist tillägnade sig av undervisningen, analyserades genom de determinanter som kan ligga till grund för hur undervisningen utformas, inspirerade av von Wrights ”logic of events”, vilket författaren menar kan beses som ”en form av intentionell analys (Lager-Nyqvist, 2003, s.77). Studien visar att lärarutbildningen hade liten inverkan på de nyblivna lärarnas mål med undervisningen, emedan kollegor, arbetsklimat och lokal kursplan ute i verksamheten utgjorde de viktigaste styrmedlen för planeringen av undervisningen. Lager-Nyqvists studie är relevant för oss då den visar på det faktiska användandet av nationella och lokala kursplaner, och lärares uppfattningar av dem, vilket behandlas i våra enkäter och intervjuer.

Lager- Nyqvists undersökning visar på att sex av de sju intervjuade lärarna baserar sin undervisning på den lokala kursplanen i likhet med kollegorna på skolorna, medan en av dem säger sig undvika såväl den lokala som den nationella kursplanen, då han uttrycker en rädsla för att det medför ett mindre aktualiserat och nyanserat innehåll i undervisningen. Läraren bestämmer istället stoffurval och metod baserat på läroboken och elevernas intresse och vardagsförståelse, vilket också är gemensamt för resterande tillfrågade lärare. Skolverkets kursplaner används i mycket låg utsträckning av lärarna vid planeringen, då någon exempelvis uttrycker att hon redan är väl förtrogen med målen sedan studietiden och att dessa finns nedbrutna i den lokala kursplanen (Lager-Nyqvist, 2003).

Studiens författare utför intervjuerna med de nyblivna lärarna något år efter uppdateringen av de nationella kursplanerna år 2000, och finner att endast ett par av skolorna reviderat de lokala kursplanerna sedan uppdateringen. Flera av de nyblivna lärarna uppger att de inte varit med vid någon revidering över huvudtaget, beroende på att det är en viss grupp av kollegorna som arbetar med tolkningen där de inte ingått, att övriga lärare på skolan inte varit motiverade utan tyckt att undervisningen redan fungerar bra eller på grund av att de inte heller under tiden på lärarutbildningen problematiserat och diskuterat tolkningen av den nationella kursplanen, och sålunda inte finner det vara viktigt eller önskvärt. De lärare som medverkat vid revideringen uppger att det genomförs regelbundet på skolorna, och att samtliga lärare verksamma inom de naturorienterande ämnena verkar tillsammans (2003). 

Lager-Nyqvist visar dock på att en del av de lokala kursplanerna endast fokuserar på betygsgradering, medan mål och metoder inte problematiseras i lika stor utsträckning, något som en av lärarna anmärker på då hon menar att de olika sätten på vilka betygskriterierna kan tolkas, mynnar i att olika skolor bedömer olika. En annan lärare uttrycker i sin tur att revideringen ofta handlar om att säkerställa att den lokala kursplanen innehåller allt det som den nationella kursplanen uppger. Lager-Nyqvist påpekar att skolorna således inte gör någon vidare problematisering av målsättningar eller arbetsformer, utan snarare fokuserar på att tolka betygsgraderna. Författaren menar vidare att lärarna visar på en bristande förståelse för Lpo94 och den nationella kursplanen, samtidigt som de erbjuds få tillfällen att göra uttolkningar av denna (Lager-Nyqvist, 2003)
Hans Persson, universitetslektor vid lärarutbildningen i Stockholm, undersöker i sin studie hur NO-undervisningen i låg- och mellanstadiet tar gestalt samt hur den undervisningstradition inom NO-ämnet han menar är på framväxt ser ut. Persson (2003) analyserar sina data med ämnesfokus och kunskapsemfas (utifrån A. Roberts (1994) kriterier för val av ämnesinnehåll) som instrument, när han vidare undersöker hur lärare planerar och utför sin NO-undervisning, och hur de reflekterar kring detta. Genom intervjuer och efterföljande enkäter, undersökte Persson likaledes i vilken omfattning lärare verksamma i årskurserna 1-6 i Stockholmsområdet, baserar sin NO-undervisning på den nationella kursplanen respektive på den lokala. Persson sammanfattar resultaten med att tydliga gemensamma drag kännetecknar NO-undervisningens utformning, men att den också skiljer sig från skola till skola, och så även mängden undervisning i ämnet. Persson finner likaledes skillnader mellan de tidigare åren och de senare åren av skolgången, i form av brist på exempelvis läromedel, laborationssalar och utrustning anpassad för år 1-6, vilket han menar är standard på högstadie- och gymnasienivå. Persson menar vidare att lärares fokus ligger på att väcka intresse för naturvetenskap samt att göra arbetet lustfyllt för eleverna genom att betona praktiskt arbete och experiment. Inte heller Persson behandlar i någon vidare utsträckning de nationella målen, men konstaterar att lokala kursplaner i ämnet tycks vara vanliga, men att dessa inte används i någon större utsträckning i planerandet, vilket vi ska redogöra för utförligare nedan.

Perssons undersökning visar att ungefär en tredjedel av lärarna menar att de använder sig av de lokala styrdokumenten till 100 % eller mer, medan en tredjedel endast säger sig använda dem till 50 %, och den resterande tredjedelen säger sig inte använda den lokala kursplanen alls (Persson, 2003, s. 68). Perssons slutsats är att de lokala styrdokumenten spelar liten roll för 1-6 lärarna vid arbetet inom de naturorienterande ämnena, vilket skiljer sig mot vad Lager-Nyqvist funnit bland högstadielärarna. Samtidigt uttrycker Persson att han finner det ”lite anmärkningsvärt” (Persson, 2003, s. 69) att man inte fördjupat sig i de nationella kursplanerna på skolorna med tanke på att en så stor del lärare ändå uppger att de använder sig av de styrdokumenten vid utformandet av undervisningen. Persson menar vidare att det därför borde satsas mer resurser på fortbildning rörande exemplifiering och klarläggande av de nya kursplanerna (Persson, 2003). 

Persson visar sedermera på, då hans undersökningar tar plats ett halvår efter år 2000:s uppdatering av den nationella kursplanen, att inga instruktioner om en revidering kommit lärarna tillhanda från vare sig centralt håll eller från den egna skolan. Han visar också på problematiken kring tolkandet av de nationella kursplanerna, genom sin undersökning av lokala arbetsplaner för grundskolans tidigare år (årskurs 1-6), vilka ofta visar sig ha utformats av lärare utan utbildning inom de naturorienterande ämnena. Persson konstaterar också att de olika skolornas lokala kursplaner ofta skiljer sig mycket åt, och uttrycker att svaren han fick angående hur kemi och fysik framställdes i den lokala kursplanen ofta var mycket vaga, och att det där ett svar tydligt framkom ofta visade sig att läraren i fråga varit aktiv i konstruerandet av den lokala arbetsplanen (2003).

De lärare som uppgav att de i stor utsträckning använde sig av den lokala kursplanen, motiverade det med att de är extra intresserade av NO och därmed också gör mer än vad som uttrycks i den lokala kursplanen (Persson, 2003). De lärare som inte till fullo följer läroplanen uttrycker istället att de baserar undervisningen på det de finner vara intressant och lustfyllt, samt att de tar till vara elevernas frågor och därigenom får uppslag till lektionsinnehåll (ibid.). Persson (2003) sluter sig till att orsakerna till att man inte till fullo följer styrdokumenten, troligen har att göra med att dessa inte utvärderas eller på annat sätt följs upp, och menar vidare att högstadielärarnas högre benägenhet att använda sig av dessa beror på kursplanens koppling till betygskriterierna, vilket också Lager-Nyqvists (2003) studier visat på enligt ovan.

Skolverket (2008a) redovisar i en rapport en studie genomförd med erfarna lärare i grundskolans senare år, med syftet att undersöka hur de använder sig av styrdokumenten, i huvudsak kursplan och betygskriterier, samt hur dessa förstås. Studiens författare menar att skolans styrdokument är adresserade till lärarna, och att det är en förutsättning att lärarna tolkar och använder sig av dessa på ett korrekt sätt, för att styrdokumenten ska komma till sin rätt. Frågan undersöktes genom halvstrukturerade intervjuer med 36 lärare (samt två provintervjuer), med förhoppningen att erhålla en mer mångsidig och utförlig uppfattning kring lärares tänkesätt i frågan. I rapporten har man också kompletterat innehållet med resultat från andra enkätundersökningar tidigare utförda av Skolverket. De intervjuade lärarna undervisar i svenska, samhällskunskap eller kemi, och resultaten av intervjuerna i varje ämnesområde behandlas i ett eget avsnitt i rapporten, men en jämförande redogörelse utgör huvuddelen av skriften. Urvalet av intervjuobjekt är bestämt utifrån vissa kriterier i form av utbildning och krav på erfarenhet, vilket studiens skapare menar torde ge goda förutsättningar att förstå och efterleva styrdokumenten, då man sökt undvika outbildade eller nya lärare, som på grund av sådana eller liknande skäl, inte lyckats tillgodogöra sig och förstå styrdokumenten, vilket i sin tur skulle kunna överskugga de möjliga problem som finns med dessa. De intervjuade lärarna är verksamma vid skolor i Sigtuna, Upplands Väsby samt Borås, och man har likaledes strävat efter variation i form av skolor från olika områden och med olika förutsättningar, med motiveringen att styrdokumenten ska gå att efterlevas inom alla skolverksamheter (Skolverket, 2008a).

Rapportens författare framhåller att den nationella kursplanen ska brytas ned lokalt på skolorna, om inte i grupp så åtminstone enskilt av lärarna, vilket de menar kan ske mer eller mindre medvetet. Några av de intervjuade lärarna uttrycker likaledes att detta sker på olika sätt av olika lärare, emedan författarna uttrycker att lärarna då riskerar att gå miste om viktiga diskussioner kring vad som uttrycks i dokumenten, vilka kan visa på aspekter i undervisningen som bör ändras eller som på annat sätt medverkar till att förbättra denna. Vidare förmedlas att den fria karaktär den nationella kursplanen medför, då det är upp till arbetslaget eller den enskilde läraren att välja såväl stoff som arbetssätt, ofta ger till följd att kursplanen endast studeras eller efterlevs ungefärligt, vilket också de vaga formuleringarna bidrar till, enligt de intervjuade lärarna. Lärarna menar vidare att målen i kursplanen ofta är både luddiga och svåra att förstå, och att de således kan tolka in vad som helst i dem (Skolverket, 2008a).

Även de lokala kursplanerna löper risk att bli allt för vagt formulerade, med mål som i stort liknar de som uttrycks i den nationella kursplanen, enligt lärarna, vilka inte heller alltid är nöjda med de kursplaner som utvecklats på lokal nivå. Detta tycks bero på tidsbrist, svårigheter att få till stånd möten, men också beroende på okunskap gällande tolkningen av den nationella kursplanen. Samtidigt som lärare vittnar om kollegor som inte vill befatta sig med den nationella kursplanen, visar studien dock på att lärare som deltagit i fortbildning i ämnet, tagit med sig kunskapen till skolorna och sökt påverka kursplansutvecklingen: ”Läroplanens tanke om kunskapskvaliteter som ska utvecklas hos eleverna och bedömas av lärarna snarare än fakta som ska läras ut av lärarna och redovisas snyggt av eleverna, har givit avtryck hos lärarna som ett centralt inslag i Lpo94” (Skolverket, 2008a, s. 57).
Rapportens författare påpekar att kursplanen för kemi skiljer sig en del från den i svenska, då den ger mer exempel på innehåll och är mer preciserad i jämförelse med andra ämnens kursplaner. Intervjuerna visade vidare att arbetet med de lokala kursplanerna främst handlade om att precisera och konkretisera uppnåendemålen, och rapportens författare betonar att även de lärare som uppgett att de planerar sin undervisning utifrån kursplanen, i huvudsak använde sig av mål att uppnå. Många lärare uttryckte dock att strävansmålens budskap på senare tid blivit uppmärksammade på skolorna, samtidigt som strävansmålen också uttalades vara oklara och svåra att planera utifrån, och att uppdelningen mellan uppnående- och strävansmål kändes ”konstruerat” (Skolverket, 2008b, s.12). Författarna sammanfattar lärarnas tankar kring de olika målen med att det finns en tvetydighet i lärarnas förhållande till dessa, och att strävansmålen upplevs som alltför oklara (Skolverket, 2008b).

I ett led att söka inhämta kunskap i hur lärare och skolledare förstår kursplanernas mål och kriterier, inför arbetet med de nya kursplanerna, skickades en anonym enkät ut under tidig vår 2004, där resultaten av denna sammanställts i en rapport av Jonas Sandqvist, 2005. Undersökningen utfördes av Statistiska centralbyrån, på uppdrag av Skolverket som en postenkät skickad till såväl grund- som gymnasieskolor. Undersökningen vände sig till lärare verksamma dels i ämnen som är gemensamma för såväl grund- som gymnasieskolor (bland annat svenska och fysik), dels till lärare verksamma i ämnen som endast studeras på gymnasienivå, såsom yrkesinriktade program.

Frågorna som ställdes i enkäten rörde huruvida lärare utgår från styrdokumenten när de planerar undervisningen, och vilka aspekter av dessa de i så fall fokuserar. Enkäterna visar att huvuddelen av lärarna använder sig av kursplan, mål och läroplan i betydande utsträckning när de planerar sin undervisning, medan en liten andel uppger att mål att sträva mot och mål att uppnå inte har någon större betydelse för deras verksamhet. Studien visar likaledes att strävansmålen tycks uppfattas som något viktigare än uppnåendemålen bland lärarna, vilket dock varierar en del ämnesvis. Fysiklärare på gymnasiet utgör undantaget då de uttrycker att mål att uppnå är av större vikt än mål att sträva mot (Sandqvist, 2005).

Enkäten behandlar också den lokala kursplanens betydelse för lärares planering, vilken visar sig vara viktig, men ha mindre betydelse för planeringen jämfört med den nationella kursplanen. Överlag tycks den lokala kursplanen ha utarbetats av lärarna på skolan på rektors order, och bara en del kommungemensamt. Det huvudsakliga syftet med utarbetningarna av lokala kursplaner uppfattas av lärarna vara att klargöra de nationella målen för lärare, likväl som för elever (ibid.).

Kapitel 3 Metod

För att få ett omfångsrikt underlag över lärares uppfattningar på det område vi undersökt valde vi att utföra fyra intervjuer med yrkesverksamma lärare samt en enkätundersökning med sammanlagt 25 lärare från sex olika skolor. Vi har genom att komplettera intervjuerna med en enkät, syftat till att få ett bredare underlag, för att utförligare söka utforska de kursplaner och mål som ligger till grund för lärares planering inom NO-undervisningen.
Inom ramen för undersökningen har vi huvudsakligen använt oss av en kvalitativ metod, med inslag av en kvantitativ sådan. Enkätundersökningen är en kvantitativ metod, som lämpar sig för undersökningar som strävar efter att insamla data från ett större antal informanter, för att utifrån deras svar finna mönster (Stukát, 2005). Intervjumetoden är emellertid kvalitativ, då den syftar till att ge en ingående förståelse av informanternas svar. Den kvalitativa metoden har sin grund i hermeneutiken och fenomenologin, vilka bland annat syftar till att tränga djupare och förstå den enskilda människans uttryck (Stukát, 2005). 

En av fördelarna med att kombinera metoder som ger möjlighet till kvalitativa (frågor där unika svar och särpräglad information kan tas till vara) respektive kvantitativa (rangordningsfrågor/fasta svarsalternativ) underlag är att möjlighet inte bara ges till att studera tendenser och att generalisera, utan även till att förstå och ta hänsyn i fråga om det enskilda fallet (Stukát, 2005). Ett dylikt tillvägagångssätt minskar dessutom risken för att problem förknippade med kvalitativa och kvantitativa metoder såsom enskilt betraktade ska utfalla (ibid.), vilket närmare diskuteras under rubriken Tillförlitlighetsfrågor nedan.

Intervjuer

Den överordnade metoden i studien utgjordes således av kvalitativa intervjuer, där vi fick möjlighet att ställa följdfrågor, avläsa mimik, gester och tonfall hos informanten och därmed utröna mer utvecklade och fördjupade svar, än vid enkätfrågor som går mer på ytan, utan chans till uppföljning (Stukát, 2005). Inför intervjuerna tog vi del av Kvalitativa intervjuer (Trost, 2005) för att säkerställa att intervjuerna genomfördes på ett så korrekt sätt som möjligt (för intervjumall, se bilaga 1). Via intervjuerna fick vi tillgång till lärarnas tankar genom deras egna ord, och vi delgavs därmed en mer omfattande upplysning om deras uppfattningar kring planeringen av NO-undervisningen. Då intervjuer är mycket tidskrävande, begränsade vi oss till att enbart utföra fyra intervjuer, vilket vi uppfattar ändå genererade tillräckligt mycket information, något också Trost uttrycker då han menar att kvaliteten ska vara i fokus, vilket kan försvåras när man utför alltför många intervjuer. Fyra intervjuer frambringar tillika ett material som är överskådligt och hanterligt (Trost, 2005). Intervjuerna spelades in på bandspelare och transkriberades sedan, oftast samma dag de utfördes då dessa fortfarande var färska i minnet och gester och tonfall således ej glömts bort. 

Enkätundersökning
Vi valde att komplettera intervjuerna med en enkätundersökning då vi var intresserade av att få reda på planeringstänkandet hos ett större antal lärare. Enkäten (se bilaga 2) utformades med stöd av Enkätboken (Trost, 2007) samt Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukát, 2005), vilka redogör för tillvägagångssättet vid frågeformuleringen. 

Vi var förutom av huvudsyftet, också intresserade av att undersöka informanternas bakgrund, såsom kön, ålder, yrkeserfarenhet och utbildning, främst för att göra informanterna mer levande för oss och för läsare av denna studie. Vid utformandet av enkäten var vi även försiktiga med formuleringarna av frågorna och svarsalternativen, så dessa inte skulle påverka svarspersonerna i deras svar. En fördel med enkäter (jämfört med exempelvis intervjuer) som Stukát påvisar är att man lättare undviker den omedvetna styrningen som ”ju är en oönskad osäkerhetsfaktor och att man relativt lätt kan bearbeta resultaten statistiskt” (Stukát, 2005, s. 43). Enkäten bestod av 13 strukturerade frågor med mestadels givna svarsalternativ. Sex stycken av frågorna bestod av fasta svarsalternativ med en möjlighet att motivera sitt svar. Fem av enkätens frågor var rangordningsfrågor och två av frågorna fick läraren själv besvara med en egen formulering. Frågorna strävade efter att angripa studiens syfte och frågeställningar från olika sidor, varför vi utformade flera frågor som behandlade samma aspekter men ur olika synvinklar. Enkätens fråga 8 a-d avser exempelvis sålunda att undersöka vilken typ av mål lärarna uppfattar att de lägger störst vikt vid när de planerar sin undervisning. Alternativen för frågan specificerar inte vilken typ av mål som alternativen utgör, det vill säga huruvida det rör sig om strävans- eller uppnåendemål, då vi inte ville styra lärarnas svar på något sätt. I den efterföljande frågan, nummer 9, benämns dock de olika målen, då vi avsåg att undersöka hur konsekventa lärarna var i val av mål samt utforska om svaren på de två frågorna visade på samma uppfattningar hos lärarna. 

Urval

I urvalet av intervjupersoner, strävade vi efter att intervjua personer som kunde tänkas svara olika på våra frågor, hade varierande arbetserfarenheter och arbetade på olika skolor, då det vid kvalitativa undersökningar är viktigt med ett variationsrikt underlag (Trost, 2005). Vi använde oss här av kontakter, då våra första försök utan dessa, inte resulterade i några informanter villiga att ställa upp på en intervju. Vi sökte dock undvika att intervjua någon person som vi hade en relation till, då exempelvis Thomsson (2002) menar att det kan skapa en beroendeställning mellan intervjuare och informant och på så sätt minska frivilligheten, varför vi kom att intervjua våra kontakters kontakter.  

Enkäterna lämnades till sex olika skolor, i fyra olika kommuner. Enkäterna vände sig till lärare verksamma i år 1-6 som undervisade inom de naturorienterande ämnena. Av de berörda kommunerna räknas två som närförort, medan de andra två ligger på längre avstånd till Stockholms innerstad. Urvalet skedde med hjälp av kontakter, men också med tanken att finna informanter från skolor med olika social status. Vi skickade ut enkäter till skolor som vi endast hade en indirekt relation till, det vill säga genom vår kontakt. Anledningen till att vi använde oss av kontakter också i urvalet av skolor, var att studien utfördes några veckor innan jul vilket är en stressig tid för lärarna, och viljan att motta våra enkäter var därför låg. Vi tvingades således göra ett bekvämlighetsurval (enligt terminologin i Trost, 2007), vilket bland annat innebär att enkäterna delas ut till personer som visat intresse för att besvara dessa. Vår grundtanke var att samla in enkäter från alla lärare som uppfyllde de krav vi ovan förevisat, men efter att ha talat med en lärare vid en av skolorna ändrade vi strategi, då många av lärarna hon talat med var alltför upptagna och därmed inte fann sig ha tid för vår enkät. Vi valde då att i förväg undersöka hur många intresserade lärare det fanns vid skolorna som samtidigt uppfyllde våra krav, och delade följaktligen ut enkäten till dem. Det gjorde att vi fick ett lägre bortfall. De visade sig också att inte alla lärare undervisade inom de naturorienterande ämnena, vilket ytterligare begränsade omfånget av enkätinsamlingen något.     

Urvalet av litteratur har som redogjorts för i avsnittet för tidigare forskning, varit begränsat. Den litteratur vi i uppsatsen hänvisar till har vi bland annat funnit genom Skolverket
 samt genom sökningar via den nationella söktjänsten Libris och SUB, Stockholms universitetsbibliotek. Vi har likaledes kontaktat personal vid lärarutbildningen på Stockholms universitet och därigenom fått tips på litteratur. De sökord vi använt oss av är som tidigare nämnts bland annat styrdokument, målstyrning, NO, naturorienterande ämnen, strävansmål, uppnåendemål, lokal kursplan, nationell kursplan, lärare och planering
Uppläggning och genomförande

Vi kontaktade sex skolor i olika områden i Stockholms närhet, där vi intervjuade fyra intresserade lärare samt skickade ut enkäten till lärare verksamma i år 1-6, vilka också undervisade inom NO. Vi använde oss som ovan redogjorts för av kontakter för att finna intresserade informanter, och undersökte hur många som var villiga att delta i vår studie, för att sedan dela ut enkäter till dessa personer, samt intervjua fyra lärare.
De fyra intervjuade lärarna var alla kvinnor i 30-45 årsåldern (vi fick tyvärr inte kontakt med någon manlig lärare som var villig att ställa upp på en intervju). Samtliga hade minst fem års erfarenhet som utbildade lärare. När vi fått kontakt med lärare som var villiga att intervjuas, bad vi dem bestämma tid och plats för intervjun. I samtliga fall valde informanterna att bli intervjuade på skolorna, efter att deras undervisningstid var till ända. Vid två av intervjuerna närvarade vi båda två, resterande genomförde Camilla själv av praktiska skäl. Inför intervjuerna informerade vi lärarna om de etiska aspekter som gäller vid undersökningar som dessa (se rubriken Etiska aspekter), samt frågade om vi fick spela in intervjun via en liten voice recorder. Samtliga lärare gav sitt medhåll till detta. Under alla intervjuer utgick vi från samma intervjumall (bilaga 1), men tillät sedan intervjuerna utvecklas i enighet med varje enskild informants utsagor och de följdfrågor som uppkom (Trost, 2005).  
Inför intervjuerna informerades lärarna om vad intervjun skulle behandla i stora drag. Anledningen till att vi inte närmare preciserade ämnesområdet var att vi ville få så naturliga svar som möjligt, utan påverkan från påläsning av styrdokumenten. Syftet med undersökningen var att fånga lärarens planering i vardagen, samt de uppfattningar hon innehar angående styrdokument i sin dagliga verksamhet, varför vi önskade undvika tillrättalagda svar på våra frågor. Vi stödjer oss i den här frågan på Trost (2005) som uttrycker att även om informanten ska upplysas om studiens syfte, bör man inte i förväg behandla de frågor som ska ställas och på så sätt eventuellt påverka informantens svar i någon riktning.

Vi upplevde inte att våra informanter stördes eller påverkades av det faktum att vi var två intervjuare, men som Thomsson (2002) påpekar, finns det en risk att den intervjuade känner sig underlägsen. I enlighet med vad Thomsson redogör för inom ramen för ojämlikhet, menar vi vidare att läraren tillika kan uppfatta sig överlägsen oss, då hon är färdigutbildad och verksam lärare, emedan vi fortfarande är studenter, och i samtliga fall också yngre än de intervjuade lärarna. 

Vid utdelningen av enkäterna åkte vi efter att vi fått kontakt med informanterna till skolorna och presenterade oss och vår undersökning för att i mesta möjliga mån mana till en hög svarsfrekvens. Vi delade sedan ut enkäterna till dem som anmält intresse och åkte ett par dagar senare och hämtade de ifyllda enkäterna. Ovanstående tillvägagångssätt resulterade i att av 26 stycken utskickade enkäter, fick vi svar på 25 stycken. En enkät blev ej besvarad på grund av tidsbrist eller annan liknande orsak, men bortfallet blev sålunda ändock litet, knappt 4 % .  

Materialbearbetning

Så snart som möjligt efter att intervjuerna utfördes, transkriberades det inspelade materialet ord för ord. Transkriberingen skedde vanligtvis redan senare samma dag, vilket gjorde att intervjuerna och lärarna fortfarande var färska i minnet. Vi utförde båda en närläsning av materialet, där vi läste igenom texterna upprepade gånger för att riktigt tillgodogöra oss det material vi samlat in. Camilla som närvarat vid samtliga intervjuer hade dock huvudansvaret för sammanställningen och tolkningen av intervjumaterialet. Under transkriberandet lyssnades materialet också igenom upprepade gånger, och Trosts ord kom efter denna procedur att stämma väl in på oss: ”Om man själv gjort alla intervjuer kan man sitt material” (Trost, 2005, s. 129). 

Under transkriberingen och analysarbetet märkte vi att vår intervjuteknik förbättrats med varje intervju, och att vi blev bättre på att ställa följdfrågor och att lyssna aktivt. Den första intervjun resulterade exempelvis inte i samma utförliga material som den sista intervjun gjorde. Orsakerna till detta torde vara vår inledande ovana vid att utföra kvalitativa intervjuer och att ställa följdfrågor, samt att frågeområdena efterhand blev allt mer förankrade i oss och att vi därmed lyckades ställa tydligare frågor.
När alla intervjuer var genomförda sammanfattades resultatet, och de ämnen som i de olika intervjuerna behandlats men som visat sig vara irrelevanta för vår studie, exkluderades ur sammanfattningen. En grundlig analys inleddes med att mönster i lärarnas utsagor urskiljdes vilka sedermera tillsammans med våra frågeställningar fungerade som kategorier i analysavsnittet. Vi utförde således en induktiv analys av intervjumaterialet då vi utgick från det empiriska materialet vid utformningen av kategoribegreppen (Backman, 2008). Själva analysarbetet genomfördes, enligt exemplet i Trost (2005), genom en närläsning av materialet där vi med hjälp av överstrykningspennor markerade utsagor hos de olika lärarna, vilka sedan gick att föra ihop till kategoriseringar. Trost menar att detta förfaringssätt medför att den som utför analysen på så sätt ställer samma analytiska frågor till allt material (ibid.). Vid sammanställningen av analysen grupperades kategorierna under rubriker som bygger på studiens frågeställningar, med intentionen att göra texten mer lättläslig.
När vi hämtat alla enkäter började vi sammanställa dem. Vissa av frågorna sammanställdes i tabeller för att illustrera resultatet så tydligt som möjligt. Övriga frågor samt lärarnas motiveringar sammanställdes i textform. Resultaten analyserades med hjälp av tidigare forskning samt centrala begrepp från ett sociokulturellt perspektiv. Vi använde oss dels av samma induktiva kategorier som framkommit ur intervjuerna, dels av deduktiva kategorier, med begrepp från litteraturen (Backman, 2008) vilket medförde att slutresultatet blev en abduktiv analys.  

Tillförlitlighetsfrågor

Vi har för datainsamlingen använt oss av triangulering, i bemärkelsen att vi använt oss av två mätmetoder för att söka finna svar på de frågor vi ställt för denna forskning, en kvalitativ och en kvantitativ metod, enligt vad som redogjorts för ovan (Trost, 2005). Undersökningar av det slag som studien genererat, ställer krav på validitet och reliabilitet, i vårt fall för såväl enkäterna som intervjuerna. Med reliabilitet menas att mätningen ska vara tillförlitlig och utförd på samma sätt vid samtliga tillfällen, emedan validitet avser studiens giltighet och att det som studien avsett att mäta också mätts (Trost, 2005). Trost menar dock att begreppen validitet och reliabilitet har sitt ursprung i den kvantitativa metodiken, vilket medför att termerna får en något annorlunda innebörd vid en kvalitativ metod, såsom vid de intervjuer vi genomfört. 
Intervjuer

Genom utförandet av kvalitativa intervjuer sökte vi finna skillnader och variationer i lärarnas uppfattningar, vilket medför att exempelvis konstans (vilket syftar till att det man undersöker inte ändrar sig) och kongruens (att samma frågor ställs och på samma sätt), vilka är viktiga inom ramen för reliabiliteten inte är gällande på samma sätt som vid kvantitativa undersökningar (Trost, 2005). Trost uttrycker vidare att den kvalitativa metodens trovärdighet istället bör utredas, genom att utförandet redogörs för och därmed visar att den insamlade datan är saklig och relevant (vilket vi redogjort för tidigare i detta kapitel). Vi har följaktligen transkriberat intervjuerna vilka sammanfattats under rubriken Resultat, samt reflekterat över de etiska aspekter som rör intervjumetoden, vilket redogörs för under nedanstående rubrik.   

Vid intervjuerna använde vi oss av en kort intervjuguide (bilaga 1) med låg grad av standardisering, med betydelsen att samma frågeområden behandlades under intervjuerna, men i olika ordning och med varierande följdfrågor. En hög grad av standardisering medför att frågorna är identiska och så även situationen för intervjun, vilket inte samstämmer med kriterierna för en kvalitativ intervju (Trost, 2005). Vi hade således i förväg inte formulerat frågor då vi eftersträvade att i enlighet med vad Trost uttrycker ”låta den intervjuade styra ordningsföljden i samtalet och val av delaspekter av intervjun” (Trost, 2005, s.50). Intervjuerna var dessutom ostrukturerade i meningen att det inte fanns några fasta svarsalternativ, men samtidigt strukturerade då vi så långt som möjligt sökte hålla oss till ämnet och inte beröra områden som var irrelevanta för vår studie (i enlighet med diskussionen i Trost, 2005). Det finns naturligtvis möjliga brister med vår intervjuundersökning. Dessa reliabilitetsbrister kan exempelvis vara att informanterna har missuppfattat frågorna eller inte är insatta i studiens ämne (Stukát, 2005). Författaren menar även att dagsformen hos informanterna kan påverka en intervju, likaså kan felsägningar från vår sida skapa reliabilitetsbrist (ibid.). På grund av tidsbrist hann vi inte utföra en provintervju innan vi utförde de som skulle vara gällande för studien. En sådan hade varit behjälplig då eventuella fel beroende på osäkerhet och ovana på så sätt förmodligen minskat i antal.  

Intervjuer av lärare som visat intresse för vår undersökning, och som vi träffat genom våra kontakter kan möjligen medföra att de lärare som slutligen intervjuades, ansågs (av sig själva eller av kontakterna) vara extra kunniga eller intressanta (Trost, 2005), vilket i sådana fall kan styra intervjuerna och således påverka slutmaterialet. Samtliga intervjuade lärare uttryckte dock att de inte var pålästa i ämnet i någon större omfattning, och vi hade som ovan uttryckts ej heller i förväg utförligt informerat dem om vad intervjuerna skulle behandla. 
Enkäter
Inom ramen för enkätundersökningar ställs dock högre krav på reliabilitet och validitet. Innan enkäten skickades ut till informanterna lät vi sålunda en utbildad lärare granska frågeformuläret, för att säkerställa att frågorna gick att förstå och besvara. Utifrån lärarens åsikter omarbetade vi sedan enkäten, innan vi skickade ut den till informanterna. Under konstruktionen av enkätfrågorna, säkerställde vi att frågorna verkligen var relevanta i relation till studiens frågeställning, för att se till att vi i hög grad mätte det vi hade för avsikt att mäta (Trost, 2007) och att undersökningsmetoden således präglades av hög validitet. De lärare som besvarade enkäten, fick alla ta del av samma frågor och under liknande förutsättningar i form av exempelvis tidsbegränsning, vilket är viktigt för reliabiliteten av undersökningen (ibid.). 

Kongruens, vilket avser att enkäten innehåller ett antal frågor som mäter samma fenomen för att alla nyanser ska bli synliga i undersökningen, är tillika viktigt och relevant vid en enkätundersökning (Trost, 2007). Vår enkäts frågor är samtliga kopplade till vår frågeställning, och flera av dessa avser undersöka lärarnas uppfattningar om en viss aspekt, om än ur olika vinklar. Vi var mycket noga när vi utformade enkäten för att frågorna således skulle vara relevanta för vår frågeställning. 

Det finns även här som i intervjuundersökningen möjliga brister med enkätundersökningar samt möjlig reliabilitetsbrist. Stukát (2005) menar att en felkälla kan vara att informanterna inte vill erkänna sina brister inom ämnet vilket kan orsaka felaktiga svar. Eventuella fall av detta är inget vi kan styra över, men då vår enkät är anonym litar vi till att informanterna svarat oförställt. Ytterligare en felkälla kan vara att vi själva inte hade möjlighet att närvara när enkäterna fylldes i, och respondenterna således inte hade möjlighet att ställa frågor om enkäten. Ytterligare möjliga reliabilitetsbrister kan likaledes vara yttre störningar, felskrivningar eller feltolkningar från lärarnas sida (Stukát, 2005), vilket vi inte kunnat styra över. Det bör också poängteras att eftersom vi undersöker lärares uppfattningar och åsikter är undersökningen inte generell, utan resultaten redogör endast för de tillfrågade lärarnas uppfattningar.

Etiska aspekter 

Emedan vi valt att genomföra den empiriska delen genom enkäter och intervjuer med enskilda lärare är det viktigt att vara medveten om de etiska aspekterna. I studien har vi således berört de forskningsetiska principer som Vetenskapsrådet (http://codex.vr.se/) har publicerat, samt vad som uttrycks i ämnet av Hartman (2003), då han utgår från Vetenskapsrådet i sitt resonemang.  Inför varje intervju samt vid enkätutdelningarna meddelade vi således de berörda informanterna om att deras medverkan är frivillig samt att de närhelst de vill kan välja att avbryta sitt deltagande i studien i enlighet med kravet på självbestämmande för de medverkande. Vi redogjorde dessutom för vad studien skulle komma att behandla samt resultera i enligt kravet på öppenhet samt autonomikravet; att materialet endast får användas för det forskningsändamål vi uppgett (Hartman, 2003). Vi har likväl upplyst informanterna om att deras identitet kommer att skyddas, och att det inte heller kommer att förekomma några förnamn eller efternamn i vår uppsats samt att deras ålder och skolornas namn likaså kommer att vara okända. Informanterna blev även upplysta om att intervjuerna spelades in med deras godkännande och därtill förvarat hos oss med avsikt att möjliggöra nedtecknande av desamma, allt enligt kravet på konfidentiell behandling (ibid.). 

För att uttalandena inte ska bli direkt personliga eller för utpekande mot någon i informanternas omgivning, och för att skydda deras identitet har vi vid bearbetningen av materialet valt bort eller delvis censurerat uttalanden och citat som skulle kunna känneteckna informanterna. Utifrån denna aspekt har vi gjort ett försök att summera intervjuerna till fullo utan att informanternas anonymitet riskeras (Trost, 2005). 

Kapitel 4 Resultat

Beskrivning av data/empiri

Intervjuer

Sammanställningen av de resultat vi fick genom intervjuerna redovisas nedan under rubriker som utgår från de frågeställningar som utgjort grunden för studien. Ytterligare rubriker har lagts till då intervjuerna varit kvalitativa och således inte följt ett fast antal frågor. Sammanställningen kompletteras med citat från de olika lärarna för att ytterligare skildra det material intervjuerna givit upphov till. Varje lärare har benämnts med en bokstav, för att göra det lättare att skilja dem åt. Citat har vid behov formulerats om från talspråk till skriftspråk, utan att för den skull förändra dess innebörd eller betydelse.

De lärare som intervjuats är samtliga kvinnor. Lärarna är mellan trettio och fyrtiofem år, och har således olika lång erfarenhet av yrket. Vi kommer inte att vidare behandla deras bakgrunder, då vi inte gör någon ansats att analysera de empiriska resultaten utifrån dessa faktorer i någon större utsträckning. Lärare A, B och D undervisar för tillfället i år 1-3, och lärare C i år 4-6.  

Tillvägagångssätt vid planering

Samtliga intervjuer inleddes med att vi bad de intervjuade att beskriva hur de går till väga när de planerar ett nytt arbetsområde i NO, alternativt en lektion i ämnet. Tre lärare uppgav att de inledde varje nytt arbetsområde med att gå till den lokala kursplanen för val av innehåll och för att se vilka mål de och eleverna ska arbeta mot: ”Ja, då utgår jag faktiskt först och främst ifrån våra mål som vi har i den lokala kursplanen. De målen utgår jag ifrån, som vi har skrivit, där vi tittar på vad barnen ska lära sig för varje årskurs” (lärare C). Lärare C uttrycker även senare i intervjun att: 

Ja alltså, all planering är ju baserad på målen. Jag tänker ju inte bara att ”det här skulle ju vara roligt”, men sedan däremot, utifrån det så försöker jag ju att hela tiden göra det kul, att fascinera barnen. Allt jag gör är ju utifrån målen, allt, allt, allt. Om det inte är julpyssel liksom, men det finns ju ingenting jag gör som inte utgår från målen.

Citatet är talande för de uppfattningar som uttrycktes av de tre lärare som uppgav att de baserade sin planering på den lokala kursplanen, då alla tre menade att de alltid utgick från detta dokument. 

Den lärare som uppgav att hon inte använde den lokala kursplanen (en sådan existerade inte i ämnet på hennes skola), uttryckte att hon inte planerar så mycket då NO-ämnet får liten tid i undervisningen på bekostnad av klassens profilinriktning: ”Jag planerar inte sådär jättemycket, men man går in och tittar på lektion.se
 och sådär, och tar lite det som är aktuellt”. Utsagan är signifikativ för lärare A som uttryckte att hon inte hade ett stort intresse för NO-ämnet och ej heller hade en lokal kursplan att arbeta efter. Läraren uppgav att hon istället hämtar inspiration på Internet och i böcker, samt utifrån barnens egna erfarenheter: 

Jag vet inte om det har krävts så mycket planering, jag tycker det är ganska kul med frukt och grönsaker så då har vi gjort det som står i boken och sedan så har jag berättat själv vad jag vet om det och de här barnen reser väldigt mycket och då har vi pratat om någon frukt…, det är mycket erfarenheter så där (Lärare A).

Ytterligare en lärare berörde nämnda hemsida, och samtliga lärare uttryckte att de använde sig av olika NO-böcker för att söka information, tips och idéer. Samtliga lärare menade dessutom att de fann inspiration på och gärna besökte museer och andra verksamheter som erbjuder naturvetenskapliga aktiviteter för barn. Samplanering med en annan lärare och att använda sig av kollegornas olika kompetenser nämndes också. En av lärarna beskrev närmare hur hon använder sig av andra inspirationskällor och arbetsmaterial, samt hur dessa också är kopplade till den lokala kursplanen: 

Jag använder mig också av NO-böcker och vi har ett NO-skåp med lite allt möjligt, både gammalt och nytt. Sedan så sätter jag mig och planerar helt enkelt och tänker om jag ska ha något experiment eller om jag ska ha någon stencil och så. Sen jobbar vi, vi jobbar med NTA
 också, om ni vet vad det är? Ja, då har vi ju lådor varje termin i olika ämnen. När man beställer de lådorna så får man ju se till att ha någon låda som jobbar mot så många som möjligt av de här målen, i de här lokala kursplanerna (lärare B).  

Samtliga lärare uppgav att de vanligen arbetade med NO i perioder, ofta växelvis med SO. Flera lärare uttryckte att NO-ämnet är allmänbildande och poängterade vikten av att ta upp aktuella teman. Lärare D uttryckte att hon vill att arbetet i NO utvecklar elevernas nyfikenhet och vilja att undersöka:

Vi jobbar ju mycket med hypoteser, att de får tänka innan vi gör någonting: ”vad tror ni kommer att hända och hur tror ni att det kommer att bli?”. Att de får fundera själva först och sedan får testa. Nu pratar jag ju mest om experiment, men det finns ju andra saker också. Att de ska bli nyfikna på vad som faktiskt händer och tänka själva och kanske dra slutsatser och se ”varför blev det så här?” och till nästa gång kanske de har någonting med sig, att de kan tänka ”okej, så här blev det sist, och då kanske det blir så här nu”. Ja, att det väcker deras intresse och nyfikenhet (Lärare D).

Kursplaner som ligger till grund för planeringen
En viktig aspekt av syftet med studien var att undersöka huruvida lärarna använde sig av nationella eller lokala mål samt vilka kursplaner som låg till grund för planeringen. Vi frågade således informanterna om det fanns en lokal kursplan på skolan. I samtliga fall utom ett framkom det redan vid den inledande frågan om planeringen att en sådan kursplan fanns på skolan. Den lärare som uppgav att en sådan inte fanns, förklarade att de nyligen blivit klara med framställningen av lokala kursplaner i ämnena svenska, matematik och engelska för årskurserna 1-3, och uttrycker att kursplanen för NO-ämnena inte är ”prio ett men det ska ju finnas” (lärare A). För årskurserna 4-6 trodde hon att en lokal kursplan i ämnet fanns formulerad. Frånvaron av lokal kursplan förklarade hon med att klassens profilinriktning upptog stor del och att lärarna därför koncentrerat sig på svenska och matematik.

Samtliga lärare uppgav att framställningen av de lokala kursplanerna genomförs i arbetsgrupper, ofta av de lärare som har kompetens eller ett särskilt intresse för ämnet, alternativt uppdelat beroende på vilka årskurser lärarna undervisar i. Endast en av de intervjuade lärarna hade medverkat vid utarbetandet av en lokal kursplan för NO-ämnena. Samtliga lärare angav att framställningen av lokala kursplaner (generellt), utfördes med utgångspunkt i de nationella målen, vilka bryts ned till lokala mål. 

En av lärarna hade inte varit med om att arbeta fram någon lokal kursplan, och var osäker på vilka mål som stod till grund för den lokala kursplanen. Hon menade också att hon inte var så ”superinsatt” i de nationella målen (lärare B.) En annan lärare uppgav att de kriterier som finns nedtecknade i skolans lokala kursplaner utgår från de nationella strävansmålen, och att de lokala målen således visar eleverna vartåt de ska sträva. Läraren menar att detta gör att de ställer tämligen höga krav på vad eleverna ska kunna samt uttrycker en förmodan om att hennes skola är den enda i kommunen som arbetar på det sättet. Den lärare som medverkat vid framtagningen av en lokal kursplan i NO uttrycker att de på hennes skola utgått från strävansmålen och sedan skrivit ned exempel på hur man kan arbeta med målen rent praktiskt och konkret. Hon menar att det medför att undervisningen på skolan blir mer enhetlig: 

Vi har skrivit strävansmålen och sedan så har vi skrivit, mer praktiskt hur vi ska jobba med dem. Mycket för att alla ska kunna, alla ska göra likadant. Eftersom vi är flera arbetslag så har vi valt att skriva mer praktiskt hur vi tänker, att ”okej, de här strävansmålen tänker vi att då ska vi arbeta med de här och de här områdena”, och det blir ganska, inte detaljerat men mer konkret och även lite praktiskt, vi kanske skriver labbar eller sådana saker. Så att alla vet, så att vi ska vara enhetliga på skolan, eftersom vi inte alla jobbar ihop och eftersom vi inte har NO-lärare i alla arbetslag. Det är egentligen bara två arbetslag som har utbildade NO-lärare, och det är jag och (x) då (lärare C).

De mål som är av störst vikt för utformningen av undervisningen
Lärare D berättar att den lokala kursplanen nyligen omarbetats efter att skolan fått besök från Skolverket, vilka uppmärksammat att arbetet med strävansmålen missuppfattats. Läraren berättar att lärarna på skolan tidigare haft uppfattningen att strävansmålen är de mål som ligger en årskurs ovanför, en missuppfattning hon också uppger sig ha sett på andra skolor i andra kommuner. Efter Skolverkets besök har följaktligen den lokala kursplanen såväl som lärarnas arbete förändrats, även om strävansmålen fortfarande inte uttrycks i den lokala kursplanen. Läraren uppger istället att strävansmålens införlivande i undervisningen är lärarens ansvar, och att hon med jämna mellanrum och inför ett nytt arbetsområde läser på de nationella strävansmålen. Hon menar att strävansmålen ska ligga ovanpå uppnåendemålen och att de mål skolan sätter upp är ett hjälpmedel i arbetet mot strävansmålen. Läraren tror dock att strävansmålen och den tanke om utveckling de innebär, hela tiden funnits hos lärarna i deras arbete, då hon menar att de arbetat med utvecklingen av elevens tankar och förmågor också innan Skolverkets besök.  

Lärare B menar att liten tid ges till att diskutera den lokala kursplanen och målen däri: ”man pratar väldigt lite om kursplaner, man hinner inte med det. Det blir liksom inga pedagogiska diskussioner, finns ingen tid tyvärr”. Lärare D berättar däremot att lärarna på skolan en gång i månaden träffas för pedagogiska samtal, något hon uppger vara mycket givande, då hon på så sätt får del av andras åsikter och idéer.
Lärare D tittar på strävansmålen för att se vad undervisningen ska arbeta mot, och uttrycker (enligt ovan) att de lokala målen är hjälpmedel i arbetet mot strävansmålen. Hon menar att det gäller att man uppdaterar sig på målen med jämna mellanrum: 

Inför ett nytt arbetsområde så tar jag alltid fram och tittar på vad det är jag ska göra egentligen, och som sagt så är strävansmålen de viktiga. Alltså, vi ser ju inte strävansmålen i våra lokala mål och det är egentligen inte meningen heller, för strävansmålen ska ju ligga ovanpå, de är ju egentligen någonting mer för oss lärare. Strävansmålen är egentligen inte barnen medvetna om att de finns, utan det är deras utveckling och dit vill vi nå, och det är vi lärare som måste ha det klart för oss (lärare D).

En av de lärare som uppgett att hon utgår från den lokala kursplanen vid planeringen av NO-undervisningen, berättar att hon till en början utgår från uppnåendemålen, och sedan ”tar med någon del som är mot strävansmålen, för att trigga barnen och få dem att gå lite längre, vilket man ju egentligen ska när man jobbar mot strävansmålen” (lärare C). Hon uppger vidare att hon då tittar i den nationella kursplanen och menar att de båda typerna av mål oftast finns representerade i hennes undervisning. En annan lärare litar till att arbetet utefter den lokala kursplanen medför att både strävans- och uppnåendemålen finns införlivade i hennes undervisning, även om hon inte säkert kan säga att de båda typerna av mål finns representerade i den. Lärare A, som jobbar vid den skola där ingen lokal kursplan för NO-ämnena finns, beskriver istället vilka mål hon utgår ifrån när hon planerar lektioner i andra ämnen. Läraren menar att hon tittar på de lokala målen mest, där kriterierna utgår från strävansmålen.  

Lärarnas uppfattningar kring kursplanerna och de olika målens betydelser

Lärare A menar att hon inte tittat så mycket på vad strävansmålen uttrycker och hänvisar till att skolans PODB
 bara behandlar svenska, matematik och det sociala livet. Hon påpekar att de nationella målen ju finns på Internet men att hon i övriga ämnen i hög utsträckning utgår ifrån den lokala kursplanens kriterier, vilka baseras på strävansmålen. Läraren menar att detta medför att högre krav ställs på eleverna, men uppger också att diskussioner förts kring detta, då vissa menar på att man inte kan betygsätta strävansmål. Läraren själv menar att det nog för föräldrarna vore tydligare med uppnåendemål, men menar att ”vad ska man göra sedan?” och resonerar vidare att det kan leda till missuppfattningar när barnen blir äldre och får betyg. 
Lärare D uttrycker att uppnåendemålen är den lägsta kravnivån eleverna måste klara för att vara godkända, och att om ett barn inte klara de målen bör man uppmärksamma det och undersöka vilka orsaker som kan ligga bakom. Hon menar vidare att mål att uppnå är ett hjälpmedel och ett mått på om man är på väg att klara strävansmålen. Strävansmålen uppfattar lärare D syftar till att utveckla förmågor: 

Det är att utvecklas på alla sätt, att utveckla ett kritiskt tänkande, att utveckla sin fantasi, sin förmåga att uttrycka sig både muntligt och i skrift och så småningom att det kommer ut på en högre och högre nivå, att man kan reflektera över saker och så vidare. För mig är det strävansmålen och det är det inom alla ämnen egentligen (lärare D). 

Lärare C menar att uppnåendemålen för henne kännetecknar det som eleverna ska kunna ett visst år, medan strävansmålen handlar om att man ska utveckla barnen litet längre och att man inte stannar vid uppnåendemålen. Lärare B uttrycker att hon uppfattar strävansmålen som varande mycket vidare än uppnåendemålen, att de är mycket större. Uppnåendemålen menar hon är mer specificerade. Lärare B och C betonar båda att strävansmålen är vidare än uppnåendemålen samt syftar till att utveckla eleverna, men har i övrigt svårt att närmare beskriva vad mål att sträva mot innebär: ”Strävansmål är väl större, ett lite vidare begrepp. Uppnåendemålen är lite mera specificerade kan man väl säga. Strävansmålen, de är lite större. Så tänker jag nog” (lärare B).  

Alla lärare förutom lärare A uttrycker i sina intervjuer att strävansmålen och den nationella kursplanen är lite luddiga och svåra att förstå. Lärare D menar att lärarna därför tenderar att hellre använda sig av den lokala kursplanen: 
Om jag ska vara helt ärlig, så tror jag att det är många skolor där man kanske inte tittar så ofta på läroplanen, därför att man har sina lokala kursplaner och jag skulle önska att läroplanen blev skriven på ett sådant sätt att folk kanske hade lättare att ta till sig den direkt. För jag kan tycka att den känns aningen luddig och svår, alltså den är lite svårformulerad. Så det blir lätt att man ”Ja, men vi har ju ändå lokala mål, jag tittar på det här istället”. Så mer tydlig, mer lätt att använda, skulle jag kunna önska mig (lärare D).

Också resterande lärare uppger att de inte tittar på de nationella målen särskilt ofta och uttrycker en önskan om att den nya nationella kursplanen ska medföra tydligare mål och vara mer lättläst. En lärare menar att den nationella likvärdigheten inte säkerställs med nuvarande kursplan: 

Man pratar ju om att det är nationellt, att det är så olika över hela Sverige, och hur mycket man kan och så vidare. Men där handlar det också om lärarhögskolor, vad lär de ut? Så det handlar ju om mycket. Strävansmålen är ju väldigt luddiga, men det finns väl en anledning att de är det för att man ska kunna tolka in och så, men samtidigt är det kanske för mycket utrymme att tolka ibland (lärare C). 

Lärare D menar dessutom att nyexaminerade lärare ofta anammar det arbetssätt som övriga lärare använder sig av på den nya arbetsplatsen och att om de arbetar efter den lokala kursplanen så gör också den nya läraren det. Läraren besvärar sig då inte med att gå till den nationella kursplanen. ”Tyvärr, så jag skulle önska att den (nationella läroplanen, vår anm.) blev mer använd, att den blev mer lättfattlig så att man tar till den oftare” (lärare D).

Hur målen visar sig i undervisningen
Tre av fyra lärare uppger att de utgår ifrån den lokala kursplanen i val av innehåll, emedan arbetssätten varieras. Lärare B menar dessutom att vissa arbetssätt finns uttryckta i den lokala kursplanen. Alla lärare arbetar gärna praktiskt, med experiment och konstruktioner, ”för det är ju mycket som de ska upptäcka själva” (lärare B). Såväl lärare C som D tror att eleverna lär sig bäst genom praktiskt arbete, samt betonar att det gör ämnet mer lustfyllt. 

Jag väljer alltid, nästan alltid ett praktiskt arbetssätt, för jag tycker att barnen lär sig bäst genom att prova själva och genom att se, och de blir mest fascinerade och det är då man kan engagera dem, det är då de vill förstå vad det är som faktiskt händer. Jag försöker utgå från många olika experiment som visar på samma sak i målet. För att de ska få insikt i det, eller förmåga, förstå (lärare C). 

Andra arbetsformer som nämns är drama, redovisningar och att ta ut fakta ur en text. 

Lärare C uppger att hon ibland känner att hon ”bockar av” det innehåll för undervisningen som står beskrivet i den lokala kursplanen. Även lärare D berättar att de ändringar som gjorts av skolans lokala kursplan, resulterade i att man minskade antalet mål då lärarna kände sig stressade över allt som skulle hinnas med under ett läsår: 

Man märker det på ett läsår att man hinner inte göra alla de där sakerna. Då får man titta mer på strävansmålen, vad är det de ska uppnå med det här? Egentligen så är ju de mål som vi sätter upp ett hjälpmedel att nå fram, alltså att nå strävansmålen, så egentligen spelar det ju inte så stor roll vad det är vi tar upp. Det är ju bara att av gammal vana och hävd så är det vissa saker man brukar gå igenom, men det är egentligen ingenting i läroplanen som säger att du måste gå igenom just det här. Så det vet jag att de gjorde, de tog bort några saker så att man inte ska känna sådan stress som lärare att ta in alla de här tolv målen under läsåret, för det blir fel. Då tycker jag att det blir lätt att det blir forscerat, att man liksom betar av bara för att man ska hinna med, att det kanske inte blir så att man tänker på vad det egentligen är som de ska ha med sig efteråt (lärare D).
Enkäter

Här nedan redovisas en sammanställning av enkätsvaren. De inledande frågorna om lärarnas bakgrund samt ja- och nej frågor redovisas i en sammansatt text. De frågor i enkäten där informanterna hade flera alternativ redovisar vi i sammanfattade tabeller. Observerbart är att alla lärare ej besvarat samtliga frågor.

Fråga 1.

Könsfördelning av informanterna

Av tjugofem stycken insamlade enkäter var tjugotre stycken av informanterna kvinnor och två stycken var män. 

Fråga 2.

Vad har du för grundutbildning? (årskurser samt ämnesinriktning)

a) Sexton stycken svarade att de har 1-7 lärarutbildningen, tre svarade 1-3 lärare, yttligare tre stycken har grundskolelärareutbildningen och tre lärare hade fritidsledarutbildning eller liknande.

Har du utbildning inom naturkunskap, och i så fall vilken?

b) Arton stycken lärare uppgav att de hade någon sorts utbildning i ämnet, mestadels kurser, ex. fem poängs kurser. Sju lärare hade hela inriktningar inom NO, emedan sju lärare svarade att de inte hade någon utbildning alls.

Fråga 3.

Erfarenhet som utbildad lärare:

Fem lärare svarade att de hade 0-5 års erfarenhet, sju lärare hade 6-10 års erfarenhet och erfarenhet av mer än 10 år svarade tretton lärare att de hade.

Fråga 4.

I vilken årskurs undervisar du för närvarande?

Sex lärare svarade att de undervisade i en årskurs 1, sex stycken lärare svarade att de undervisade i en årskurs 2, sex stycken lärare svarade att de undervisade i en årskurs 3, tre lärare svarade att de undervisade i en årskurs 4, två lärare undervisade i årskurs 5 samt två i årskurs 6. 

 

Hur påverkar nedanstående mål planerandet 

av informanternas NO-undervisning?

Påverkar mest

Påverkar signifikant

Påverkar minst

Uppnåendemål

9

14

2

Strävansmål

11

6

8

Lokala mål

5

5

15

Fråga 5
Kommentar: Tabellen ovan visar vad lärarna ansåg påverka innehållet i NO-undervisningen mest respektive minst. Femton lärare ansåg att lärarens egna kunskaper påverkade mest medan tio lärare ansåg att den nationella kursplanen påverkade starkt. En av de 25 informanterna valde att inte fylla i denna fråga.

Fråga 6.

Har din skola en lokal kursplan i NO?

Av de tillfrågade lärarna svarade 13 stycken att skolan hade en lokal kursplan, emedan tolv stycken uppgav att en sådan inte finns på skolan för NO-ämnet. Om läraren besvarade frågan med ett nekande svar, uppmanades han eller hon att också motivera varför en lokal kursplan inte existerar. Flertalet av de lärare som uppgav att ingen lokal kursplan i NO fanns på skolan, motiverade detta med att den var under uppbyggnad. En lärare uppgav att det fanns en men att den var mycket gammal och hade stora brister. Två lärare menade att NO inte ges mycket utrymme på grund av skolans profilinriktning, och ytterligare en lärare uppgav att en lokal kursplan är under arbete, men att tid inte gavs för att utveckla denna. En annan lärare menade att avsaknaden av lokal kursplan till stor del beror på att det ”inte finns någon drivande NO-lärare i arbetslaget”.

Fråga 7.

Om ja, hur ofta reviderar din skola den lokala kursplanen i NO?

Av de tre alternativ som enkäten erbjöd uppgav ingen lärare att den lokala kursplanen revideras varje termin, emedan sju lärare uppgav att den revideras varje år, och sex lärare att den revideras utan särskild frekvens.

Fråga 8a

 

 

Hur uppfattas målen i den 

 

nationella kursplanen?

 

Spelar stor roll för 

 

min planering

 

Svåra att 

 

förstå/arbeta utefter

 

Lätta att förstå/arbeta 

 

utefter

 

Spelar liten roll för 

 

min planering

 

17

 

12

 

7

 

3

 

Kommentar: Resultatet i denna tabell visar hur lärarna har rangordnat de nationella mål som de ansett vara viktigast respektive minst viktiga. Elva stycken lärare ansåg att mål A var det viktigaste och elva lärare ansåg att mål C var viktigt. Anmärkningsvärt är att fjorton lärare ansåg att mål D är minst viktigt.
 

Genom vilket arbetssätt anser du 

att mål att 

sträva mot

 visar sig i 

din undervisning?

Vanligast 

förekommande

Vanligt 

förekommande

Inte sällan 

förekommande

Sällan 

förekommande

Mycket sällan 

förekommande

Minst 

förekommande

Gemensamma diskussioner

9

4

7

3

1

Enkla experiment

7

5

7

2

2

1

Utförande av enkla observationer

5

8

4

4

2

1

Grupparbeten

5

2

7

7

3

NTA-låda eller liknande

3

2

2

2

2

13

Använder faktaböcker

1

3

8

7

5

Fråga 8b

Kommentar: I denna tabell redovisas att elva respektive tio lärare ansåg mål E och F vara de viktigaste målen. Minst viktigt ansåg sexton lärare att mål H var. 

Fråga 8c

 

Genom vilket arbetssätt anser du 

att mål att 

uppnå

 visar sig i din 

undervisning?

Vanligast 

förekommande

Vanligt 

förekommande

Inte sällan 

förekommande

Sällan 

förekommande

Mycket sällan 

förekommande

Minst 

förekommande

Gemensamma diskussioner

10

3

6

2

3

Enkla experiment

7

6

5

4

1

1

Utförande av enkla observationer

2

11

5

4

1

1

NTA-låda eller liknande

3

1

3

1

2

14

Använder faktaböcker

1

1

3

6

7

6

Grupparbeten

2

3

7

10

2

Kommentar: Tabellen visar att fjorton lärare ansåg att mål I var det viktigaste och elva lärare ansåg mål K som viktigt. Mindre viktig fann tolv lärare mål L vara och tio lärare fann samma mål vara minst viktigt.
Fråga 8d

 

Vilka av följande faktorer anser 

du styr eller påverkar innehållet i 

NO-undervisningen?

Påverkar 

mest

Påverkar 

starkt

Påverkar 

substantiellt

Påverkar 

mindre

Påverkar 

marginellt

Påverkar 

minst

Lärarens egna kunskaper

15

3

4

3

Nationella kursplanen

2

10

3

2

3

5

Kollegor/arbetslaget

9

3

6

2

5

Eleverna

4

4

2

7

2

6

Lokala kursplanen

4

6

7

3

5

Läromedel

2

4

3

12

4

Kommentar: På denna fråga ansåg elva lärare att mål P var viktigt och nio lärare ansåg att mål M var viktigast.
Fråga 9

Viktigast

Viktig

Mindre viktig

Minst viktig

A

Utvecklar sin förmåga att se hur den mänskliga 

kulturen påverkar och omformar naturen.

11

6

5

3

B

Kunna utföra enkla systematiska observationer och 

experiment samt jämföra sins förutsägelser med 

resultatet.

9

5

7

4

C

Utvecklar förmåga att se samband mellan 

iakttagelser och teoretiska modeller.

4

11

6

4

D

Känna till några episoder ur naturvetenskapens 

historia och därigenom ha inblick i olika sätt att 

förklara naturen.

1

4

6

14

Vilka mål från den nationella kursplanen lägger du 

störst vikt vid när du planerar lektioner inom 

naturorienterande ämnen?

Kommentar: Tabellen visar att uppnåendemålen enligt en stor del av lärarna påverkar planerandet signifikant, emedan strävansmålen av en majoritet (11 av 25 lärare) uppges påverka mest. Skolornas lokala mål beskrivs av de tillfrågade lärarna som minst viktiga vid planeringen.

I anslutning till frågan gavs lärarna möjlighet att motivera sina svar. Flertalet av de lärare som valt att motivera den rangordning de gjort, förklarade sin syn på de olika målen: ”Strävansmålen visar vart eleverna hela tiden ska vara på väg. De uttrycker förmågor och att se samband och förhållanden (helhetsperspektivet). Vad bestämmer om man verkligen kan något, det tycker jag att uppnåendemålen ska visa”. En lärare menar att hon rangordnat strävansmålen högst då hon försöker tänka långsiktigt så att eleverna utvecklar förmågor och får en helhetsbild inom ämnet. Andra lärare menar att anledningen till varför de rangordnat strävansmålen högst, beror på att de ej ska utgå från en lägsta nivå. En lärare poängterade också att de lokala målen är baserade på strävansmålen, men i mer konkret form. Flera lärare menade att de lokala målen ofta är utformade efter nationella mål att uppnå. Har man uppnått de lokala målen, har man således också klarat mål att uppnå. En lärare menar att då NO-undervisningen till stor del utgörs av experiment, hypoteser och att dra slutsatser, kan endast ett fåtal elever nå längre än till uppnåendemålen. 

Fråga 10 
Viktigast

Viktig

Mindre viktig

Minst viktig

E

Utvecklar kunskap om den fysikaliska vetenskapens kunskapsbildande 

metoder, särskilt vad gäller formulering av hypoteser samt mätningar, 

observationer och experiment

11

7

6

1

F

Ha insikt i hur planeterna rör sig runt solen samt hur jorden och månen 

rör sig i förhållande till varandra och kunna förknippa tideräkning och 

årstider med dessa rörelser

10

8

5

2

G

Utvecklar sin förmåga att använda fysikkunskaper samt etiska och 

estetiska argument i diskussioner om konsekvenser av fysikens 

tillämpningar i samhället

3

8

8

6

H

Ha insikt i tekniska tillämpningar av den elektriska kretsen och 

permanentmagneter

1

2

6

16

Vilka mål från den nationella kursplanen lägger du störst vikt vid när 

du planerar lektioner inom naturorienterande ämnen?

Not. Fler än ett svarsalternativ möjligt.

Kommentar: Här uppgav sjutton stycken lärare att målen i den nationella kursplanen spelar stor roll för deras planering, emedan tolv lärare ansåg att målen var svåra att förstå och arbeta utefter. Sju lärare ansåg att målen var lätta att förstå samt arbeta utefter och tre lärare uppgav att de spelade en liten roll för deras planering.

I anslutning till frågan fick lärarna en möjlighet till motivering. Många av de tillfrågade lärarna i enkätundersökningen betonade att målen var otydliga och svåra att förstå, ”krånglig text, men där står ju vad vi ska arbeta med” samt ”de kan vara diffusa i Lpo 94”. Men det finns också de som anser målen vara tydliga, en lärare framhöll att just målen i NO upplevde hon som ”tydliga och konkreta”. En annan lärare betonade att ”målen var vägledande för huvudinnehållet i undervisningen”. En lärare menade att det fanns en stor oro att missa något viktigt på grund av att nationella kursplanen är för otydlig och kan tolkas olika av olika lärare.

 

Viktigast

Viktig

Mindre viktig

Minst viktig

I

Utvecklar kunskap om livets villkor och utveckling och kan se sig själv 

och andra livsformer i ett evolutionsperspektiv

14

6

2

3

J

Kunna ge exempel på livscykler hos några växter och djur och deras 

olika stadier

6

7

5

7

K

Utvecklar omsorg om naturen och ansvar vid dess nyttjande 

4

11

5

5

L

Känna igen och namnge några vanliga förekommande växter, djur 

och andra organismer i närmiljön samt känna till deras krav på 

livsmiljö

1

2

12

10

Vilka mål från den nationella kursplanen lägger du störst vikt vid när 

du planerar lektioner inom naturorienterande ämnen?

Fråga 11

Kommentar: En majoritet av lärarna menade att strävansmålen visade sig i undervisningen genom gemensamma diskussioner, emedan många också rangordnat utförandet av enkla observationer högt. Flertalet lärare menar att NTA-lådor eller liknande är minst förekommande. Det bör poängteras att inte alla lärare eller skolor använder sig av NTA-lådor alls. En lärare valde att inte besvara frågan.
Få lärare valde att motivera den rangordning de gjort, men bland de svar som finns att tillgå 

uppges användandet av filmer, frågesporter samt nyhetsförankring genom ”Faxuellt”. 

Fråga 12
Viktigast

Viktig

Mindre viktig

Minst viktig

M

Utvecklar förståelse av materiens oförstörbarhet, omvandlingar, 

kretslopp och spridning

9

7

5

4

N

Ha kunskap om begreppen fast och flytande form, gasform samt 

kokning,avdunstning, kondensering och stelning

6

5

11

3

O

Utvecklar kunskap om hur kemin har påverkat våra materiella 

livsvillkor och vår kulturs världsbild

6

2

6

11

P

Ha insikt om risker med hemmets kemikalier, hur de är märkta och 

bör hanteras

4

11

3

7

Vilka mål från den nationella kursplanen lägger du störst vikt vid när 

du planerar lektioner inom naturorienterande ämnen?

Kommentar: Resultaten ovan redovisar att tio lärare anser att vanligast förekommande är gemensamma diskussioner, följt av utförande av enkla observationer där elva lärare fann det vanligt förekommande. Något som förekom mycket sällan var grupparbeten, där hade tio lärare svarat att de mycket sällan använder sig av det arbetssättet. Allra minst förekommande var NTA-låda eller liknade, där hade fjorton lärare svarat att de inte använder sig av någon sådant. En lärare valde att inte besvara frågan.
Fråga 13.

Arbetar du på något annat sätt för att eleverna ska utveckla de förmågor och kvaliteter som uttrycks i enlighet med vad strävansmålen beskriver? 

Frågan manade lärarna till att beskriva och motivera om de arbetade på ytterligare sätt än de arbetssätt som utgjorde alternativen i fråga 11. Av enkätens 25 svarande lärare, avstod 18 stycken att svara på frågan helt, alternativ besvarade denna med ett ”Nej”. En lärare motiverar detta med att hon inte är NO-lärare (hon har dock uppgett att hon undervisar i ämnet, samt att hon har studerat fysik för lågstadiet). En annan lärare uttrycker att hon inte arbetar på något annat sätt för närvarande. Sju lärare svarade på frågan och gav olika motiveringar. Flera lärare önskade understryka att de arbetade mycket praktiskt, enligt ett ”naturvetenskapligt synsätt” genom att ställa hypoteser, göra observationer och dra slutsatser. Gemensamma samtal och diskussioner förekom också i många motiveringar, ”Vi har många gemensamma samtal och diskussioner om hållbar utveckling”. Naturobservationer och utflykter till skogen gavs som exempel av två lärare. Drama, film, studiebesök samt arbete med Concept Cartoons (där eleverna ska ta ställning till fyra olika påståenden) uttrycktes också, liksom att anknyta till elevernas vardag.    

Analys av data/empiri

Kategoriseringen som följer i analysen av intervjuerna utgörs av rubriker baserade på studiens frågeställningar, vilka till viss del tagit sin utgångspunkt i det empiriska materialet. Materialet granskas och tolkas utifrån Vygotskijs teser och ett sociokulturellt perspektiv samt de centrala begrepp vi redogjort för i tidigare kapitel. Tidigare forskning kommer också att utgöra grund för analysen av empirin. 

Intervjuer
Kursplaner som ligger till grund för planeringen
Tre av fyra av de intervjuade lärarna uppgav att de utgick från den lokala kursplanen vid planeringen av ett arbetsområde eller en lektion i NO. Betraktat ur ett sociokulturellt perspektiv kan således den lokala kursplanen sägas fungera som en artefakt, ett dokument där en samlad kunskap redan finns bevarad, och som (i de flesta fall) framställts av andra personer än av de av studiens lärare som använder dessa. Dokumentet medierar, förmedlar, således det som anses som viktig kunskap till lärarna. Ytterligare prov på artefakter som lärarna anger är läroböcker, material speciellt framtaget för NO-undervisning, olika hemsidor och filmer. Andra exempel på medierande artefakter som lärarna i intervjuerna uttrycker att de använder sig av är studiebesök på museer eller andra verksamheter som erbjuder naturvetenskapliga aktiviteter för barn, där kunskapen förmedlas av de ting som vanligen endast finns samlade på ett sådant ställe, exempelvis historiska redskap och konstruktioner. Att artefakterna innehar en redan konstruerad mening, i vilken användaren inte behöver ha någon djupare insikt eller kunskap för att använda sig av dessa, synliggörs i vår tolkning av lärare B som uttrycker att hon inte varit med och skapat den lokala kursplanen för ämnet. Hon vet ej heller med säkerhet vilka mål som finns representerade i denna, men uppger ändock att hon alltid utgår från denna i sin planering. 

Lärarna uttrycker således att den lokala kursplanen alltid utgör grunden för planeringen, och flera av dem påstår att de tror att deras kollegor också alltid utgår från detta dokument, vilket tyder på ett situerat lärande, som resulterat i lokala lärandemiljöer. Lärarna följer således det arbetssätt de förstått gäller i den givna kontexten. Ett citat hämtat från lärare D får här illustrera en sociokulturell teori och stärker tesen om situerat lärande och kulturell påverkan: ”när du kommer ny-exad till en skola så anammar man ju den kulturen som finns på skolan och finns det ingen nationell läroplan i arbetslaget, utan ’vi jobbar med den lokala kursplanen’, då gör du det också”. 

Resultaten från den tidigare forskning vi redogjort för i tidigare kapitel, både stöder och skiljer sig från de resultat vi redovisat, då Lager-Nyqvist (2003) visat på att gymnasielärarna främst utgått från skolans lokala kursplaner i sitt planerande, emedan Perssons (2003) resultat visar att en tredjedel av studiens lärare inte alls använder sig av den lokala kursplanen. Även Skolverkets rapport (2008a) visar på att de tillfrågade lärarna anser den lokala kursplanen vara viktig, även om den i planeringen uppges användas i mindre utsträckning än den nationella kursplanen.

Lärare D uppger att hon samplanerar med en annan lärare, samt att de söker tillvarata de egenskaper och den kompetens de båda besitter. Samplanerandet ger enligt vår tolkning prov på den sociokulturella tesen att människan genom att tänka i grupp, ger och tar mening som ger upphov till nya tankar (Säljö, 2000). Också Lager-Nyqvist (2003) uppger, i likhet med lärare Ds utsaga, att lärarens arbetslag innehar stor betydelse vi planeringen. Lärare A, som arbetar på en skola där en lokal kursplan inte finns för NO-ämnet, uppgav att hon i sin planering utgick ifrån aktuella ämnen och händelser såväl som sina egna och barnens erfarenheter, vilket också kan ses som ett sätt att tänka i grupp, då erfarenheter byts, diskuteras, utvecklas och ändrar form. Persson (2003) och Lager-Nyqvist (2003) visar likaledes på att elevernas frågor och erfarenheter, samt vad läraren anser vara intressant och lustfyllt, utgör grunden för planeringen i de fall läraren inte följer kursplanen.

De lärare som medverkat i vår studie hade varierande erfarenhet av formulering av lokala kursplaner och endast en lärare hade medverkat vid framställningen av den lokala kursplanen för NO-ämnet. Samtliga lärare uppgav dock att arbetet med formulering och revidering av dokumentet utfördes i arbetsgrupper, oftast av lärare med kompetens i eller särskilt intresse för ämnet. Arbetsgrupperna kan, inspirerat av ett sociokulturellt perspektiv, således ses som ett sätt att tänka i grupp, då flera lärare medverkar och hjälps åt. Lärare D, som en gång i månaden medverkar i pedagogiska samtal, uppfattar att ett sådant arbetssätt är mycket givande då hon menar att det medför nya infallsvinklar, diskussioner och slutsatser. Lärare B beklagar å andra sidan att sådana samtal är sällan förekommande på hennes skola på grund av tidsbrist. Den undersökning som utfördes av Skolverket (2008a) visar likaledes att arbetet med den lokala kursplanen tar olika karaktär på olika skolor, och beklagar de fall där arbetet utförs av en enskild lärare, då de menar att arbete i grupp främjar viktiga diskussioner som kan leda till viktiga förändringar och förbättringar av skolverksamheten, vilket vi också ser att Vygotskij och det sociokulturella perspektivet menade vara resultatet av när en grupp tänker tillsammans. Enligt ett sociokulturellt perspektiv, torde sålunda ett gemensamt arbete inom skolornas arbetslag, inte bara gällande framställning av lokala kursplaner, utan likaledes på andra områden, resultera i att samtliga lärares professionalitet utvecklas, då kunskap och erfarenheter utbyts, vilket också Skolverket (2008a) poängterar.
Hur målen visar sig i undervisningen
Tre av fyra lärare uppger att de väljer innehåll och stoff för undervisningen utifrån den lokala kursplanen. Lärare D uppger att stoffet hämtas från mål att uppnå (då strävansmålen inte finns uttryckta i den lokala kursplanen), men menar att strävansmålen hänger ihop med uppnåendemålen då arbetet syftar till att utveckla eleverna. Lärare B och C menar att de lokala kursplanerna består av de båda typerna av mål, och att innehållet av undervisningen hämtas därifrån. Lärare C uttrycker emellertid att hon till en början utgår från uppnåendemålen, för att sedan ta med någon del som ”är mot strävansmålen för att trigga barnen och få dem att gå lite längre”. Skolverkets (SOU 1992:94) instruktioner visar dock att främst strävansmålen ska ligga till grund för val av innehåll för undervisningen, och att mål att uppnå ska utgöra referenspunkter för utvärdering. 

Tre av fyra lärare uppger att de sällan studerar den nationella kursplanen och de mål den uttrycker. Ett vanligt skäl är att de anser att arbetet med den lokala kursplanen har medfört att de nationella målen finns representerade i denna, och att de litar till att de genom att följa den lokala kursplanen också följer den nationella. Lärare B uttrycker att hon inte är ”superinsatt i de nationella målen”, och lärare A menar att den nationella kursplanen ”finns ju på nätet, men jag tittar nog ganska mycket på lokala mest, det som vi har bestämt”. Persson (2003) påvisar att lärarna i hans undersökning uppger att de använder sig av den nationella kursplanen, vilket delvis skiljer sig från de resultat våra intervjuer genererat. Persson menar dock att få skolor fördjupat sig i de nationella kursplanerna, vilket han finner anmärkningsvärt. Lager-Nyqvist (2003) menar däremot att lärarna i hennes undersökning uppgav att de sällan använder sig av de nationella kursplanerna, i likhet med vad våra resultat påvisar.
Lärarnas uppfattningar kring kursplanerna och de olika målens betydelser
Tre av de fyra lärare vi intervjuade menar dessutom att de nationella kursplanerna är alltför svårformulerade och omfattande. Strävansmålen uttrycks också vara ”luddiga” och vida, i den mån att de ger för mycket utrymme till tolkning. Dessa utsagor stämmer väl in på vad som i den tidigare forskningen uttryckts gällande kritiken av dagens läroplan. Niklasson (1995) som innan den nu gällande läroplanen infördes, undersökte hur ett antal lärare uppfattade strävansmålen, ifrågasatte huruvida målen var realistiska eller ej, samt redovisade att lärarna uttryckte att de nya målen upplevdes som svårtolkade. Även Skolverkets rapport (2008a) ger prov på lärare som uttrycker att kursplanemålen är alltför vaga och luddiga, vilket medför att de upplever att de kan tolka in vad som helst i dem. Skolverket (1996) uttrycker dock att svårigheterna med uttolkningen av kursplanens mål inte beror på att målen är vaga eller luddiga, utan att det beror på dess komplexitet, och att det medför att det krävs arbete för att ge målen innebörd. Lärare B uttrycker tillika att hon inte varit med vid utarbetandet av de lokala målen, och att de på skolan ej heller diskuterar vare sig de lokala eller de nationella målen i någon större omfattning. Det torde således innebära att läraren i fråga inte har någon större vana av att tolka de nationella målen, vilket sålunda ger efterföljder och resulterar i den osäkerhet hon ger uttryck för gällande de nationella och lokala målen. Den osäkerhet de tre lärarna uttrycker angående de nationella målen, tyder likaledes på att de har liten erfarenhet av att uttolka dessa, i likhet med vad såväl Persson (2003) som Lager-Nyqvist (2003) i sina studier visat på. Lärare C och D, uttrycker tillika att de först efter en utbildning när de redan var examinerade lärare, i större utsträckning förstod hur arbetet enligt de nationella målen ska utföras. 
De mål som är av störst vikt för utformningen av undervisningen
Lärarnas uttalanden om vad strävansmålen uttrycker tyder på att de finner att strävansmålen syftar till att utmana och sporra eleverna att utvecklas, vilket samstämmer med vår uppfattning av Vygotskijs teori om den närmaste utvecklingszonen och tanken att skolarbetet ska läggas på en högre nivå än den vid vilken eleven för tillfället befinner sig på. Lärare A uttrycker sig i ordalag som att arbetet utefter strävansmålen ställer högre krav på eleverna och deras utveckling, och de övriga lärarna återkommer till att strävansmålen syftar till att utveckla eleverna, att inte stanna vid ett mål utan att hela tiden söka komma längre, vilket enligt Strandberg (2006) också var Vygotskijs huvudpoäng. Lärare D uttrycker att strävansmålen syftar till att utveckla förmågor såsom kritiskt tänkande, göra jämförelser mellan då och nu och att kunna ifrågasätta, vilket i hög utsträckning samstämmer med vad Vygotskij uttryckte vara målet med en god utbildning (Daniels et al. 2007) och som Arevik och Hartzell (2007) förespråkar. 

Såväl lärare C som lärare D berättar dock att såväl de själva som andra lärare de känner, missuppfattat strävansmålens betydelse och roll för undervisningen. De vittnar om uppfattningar som menat att strävansmålen är de mål som gäller för en årskurs högre, och att endast uppnåendemålen utgjort underlag för den lokala kursplanen. Lärare C och D uppger att en utbildning om bedömning, och för den senare ett besök av Skolverket, visade att skolans lärare missuppfattat strävansmålen, vilket sedermera ledde till att den lokala kursplanen omarbetades.  Lärare D menar vidare att den felaktiga uppfattning skolans lärare tidigare haft, fortfarande går att urskilja hos andra lärare i skolor i den kommun hennes egna barn går. I regeringens proposition (2008/09:87) kritiseras den nu gällande läroplanen, då det uppges att många lärare just uppfattar mål att uppnå som en grundkurs och mål att sträva mot som en överkurs, vilket ovanstående utsagor också visat på. Införandet av en ny kursplan kräver således, enligt vår tolkning av informanternas utsagor, tydligare målformuleringar, men också utbildning i hur arbetet kring kursplaner och mål bör se ut på lokal nivå, både för studenter på landets lärarutbildningar, men också för lärare ute i verksamheterna.  

Tidigare forskning visar dessutom på att de lärare som utbildats i hur de nationella målen ska uppfattas, söker införliva de nya kunskaperna och synsätten på sina skolor för att förändra de lokala kursplanerna (Skolverket, 2008a), vilket lärare C och D ger exempel på. Inspirerat av ett sociokulturellt perspektiv kan en sådan utbildning uppfattas som ett slags tänkande i grupp, där lärarna får ta del av nya synsätt vilka sedan görs till deras egna. Det kan också tolkas som att utbildningen utgjort lärarnas närmaste utvecklingszon, då de med hjälp av personer som haft en tydligare uppfattning om målens syften och betydelser, utvecklat sin egen kunskap i ämnet. Vygotskij menade med Strandbergs ord (2006) att en asymmetrisk relation, skillnader i kunskap, främjar lärandet, vilket den sorts utbildning lärare C och D medverkat i torde utgöra.

Enkäter

Enkätens frågor 1-4 analyseras endast översiktligt, då de främst syftar till att göra de svarande lärarna mer levande för läsaren, då de uttrycker lärarnas bakgrunder. I den tidigare forskning vi tagit del av nämns utbildningen till viss del, varför vi också kommer att nämna det kort i analysen. Som tidigare nämnts utgör bakgrund såsom kön eller utbildning inte en stor faktor i vår frågeställning och därmed ej heller i analysen.

Kursplaner som ligger till grund för planeringen
Resultaten av enkäterna visar att 18 av de 25 svarande lärarna uppger att de har utbildning inom NO. Det stora flertalet uppger att de gått en kurs i ämnet, emedan sju stycken haft NO som inriktning i utbildningen. Persson (2003) uttrycker att hans studier visat att de lokala kursplanerna i de naturorienterande ämnena ofta formuleras av lärare utan naturvetenskaplig utbildning, och att kursplanerna således utgörs av låg- och mellanstadielärares tolkningar av ämnet, och ej av naturvetare vilket ofta är fallet för de högre åldrarna. Våra resultat visar dock att de flesta lärarna har viss utbildning i ämnet, och i intervjuerna framkom likväl att arbetet med formuleringen av lokala kursplaner oftast utfördes av en grupp lärare med kompetens eller extra intresse för de naturorienterande ämnena. I motiveringarna till fråga sju uttrycker en lärare likväl att avsaknaden av en drivande lärare med NO-kompetens eller intresse saknas på skolan, vilket läraren menar kan vara en bidragande orsak till att en lokal kursplan ännu ej utformats. Resonerandet stöds av Skolverket (2008a), där det uttrycks att lärare som utbildats i de nationella kursplanerna ofta förändrar arbetet på skolorna, vilket också påvisats i de intervjuer som genomförts inom ramen för vår undersökning. I enlighet med Vygotskijs teser kan lärarens utsaga också ses som en önskan att, likt den närmaste utvecklingszonen, lyftas av en kollega som kan mer än de andra lärarna på skolan.      

Då flera av de lärare som svarat på enkäten arbetar på samma skolor, bör stor vikt ej läggas vid hur många lärare som uppger att skolan har en lokal kursplan eller ej. Det är istället motiveringarna till varför en sådan inte finns som är intressanta då dessa förklarar skolornas inställning till dessa samt ger svar på varför en lokal kursplan inte utarbetats. Bland motiveringarna var det vanligaste svaret att kursplanen är under uppbyggnad, men flera lärare påpekade att liten tid gavs till arbetet med dessa. En lärare menade att en gammal kursplan fanns, men att den inte reviderats på länge och hade stora brister, varför läraren inte arbetade efter denna. Den lokala kursplanen i NO i egenskap av artefakt, kan således inte sägas vara viktig på dessa skolor. Lärarnas yttranden om att alltför lite tid ges till utformandet av lokala kursplaner, kan också tolkas som en önskan att få arbeta fram en artefakt inom vilken de kan samla den gemensamma kompetensen. Då lite tid ges till arbetet med kursplaner, får lärarna ej heller möjlighet till gemensamt tänkande i tolkandet och nedbrytandet av de nationella målen.

Bland de lärare som uppgett att en lokal kursplan inte finns på skolan, ligger naturligtvis andra faktorer till grund för deras planering. Fråga fem belyser sålunda vilka faktorer läraren uppfattar styr eller påverkar innehållet i NO-undervisningen, då lärarna ska rangordna enligt en skala där 6 = påverkar mest och 1= påverkar minst (se tabell för fråga 5 under rubriken Resultat). Här framkommer det tydligt att den lokala kursplanen inte ligger till grund för enkätens lärares planering, utan den faktor som rankas högst är lärarens egna kunskaper, som följs av den nationella kursplanen. Strandberg (2006) visar på att den nationella läroplanen ska ha stor betydelse för att skapa interaktion, erbjuda eleven ett stort utbud av artefakter samt främja elevens utveckling, vilket enkätens svar således uttrycker, om än denna artefakt inte är främst styrande. 

Resultatet av enkätsvaren skiljer sig tydligt från de svar intervjuerna gav, då tre av de lärare som intervjuades betonade att all planering utgick från skolans lokala kursplan i ämnet. För dessa tre lärare framstår således den lokala kursplanen som en medierande artefakt av största vikt, vilket majoriteten av de lärare som besvarade enkäten inte har som uppfattning. Detta kan bero på att det på de olika skolorna existerar olika typer av situerat lärande, då de intervjuade lärarna menade att samtliga lärare på deras skolor främst baserade sin undervisning på den lokala kursplanen. Bland enkätsvaren gick däremot att utläsa att många lärare ansåg att skolans kursplan var gammal och förlegad, vilket innebär att den som medierande artefakt lämnar en del att önska, och således ej heller uppfattas av lärarna som mycket viktig för deras planering. 

De som ej använder sig av den lokala kursplanen kan likaledes, som lärare D i intervjun ger uttryck för, vara lärare som ”av gammal vana och hävd” väljer arbetsmoment och innehåll utifrån deras egna intressen och tidigare undervisning, och således inte önskar använda sig av det lokala styrdokumentet, i enlighet med vad Alexanderson uttrycker då han menar att tradition och vanans makt kan få konsekvenser över kursplanen (Skolverket, 1998). 

En faktor som också påverkade innehållet av lektionerna i stor utsträckning var kollegorna och arbetslaget. Det är ytterligare ett exempel på hur en sociokulturell teori stärker tesen om situerat lärande och kulturell inverkan. Detta framkom även i intervjuerna, där den intervjuade läraren menade på att en nyanställd anammar den kultur som finns på skolan. Säljö (2003) såväl som Vygotskij (2001) tar upp innebörden av artefakterna (i vår tolkning exempelvis lokala kursplaner) som bildas inom kulturerna (arbetslaget och kollegorna), och via dessa artefakter skapar lärarna insikter och kunskaper som är gemensamt inom kulturen (arbetslaget) enligt vår uppfattning. En artefakt som lärarna ansåg påverkar marginellt var läromedel, då tolv personer stämde in i att läromedlet inte har så stor betydelse. 

De mål som är av störst vikt för utformningen av undervisningen
I sammanställningen av fråga 8 a-d, där huruvida alternativen var strävansmål eller uppnåendemål inte uppgivits, visar det sammanlagda resultatet att strävansmålen rangordnas högst, och uppnåendemålen således rangordnas lägre. Uppnåendemålen ligger följaktligen inte till lika stor grund för lärarnas planeringstänk. Fråga nio behandlar likaledes vilka mål som påverkar planerandet mest, men med skillnaden att de olika typerna av mål där står uttryckta. En majoritet av lärarna (11 av 25 svarande lärare) menar att strävansmålen är viktigast. De två frågorna ger således samma besked, att strävansmålen i enlighet med Skolverkets anvisningar (SOU 1992:94), påverkar planeringen mest, emedan uppnåendemålen uttrycks vara näst viktigast då 9 av 25 svarande menar att dessa mål påverkar planerandet mest. De lokala målen uppges påverka minst, vilket i många fall beror på att inga sådana finns formulerade. 

Intervjuerna gav liknande svar, då två lärare uttryckligen berättade att strävansmålen påverkade planerandet mest. Resterande två lärare menade dock att de litade till att de lokala målen medförde att såväl mål att uppnå som mål att sträva mot införlivades i undervisningen, men preciserade inte ytterligare vilken sorts mål de ansåg vara viktigast. De senares resonemang tyder på en stark förankring i den lokala kursplanen, emedan enkätsvaren istället tyder på en förankring i den nationella kursplanen.

Strävansmålens höga placering i rangordningen tolkas inspirerat av Vygotskijs läror som att planeringen syftar till att utgöra elevernas närmaste utvecklingszon. Många lärare kommenterar tillika att deras uppfattning av strävansmålen är att dessa visar varåt eleverna hela tiden ska vara på väg, och beskriver förmågor såsom att se samband och förhållanden vilka utgör exempel av vad Arevik och Hartzell (2007) menar är viktiga aspekter i undervisningen. En lärare menar likaledes att man inte ska utgå från elevernas lägsta nivå, vilket ytterligare kännetecknar en syn i likhet med Vygotskijs uppfattning om att utmana eleverna. En lärare uttrycker sig dock i ordalag som kan visa på en missuppfattning om strävansmålens syfte: ”NO-undervisningen går mycket ut på experiment, hypoteser och att dra slutsatser. Mycket är svårt att förklara, endast få kan nå längre än uppnåendemål”, vilket i analysen av intervjuerna också framkommit. En syn på strävansmålen som en form av överkurs har tillika i litteraturen visat sig vara en vanlig felaktig uppfattning (Skolverket, 2002). Ett sådant resonemang går tvärt emot Vygotskijs ståndpunkt att det inte finns någon gräns för hur mycket en människa kan lära sig med rätt förutsättningar (Daniels et al, 2007).

En del av den tidigare forskning vi tagit del av redogör i likhet med våra resultat för att strävansmålen uppfattas som något viktigare än mål att uppnå bland de lärare som säger sig arbeta efter de nationella målen (Sandqvist, 2005). Skolverket (2008a) menar att mål att uppnå i huvudsak står till grund för lärarnas planering, och vår enkätundersökning visar likaledes att dessa har stor betydelse för lärarna, även om strävansmålen rangordnats som viktigast av 11 av 25 lärare. 

Hur målen visar sig i undervisningen
En majoritet av lärarna menar att de genom gemensamma diskussioner i högst grad arbetar enligt strävansmålen, följt av utförandet av experiment och observationer (enligt svaren på fråga 11). Likaså på fråga tolv som rör vilket arbetssätt de anser att mål att uppnå visar sig i undervisningen, svarade tio lärare att det vanligaste arbetssättet var gemensamma diskussioner samt enkla experiment, men det visade sig även vara vanligt förekommande med utföranden av enkla observationer. I samma fråga finns grupparbeten som ett arbetssätt och många lärare har svarat att detta arbetssätt förekommer mycket sällan. Lärarnas svar på enkätfrågan kan sägas skilja sig en del från vad Vygotskij uttrycker, då en av hans grundtankar är att man lär sig i gemenskap med andra (Vygotskij, 2001). Arevik och Hartzell (2007) menar dock att grupparbeten använts i alltför stor utsträckning, då de har såsom åsikt att dessa endast gynnar eleverna om grupperna består av elever med olika kunskap, vilket de menar ofta inte är fallet. 
I den nationella kursplanen för de naturorienterande ämnena betonas det vetenskapliga arbetssättet och utförandet av observationer och experiment, vilket också enkätens lärare sålunda uttalar att de arbetar med. Den nationella kursplanen uttrycker dessutom att undervisningen ska betona det demokratiska ansvaret människan har, samt vikten av väl underbyggda argument och ställningstagande i värdefrågor. Dessa aspekter av NO-undervisningen torde ges uttryck i gemensamma diskussioner, vilket också ges prov på av en del av lärarna på fråga 13, då en lärare exempelvis uttrycker att hon tillsammans med eleverna ”har många gemensamma samtal och diskussioner om hållbar utveckling”. Flertalet lärare underströk dessutom utförandet av experiment och observationer på fråga 13, rörande ytterligare arbetssätt för att utveckla de förmågor och kvaliteter som uttrycks i enlighet med vad strävansmålen beskriver.    

Gemensamma diskussioner kan som tidigare redogjorts för ses som ett gemensamt tänkande, där alla inblandade ger och tar mening och på så sätt genererar nya tankar (i enlighet med Säljö, 2000). Det gemensamma tänkandet utvecklar således också den enskilde elevens egna tankar. Diskussioner kan enligt Arevik och Hartzell (2007) också utveckla elevernas begreppsuppfattningar, då nya aspekter och tolkningar av framförallt begreppens inre sidor utvecklas genom tänkandet. Vygotskijs teori om det vetenskapliga tänkandet leder oss in på de vetenskapliga begreppens utveckling under barnåren, då Vygotskij och författaren Strandberg menar att läraren inte ska rädas ett avancerat språk utan i tidig ålder ska uppmuntra eleven att utveckla en förståelse för de vetenskapliga begreppen jämfört med de vardagliga begreppen (Vygotskij, 2001, Strandberg, 2006). Om eleven i tidig ålder får lära sig att använda vetenskapliga begrepp kommer detta att påverka elevens utveckling av inlärningsförmågan, och allra helst om det sker i samband med pedagogen som då tillför de (intellektuella) redskap som eleven behöver för att kunna utvecklas.

Som såväl Vygotskij som övriga författare som hänvisats till i kapitlet för teoretiskt perspektiv uttrycker, framhålls lärarens funktion i samtalen med eleverna och dennes högre kunskaper. Som Strandberg (2006) uttrycker krävs en skillnad i kunskap mellan de diskuterande, för att lyfta elevernas kunskaper. Lärarens inblandning i diskussionerna bidrar således till bildandet av en närmaste utvecklingszon. 
Lärarnas uppfattningar kring kursplanerna och de olika målens betydelser
Fråga tio behandlar hur lärarna uppfattar målen i den nationella kursplanen, där sju lärare svarade att de ansåg att målen var lätta att förstå och arbeta utefter, emedan tolv lärare ansåg de vara svåra att förstå och arbeta efter. I den tidigare forskning vi tagit del av belyses detta problem, då exempelvis Skolverket menar att läroplanens ”mål och riktlinjer är långt ifrån självklara” (Skolverket, 1996 s. 24), samt påpekar att det krävs arbete för att riktigt förstå dessa. Sjutton lärare uppger i samma fråga att de nationella målen har stor roll i deras planering och tre lärare uppger att målen spelar liten roll för deras planering. Även detta kan härledas till Skolverkets utredning enligt citatet ovan, då många lärare uppger att de baserar sin planering på målen, men samtidigt finner dessa vara oklara. I motiveringsutrymmet lämnade ett flertal lärare likväl kommentarer om att målen är otydliga, diffusa och svåra att förstå. Den nationella kursplanen utgör således en viktig artefakt för lärarna, om än de uppfattar den vara alltför svårtillgänglig.
Kapitel 5 Diskussion

Syftet med vår undersökning har varit att studera vilka åsikter och uppfattningar studiens lärare ger uttryck för gällande vilka kursplaner och mål som står till grund för deras utformning av undervisning inom de naturorienterande ämnena för de yngre åldrarna. Vi har därtill ämnat undersöka vilka bakomliggande motiv som ligger till grund för lärarnas uppfattningar i frågan. De frågeställningar vi utgått ifrån är:
1. Vilka kursplaner (nationella eller lokala) uppger lärarna främst stå till grund för deras planering?

2. Vilka mål (nationella strävans- och uppnåendemål och/eller lokala mål) uppfattar studiens lärare vara av störst vikt när de utformar sin undervisning?

3. På vilket sätt anser de att val av mål visar sig i undervisningen?
4. Vilka åsikter uttrycker lärarna angående de nationella och lokala kursplanerna och målen?

I analysdelen av denna uppsats analyserades det empiriska materialet utifrån tidigare forskningsresultat samt det teoretiska perspektiv vi valt. I diskussionsavsnittet kommer dessa jämförelser diskuteras och dryftas och vissa slutsatser söka nås.  

Slutsatser

De slutsatser vi kan dra av den undersökning vi utfört genom intervjuer och enkäter baseras enbart på de tillfrågade lärarnas egna uppfattningar och redogörelser, och vi kan således inte beskriva eller dra slutsatser kring hur det faktiska arbetssättet ser ut. Sådana slutsatser hade krävt observationer från vår sida, vilket hade gjort arbetet alltför omfattande.

Kursplaner som ligger till grund för planeringen
En viktig slutsats av den forskning vi bedrivit är att det stora flertalet av lärarna som besvarade enkäten uppger att deras egna kunskaper främst påverkar deras planering, följt av den nationella kursplanen samt kollegor och arbetslag. Varifrån de egna kunskaper lärarna uttrycker ligger till grund för planeringen härstammar från, vet vi ej med säkerhet då detta inte uttryckligen behandlats i enkäten, men dessa torde till viss del härröra från lärarnas utbildning samt som i intervjun uttrycks av lärare A, utifrån deras egna intresseområden. De egna kunskaperna kan följaktligen härstamma från en mängd olika faktorer, vilka säkerligen skiljer sig från individ till individ och som därför här inte tillåts vidare spekuleras i. 

Vi fann en diskrepans mellan enkätsvaren och det som framkom av intervjuerna, då tre av fyra av de intervjuade lärarna menade att all deras planering utgår från den lokala kursplanen. Resultaten tyder således på att den lokala kursplanen är en viktig medierande artefakt för dessa tre lärare, emedan majoriteten av de lärare som medverkade i studien ej finner den vara av lika stor vikt. En möjlig förklaring till varför denna diskrepans uppkom i vår undersökning kan vara att enkäterna utgick till ett större antal lärare, och att det bland dessa var sällsyntare med lokala kursplaner samt att det föll sig så att de intervjuade lärarna i stort delade samma uppfattning. Skillnaderna kan också bero på den olika tidsrymd som ges till arbete med lokala kursplaner på skolorna och i olika kommuner samt att det tycks råda en differens i kursplanernas kvalitet. En kursplan som uppfattas vara gammal och förlegad, används sålunda säkerligen i mindre utsträckning än en som läraren uppfattar vara välarbetad och aktuell. En liknande diskrepans framkommer i den tidigare forskningen, då Lager-Nyqvist (2003) visade att den lokala kursplanen hade stor betydelse för hennes informanters planering, emedan Persson (2003) visade på motsatsen. Båda författarna uttrycker dock att betygsättningen i de högre åldrarna är en trolig förklaring till varför den lokala kursplanen tycks ha en viktig plats där, då lärarna behöver gemensamma betygskriterier att utgå ifrån, vilket inte är fallet för de lägre åldrarna.  
Det begränsade tidsomfång som likaledes ges till påläsning av de nationella kursplanerna torde också ge som resultat att litet utrymme ges till gemensamt tänkande, vilket således leder till att lärarna sällan får möjlighet att utveckla sina tankar om målen och på så sätt utvecklas i sin profession, vilket bland annat Skolverket (2008a) uttrycker. Lärarnas svar visar dessutom på att de lägger stor vikt vid kollegor och arbetslag när de planerar sin undervisning, vilket således ytterligare kan tolkas som en demonstration om att skolornas ledningar torde uppmuntra och avsätta mer tid till pedagogiska diskussioner.
Ett flertal lärare uttryckte dessutom att en lokal kursplan i NO ännu är under konstruktion, vilket är anmärkningsvärt då en ny nationell läroplan väntas införas 2011. Det tycks således enligt oss, som att alltför lång tid passerat sedan Lpo94 infördes och fram till att lokala kursplaner utformats. Vi finner det vara intressant då vårt intryck utifrån de lärare som besvarat våra frågor, är att en god och välarbetad lokal kursplan uppskattas, emedan vägen dit i många fall tycks alltför långsam.
Det är också beaktansvärt att två av enkätens informanter uppgett att skolan ej innehar en lokal kursplan för NO-ämnena, men att de ändock rangordnat den lokala kursplanen högst på frågan vad som främst ligger till grund för planeringen. Resultatet kan tyda på att de två lärarna missuppfattat rangordningsskalan och istället menat att rangordna den lägst. Det kan också ses som ytterligare ett exempel på att de önskar att en lokal kursplan ska finnas i ämnet, då de i andra ämnen använder sig av denna, i likhet med vad lärare A uttrycker i intervjun. Lärare D uttryckte likaledes att hon önskade att den nationella kursplanen var mer lättillgänglig, vilket ytterligare visar att artefakter av detta slag uppskattas och önskas av många av studiens lärare.

De mål som är av störst vikt för utformningen av undervisningen 
De mål som en majoritet av studiens lärare uppger främst ligga till grund för planeringen är strävansmålen, följda av mål att uppnå, i likhet med resultaten Sandqvist (2005) redovisat. De lokala målen rangordnas i vår enkätundersökning endast av fem lärare som viktigast. En möjlig förklaring till denna slutsats kan vara att lärarna är införstådda i att strävansmålen ska ligga till grund för undervisningen och således arbetar i enlighet med de riktlinjer de nationella styrdokumenten förevisar, där uppnåendemålen ska vara underställda strävansmålen (SOU 1992:94). Mål att uppnå rangordnades dock likaledes av ett stort antal lärare som viktigast vilket vi menar tyder på att flera av de tillfrågade lärarna inte är införstådda med de olika målens syften och användning. Mål att uppnå framstår för oss som lättare att använda i praktiken, då de är mer konkreta och det därmed är lättare att urskilja när en elev uppnått målet, vilket sålunda kan tänkas locka lärare att basera sin undervisning på dessa. Vår uppfattning är dock att ett sådant arbetssätt riskerar att medföra brister i ämnen såsom NO, då innehållet lätt tenderar att bli faktabaserat och de viktiga förmågor som uttrycks i strävansmålen, negligeras och inte undervisas, i enlighet med Arevik och Hartzells (2007) farhågor.  
Lärarnas uppfattningar kring kursplanerna och de olika målens betydelser

Vi fann det likaledes anmärkningsvärt att flera av de lärare som i enkätundersökningen och intervjuerna uppgav att de främst utgick från strävansmålen, också uttryckte att de inte ofta studerar dessa mål samt anser de vara svåra att förstå. Det visar enligt oss på att de nationella målen är alltför svårtolkade, och därmed inte uppfattas och används av lärarna så som de är tänkta att göra, vilket bland annat Niklasson (1995) tidigt visade vara en risk med målen. I intervjuerna framkom liknande uppgifter gällande också de lokala kursplanerna, då flera lärare, däribland lärare B, uttryckte osäkerhet kring vilka nationella mål som stod till grund för dokumenten. Detta tyder på att lärarna brister i sin kunskap om de nationella målen, samt att de tycks vara dåligt insatta i det lokala kursplanearbetet.
Osäkerheten kring de nationella målen kan också bero på att det finns en viss tradition på skolan, som nya lärare i enlighet med vad lärare D uttrycker, anammar då de finner att övriga lärare arbetar enligt ett visst dokument eller arbetssätt. Detta resonemang styrks av Alexandersson som menar att traditionens och vanans makt kan få konsekvenser över kursplanen (Skolverket, 1998). Det situerade lärande vi i analysen gav exempel på tycks enligt våra uppfattningar följas relativt okritiskt, i likhet med vad lärare B ger uttryck för då hon menar att all planering utgår från den lokala kursplanen, samtidigt som hon erkänner att hon inte vet vilka nationella mål som står till grund för denna. Vårt intryck blir således att hon accepterat ett planeringsupplägg som tycks gemensamt på skolan, utan att själv ta ansvar för att hennes undervisning följer de kriterier som uttrycks i den nationella kursplanen.  
Konsekvenserna av att lärarna i stor utsträckning beskriver att de finner de nationella målen vara otydliga och luddiga, kan likaledes vara att en likvärdighet i undervisningen landet över inte kan garanteras, då många lärare (enligt vad vår forskning såväl som Persson, 2003, och Skolverket, 2008a, visar på) uppger att de främst baserar sin undervisning på de nationella kursplanerna och målen, samtidigt som de inte riktigt tycks förstå dessa. Ytterligare en möjlig konsekvens är att flera lärare inte till fullo uppfyller de krav de förbundit sig att följa, då de likt lärare A, ej tar hänsyn till styrdokumenten i sitt planerande av NO-undervisningen, vilket kan medföra att de förmågor och kunskapskvaliteter som strävansmålen ger uttryck för, inte förmedlas i hennes undervisning i enlighet med vårt resonemang ovan.
Hur målen visar sig i undervisningen
Den forskning vi bedrivit visar också att gemensamma diskussioner, experiment och observationer uppfattas av lärarna som de arbetssätt där strävansmålen främst visar sig. Samtliga arbetssätt uttrycks som viktiga i den nationella kursplanen för de naturorienterande ämnena, vilket således tyder på att lärarnas uppfattningar samstämmer med denna. Det tycks således som att de lärare vi kommit i kontakt med, värderar diskussioner och ett vetenskapligt arbetssätt högt. Diskussionerna torde erbjuda viktiga ämnen och övning i ställningstagande samt kritiskt tänkande, vilket framhålls av såväl Vygotskij, som den nationella kursplanen i ämnet. Enligt vårt synsätt gynnar dessa övningar eleverna även i framtiden, då det är sådana förmågor, snarare än att kunna det periodiska systemet utantill, som senare kommer att värderas högt, såväl i skolan som i det övriga livet.
Vår tolkning enligt lärarnas utsagor om de nationella målen är sålunda att det krävs utbildning i hur dessa ska förstås och efterlevas, samt brytas ned på lokal nivå. Såväl våra egna erfarenheter av denna forskning, som lärarnas berättelser visar på att kursplanearbetet fordrar en omfattande behandling och undervisning på såväl landets lärarutbildningar, som ute i verksamheten. Vår uppfattning är att det således fordras att den nya läroplanen som förväntas införas 2011, medför tydligare formulerade mål, och att samtliga skolledare, lärare och lärarstudenter ges en grundlig handledning i hur dessa ska tolkas och användas i verksamheten.  

Betydelse  
Den forskning vi bedrivit har resulterat i att vi fått en god inblick i hur studiens lärare uppfattar de nationella målen, samt tillämpningen av dessa. Arbetet med studien har också medfört att vi själva har utökat vår kunskap om tanken bakom kursplanearbetet, samt hur det bör realiseras i verksamheten. Likt vad ett sociokulturellt perspektiv ger uttryck för, innebär vår utökade kunskap tillika, att denna förmedlas till de kollegor vi möter nu och i framtiden, och således fortsätter att utveckla våra tankar i ämnet.

Den studie vi presenterat, redovisar dessutom de uppfattningar lärare för de yngre åldrarna besitter angående vilka mål som står till grund för NO-undervisningen, vilket vi i vårt sökande efter tidigare forskning inte lyckats finna. 
Vår förhoppning är likaledes att de lärare och skolledare som läser denna uppsats, får upp ögonen för hur deras egen uppfattning och kunskap om den nationella kursplanen ser ut, och att en större medvetenhet således frambringas, vilket torde leda till att lärarnas undervisning blir ännu bättre. 

Reflektion kring forskningsprocessen

En vetenskaplig studie som denna ska präglas av transparens, det vill säga att rapportens läsare i teorin ska kunna imitera förfarandet, gällande såväl metod av datainsamling som analys och diskussion av denna. Vårt val av metoder har syftat till att genom kvalitativa intervjuer ta del av lärarnas tankar och uppfattningar, emedan enkätundersökningen avsett undersöka vår forskningsfråga ur ett bredare perspektiv. Trianguleringen, användandet av flera metoder, anser vi har stärkt resultatet av undersökningen, då enkäterna i många fall visat på avvikande uppfattningar jämfört med vad som uttryckts under intervjuerna, men också på samstämmigheter vilket berikat studien. Hade vi enbart använt oss av kvalitativa intervjuer, hade våra slutresultat således sett annorlunda ut, då dessa visat att lärarna främst baserar sin planering på de lokala kursplanerna, emedan enkätundersökningen visat att de nationella kursplanerna i högre utsträckning står till grund för planerandet. Enkätundersökningen har också medfört att ett större underlag kunnat undersökas, om än studien inte aspirerar på att visa några generella uppfattningar hos lärare.

Metoderna har likaledes ställt stora krav på oss i utförandet av dessa, då vi sedan tidigare inte hade någon vana av att vare sig intervjua eller formulera enkätfrågor. Vi ser dock att vi vuxit med uppgiften, då varje omarbetning av enkätfrågorna och varje intervjutillfälle utvecklat oss och gjort att slutresultatet ändock varit fullt godkänt. Resultatredovisningen av främst enkätundersökningen var likväl en utmaning, då rangordningsfrågorna varit svåra att sammanställa och illustrera, men vi menar att det förfarande vi använt oss av tydligt och på ett korrekt sätt illustrerar resultaten.

Den tidigare forskning vi tagit del av, har som beskrivits i kapitel två, varit både svår att finna samtidigt som den i vissa fall endast indirekt behandlat vår frågeställning rörande kursplaner och mål samt planering av NO-undervisning. Litteratursökandet tog således mycket av projektets tid i anspråk, vilket medförde att vi inte lyckades hålla den tidsplan vi inledningsvis formulerat. Efter att datainsamlingen slutgjordes, kan vi ändå se att litteraturen varit oss till stor hjälp samt utgjort en viktig aspekt i vår analys och diskussion.

Ämnet för intervjuerna såväl som frågorna i enkäterna har av ett flertal lärare uppfattats som svåra, vilket vi kan förstå och till viss del hålla med om. Våra frågeformuleringar och vår intervjuteknik kan självfallet förbättras, men såväl de undersökningar vi utfört som tidigare forskning visar att många lärare uppfattar att de nationella målen och kursplanerna är luddiga och svårlästa, vilket torde medföra att ämnet sålunda uppfattas som svårt och invecklat. Persson (2003), likväl som Lager-Nyqvist (2003) visar dessutom på att de nationella målen och riktlinjerna i alltför liten utsträckning behandlas och problematiseras på skolorna, vilket också våra resultat tyder på, då ett flertal lärare i enkäterna exempelvis uttryckt att den lokala kursplanen, om den existerar, sällan revideras. Intervjuerna ger likväl prov på att lärarnas uppfattning är att de inte är förankrade i de nationella målen i någon större omfattning, och många menar att de inte samtalar om de nationella målen annat än vid framställning och revidering av den lokala kursplanen. 

Nya frågor och vidare forskning

Den undersökning vi utfört har resulterat i att vi i ännu större utsträckning än tidigare, engagerat oss för läroplans- och kursplanearbete. Vi finner därför processen med utarbetandet av en ny läroplan och de förändringar som därmed införs som ytterligt intressanta. Vidare forskning inom ämnet skulle sålunda lämpligen röra lärares och lärarstudenters utbildning i och arbete med den kommande läroplanen och tillhörande kursplaner, då vi anser det vara av största vikt att den nya läroplanen inte missuppfattas så som den nuvarande kan anses ha gjorts. Vi önskar således att den nya läroplanen kommer att bli en sådan medierande artefakt som många av vår studies lärare uppger sig önska. 
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Bilagor
Bilaga 1

Intervjuguide

Intervjuer med lärare rörande deras åsikter kring och användande av nationella och lokala kursplaner och mål vid planerandet av no-undervisning.

 (Enligt J, Trost, Kvalitativa intervjuer, 2005)

•
Planering av en NO lektion.

•
Lokala och nationella mål.

•
Lokal kursplan.

•
Arbetssätt.

•
Strävansmål.

•
Nationella kursplanemålen.

Bilaga 2

Enkät

Enkät: Målstyrning och no-undervisning ur ett lärarperspektiv

Till läraren

Vi är två lärarstudenter från Stockholms universitet som i vårt examensarbete behandlar målstyrning och no - undervisning i grundskolans tidigare år ur ett lärarperspektiv. Vi önskar därför få din hjälp att besvara denna enkät, för att på så sätt ta del av hur du planerar din no-undervisning. Uppgifterna bearbetas helt anonymt och resultaten kommer endast redovisas i vårt arbete.

Vid frågor eller synpunkter vänligen kontakta oss per mail eller telefon:

E-mail: xxxx

Tel.nr. xxxxx

Vi ser gärna att du fyller i enkäten och lämnar den till oss snarast möjligt. 

Tack för din medverkan! 

Camilla Öberg och Hanna Ahlinder
Stockholms Universitet

2009-11-25

Din bakgrund:

1. Kön:
 Kvinna
 Man





2. Utbildning

a) Vad har du för grundutbildning (årskurser och ämnesinriktning)?

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

b) Har du utbildning inom naturkunskap, och i så fall vilken?

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Erfarenhet som utbildad lärare: 
0-5 år: 
6-10 år:
 Mer än 10 år: 

4. I vilken årskurs undervisar du för närvarande?

År 1: 
År 2: 
År 3:  
År 4: 
År 5: 
År 6: 

Din undervisning:

5. Vilka av följande faktorer tycker du styr eller påverkar innehållet i no-undervisningen (Var god rangordna med 1 – 6, där 6 = påverkar mest och 1 = påverkar minst)?
Lärarens egna kunskaper: ___

Kollegor (lärarlaget):        ___

Nationell kursplan:           ___

Lokal kursplan:                ___

Läromedel:                       ___

Eleverna:                          ___

6. Har din skola en lokal kursplan för no?

Ja 
Nej 

Om nej, motivera: _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

7. Om ja, hur ofta reviderar din skola den lokala kursplanen i no?

Varje termin: 
Varje läsår: 

Ingen särskild frekvens: 

8. Rangordna vilka mål från den nationella kursplanen du lägger störst vikt vid när du planerar lektioner inom naturorienterande ämnen? (4= viktigast, 1= minst viktig)

A____
Utvecklar sin förmåga att se hur den mänskliga kulturen påverkar och omformar naturen.

B____     
Kunna utföra enkla systematiska observationer och experiment samt jämföra sina förutsägelser med resultatet.

C____     
Utvecklar förmåga att se samband mellan iakttagelser och teoretiska modeller.

D____      
Känna till några episoder ur naturvetenskapens historia och därigenom ha inblick i olika sätt att förklara naturen.

(4= viktigast, 1= minst viktig)

E____ 
utvecklar kunskap om den fysikaliska vetenskapens kunskapsbildande metoder, 
särskilt vad gäller formulering av hypoteser samt mätningar, observationer och 
experiment
F____ 
ha insikt i hur planeterna rör sig runt solen samt hur jorden och månen rör sig i 
förhållande till varandra och kunna förknippa tideräkning och årstider med dessa 
rörelser

G ____
utvecklar sin förmåga att använda fysikkunskaper samt etiska och estetiska 
argument i diskussioner om konsekvenser av fysikens tillämpningar i samhället

H____ 
ha insikt i tekniska tillämpningar av den elektriska kretsen och 
permanentmagneter

(4= viktigast, 1= minst viktig)
I____
utvecklar kunskap om livets villkor och utveckling och kan se sig själv och 
andra livsformer i ett evolutionsperspektiv

J____
kunna ge exempel på livscykler hos några växter och djur och deras olika stadier

K____
utvecklar omsorg om naturen och ansvar vid dess nyttjande

L____
känna igen och namnge några vanligt förekommande växter, djur och andra 
organismer i närmiljön samt känna till deras krav på livsmiljö

 (4= viktigast, 1= minst viktig)

M____
utvecklar förståelse av materiens oförstörbarhet, omvandlingar, kretslopp och 
spridning

N____
ha kunskap om begreppen fast och flytande form, gasform samt kokning, 
avdunstning, kondensering och stelning

O____
utvecklar kunskap om hur kemin har påverkat våra materiella livsvillkor och vår 
kulturs världsbild

P____
ha insikt om risker med hemmets kemikalier, hur de är märkta och bör hanteras
9. Rangordna hur du anser att nedanstående mål påverkar planerandet av din no-undervisning (3 = påverkar mest och 1 = påverkar minst):
Strävansmål:____________   Lokala mål:_________    Uppnåendemål:__________

Motivera: _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

10. Hur uppfattar du målen i den nationella kursplanen (tillåtet att kryssa  flera alternativ)?

Lätta att förstå/ arbeta utefter 
Svåra att förstå/ arbeta utefter 

Spelar stor roll för min planering 
Spelar liten roll för min planering 

Motivera: _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
11.  Genom vilket arbetssätt anser du att mål att sträva mot visar sig i din undervisning? (Rangordna 6= vanligast förekommande, 1=minst förekommande)

· utförande av enkla observationer ____


· gemensamma diskussioner          ____



· använder faktaböcker
____



· enkla experiment
       
____




· grupparbeten

____




· NTA-låda eller liknande             
____

Om annat, motivera: _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

12. Genom vilket arbetssätt anser du att mål att uppnå visar sig i din undervisning? (Rangordna 6= vanligast förekommande, 1=minst förekommande)

· utförande av enkla observationer ____


· gemensamma diskussioner          ____



· använder faktaböcker
____



· enkla experiment
       
____




· grupparbeten

____




· NTA-låda eller liknande             
____

Om annat, motivera: 

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

13. Arbetar du på något annat sätt för att eleverna ska utveckla de förmågor och kvaliteter som uttrycks i enlighet med vad strävansmålen beskriver?

Beskriv och motivera:

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Tack för din medverkan!

� I Tänkande och språk benämns Vygotskijs teori som kulturhistorisk (Vygotskij, 2001), emedan Säljö, som till stor del bygger sitt perspektiv på Vygotskijs tankar, kallar det sociokulturellt (Säljö, 2000).

� Mediering innebär en förmedling av information och att göra den begriplig för människor i olika sammanhang (Vygotskij, 2001) .



� Säljös definition av kultur: ”den uppsättning idéer, värderingar, kunskaper och andra resurser som vi förvärvar genom interaktion med omvärlden” (Säljö, 2000, s. 29).



� Jämför Säljös (2000) benämning språkliga redskap eller artefakter.

� Med spontant tänkande menar författaren de former av tänkande som etableras i vardagen och har direkt samverkan med omgivande människor (Vygotskij, 2001).

� Vygotskij menar att det främst är tillsammans med en vuxen som ett barn kan få kvalitet i sin utveckling (Vygotskij, 2001).



� www.skolverket.se/publikationer

� � HYPERLINK "http://www.lektion.se" ��www.lektion.se� En idébank med lektionstips för lärare 

� Naturvetenskap och teknik för alla, NTA, är ett skolutvecklingsprogram med syftet att stödja kommuner för att ta vara på och vidareutveckla lärares och elevers intresse för NO. (http://www.nta.kva.se/)

� Projekt- och omdömesdatabasen, PODB, ett program för elevdokumentation (http://infomentor.se/swedish/production/homepage/Home/Default.aspx)  
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