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Sammanfattning

De konfessionella friskolorna har de senaste dren varit ett hett diskuterat &mne med omfattande
debatter och medial uppmirksamhet som f6ljd. Kritiker har menat att skolorna bedriver en
verksamhet som inte dr forenlig med de virderingar det dr avsett att skolan skall férmedla,

medan forsvarare har hdvdat att skolorna dr nddvéndiga for att uppfylla kravet pé religionsfrihet.

Denna studie undersdker om och pa vilket sétt de konfessionella friskolorna kan sdgas svara mot
de krav som stills pa dem utifrdn de centrala styrdokumenten. Detta gors genom en idéanalys
och kategorisering av de centrala styrdokumenten vilket resulterade i dimensionerna
jamstilldhet, funktion och kunskapssyn som sirskilt viktiga pelare i skolans arbete. Detta
kopplas sedan till en systematisk morfologisk analys av samtliga konfessionella skolors senaste

tillsynsarende och samtliga anmilningar dessa skolor fatt emot sig mellan 2013 och 2016.

Studiens resultat visar att &ven om det finns flera omrdden dir de konfessionella skolorna kan
anses skota sin verksambhet helt i linje med de centrala styrdokumenten sé finns det ocksé flera
omraden, sarskilt inom jamstélldhet, identitet, innehall samt verklighetsorientering dér de
uppvisar allvarliga brister. Vidare bidrar studien med en analysmetod som framgéangsrikt kan

appliceras inom studiet av ideologiska vdrdekonflikter.

Nyckelord
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1.0 Inledning

Skolan och utbildningsvisendet dr centrala enheter i en liberal demokrati, vilka ska fungera som
fostrande 1 modern jamlik och kritisk anda. Dessa &r aspekter som ocksa skall vara likvardiga
over hela landet och gilla alla barn och ungdomar. Det ar via skolan som fundamenten for den
liberala demokratiska staten formas i utbildningen av framtidens beslutsfattare och demokratiskt
aktiva medborgare. Friskolereformen 6ppnade upp for ett stérre utbud men ocksé storre varians
mellan olika skolor dér det finns gott om exempel pa friskolor som helt enkelt inte klarar kraven.
Sarskilt kdnsligt dr de relativt moderna bestimmelserna som godkénde religiosa friskolor da
traditionella religiosa vérderingar riskerar att komma pa tvérs med de viarderingar skolans
laroplan forordar samt riskerar att gora vald pa elevernas religionsfrihet, savil den positiva som

den negativa.

Fragan ar laddad och har skapat problem och konflikter utifran ménga olika aspekter. Centralt
for denna problematik ligger 1 frdgan om vem som har ritt att bestdimma Gver barnen. Staten eller
fordldrarna. Skolan & ena sidan har till syfte att garantera en likvérdig, pluralistisk och saklig
utbildning, fri fran konfessionella inslag medan fordldrarnas filosofiska och religiosa
overtygelser garanteras fran Europakonventionens stadgar. Ett problem i detta &r att trots att det
rader tvd motstridiga parter som garanterar status quo, namligen skoldirektiven och
Europakonventionen sa finns ingen enhetlig lagstiftning som kan vigleda i problema‘[iken.1 Till
detta kan det tyckas som att makten 6ver barnen ar generellt sett redan stark fran fordldrarnas
sida i avseende pa identitetsbildande paverkan vilket &r en av anledningarna till att en
konfessionsfri och jimlik skola kan anses sa viktig - den ger barnen mojlighet att komma bort
ifrdn hemmets inflytande och méta en pluralistisk vérld. Dock visar studier att s som lagen ofta

tolkas dr den ofta till fordldrarnas férdel och barnens rittigheter hamnar ddrmed 1 skymundan.2

! Hall, Christopher och Granberg, Patrik (2010) Vi bestimmer éver vdrt barns utbildning - En systematisk
litteraturstudie gdllande bestdmmanderditten till barns utbildning och forflyttning till friskolor. Masteruppsats.
Linnéuniversitetet.

2 Karlsson, Ulrika (2012). Religionsfrihet och Religidsa friskolor - en studie i hur barns religionsfrihet tolkas i
skollag och ldroplaner. Kandidatuppsats. Gévle Hogskola. samt Regeringens proposition 2009/10:165 Den nya
skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet. s. 2277.



Det finns dock forsokt att tydliggora balansgangen mellan & ena sidan barns rétt till en
konfessionsfri och saklig utbildning och & andra sidan fordldrars rétt att utgé fran sin filosofiska
och religisa dvertygelse. Detta genom att tilldta konfessionella friskolor men dir verksamheten
skall bedrivas icke konfessionellt. Aven hir finns studier som visar att skollagen och ldroplanen
inte erbjuder ndgon tydlighet 1 hur dessa konfessionella inslag skall tolkas vilket ger ett stort

utrymme for de konfessionella friskolorna att tolka 1 egen fordel.’

Det ér i dessa diskrepanser som var studie har sin utgangspunkt och som kan forstés ligga till
grund for de konflikter som uppstar mellan de konfessionella friskolorna och de av staten utsatta
direktiv och regler som utgor skolans viardegrund. Denna problematik som vi hir ovan beskrivit,
ar ett vilstuderat omrdde men som oftast ligger inom ramarna av de interna viardekonflikterna
som finns inom en skola eller de effekter som konfessionella friskolor kan tdnkas ha pa
samhillet. Bland annat Gerle har gjort omfattande studier kring vérdekonflikter mellan staten
och konfessionella friskolor men fokuserar pa hur de paverkar minoriteters integration i
samhillet.* Eller Heind som har studerat den akademiska forskningen och debatten om det
méngkulturella samhillet och kommer bland annat fram till att det kan vara svart att skapa en
gemensam vardegrund ifall samhillets grupper ses befinna sig allt for 1angt ifrdn varandra

ideologiskt, vilket i sin tur skapar potentiella demokratiproblem.’

Forutom dessa centrala teoretiska teman verkar det finnas flera mer konkreta problem med
konfessionella inslag i skolan. Ett exempel &r nér skolans hogtider har konfessionella inslag som,
dven om de fran skolans hall beskrivs som frivilliga, kan fa elever att bekdnna religios eller icke
religios farg genom att de deltar eller inte deltar. Nagot som alla elever ska vara forskonade ifran.

% Ett annat exempel &r framstillandet av normbrytande beteende som nigot mindre virt,

3 Svensson, Amelie och Backholm, Nathalie (2015) Ett ofrivilligt deltagande eller ett fiivilligt obligatorium? - En
kritisk textanalys av Skolinspektionens tillsynsdokument vid tre kristna friskolor. Masteruppsats. Halmstad
Hogskola.

* Gerle, Elisabeth (1997) Muslimska friskolor i Sverige. Pedagogisk Forskning i Sverige. Arg. 2 Nr. 3 s. 182-204.
5 Heind Johansson, Andreas (2009). Hur mycket médngfald til demokratin? Lund: Gleerups Utbildning AB

® Dnr 2009:3425.



motbjudande eller farligt och att det t.ex. borde stidvjas med religidsa riter eller att forsoka utbilda
och uppmuntra eleverna att missionera.” Uppgifter finns dven som talar om hur elever tvingas

utfora religidsa handlingar trots att sd inte skall ske.®

Niér det giller forekomsten av konfessionella friskolor 1 Sverige och de véardekonflikter som den
riskerar att ge upphov till s& dr det mdjligt att betrakta fragan utifran tva konfliktlinjer. Vi kan &
ena sidan se en pagéende konflikt mellan Europakonventionens direktiv, vilka ger fordldrar
ritten att lata barnen uppfostras i samstammighet med deras filosofiska och religiosa overtygelse
och den svenska statens position vilket uttrycks genom skolverkets regler och som betonar en
demokratisk, pluralistisk och individualistisk plattform. Den andra skiljelinjen dr den som
existerar mellan de konfessionella friskolornas verksamhet och den av skolverkets angivna
virdegrund. Denna studie fokuserar 1 huvudsak pa den senare av dessa tvd konflikter och vi
kommer ddrmed utga frén att den liberala staten dr nigot positivt och vért att bevara och att
funktionen med skolverkets regelverk &r att reproducera och garantera den liberala och

demokratiska virdegrunden.

1.1 Bakgrund

Sedan friskolereformen 1992 har antalet friskolor i Sverige okat stadigt och idag finns det ca 827
friskolor pa grundskoleniva och 443 friskolor pd gymnasieniva. Detta utgor 17.1% respektive
34% av den totala andelen skolor i landet. Av dessa dr det 69 som ir religidsa friskolor, varav 8
har en islamsk profil, 3 judisk och 49 kristen med éterstaende tillhérande Montessori och
Waldorf.’ Totalt gar det ca 8200 elever pa dessa religidsa friskolor. Detta kan tyckas
anmarkningsvirt med tanke pa den sekulédra reform som skolan genomgick pa 60-talet dir skola

och kyrka definitivt skulle skiljas at. D& ansags det inte vara forenligt med den sekulédra och

7 Bergstrom, Lina. 3 &ring sa inte amen, fick inte limna bordet. SVT Nyheter. 2016-11-30
http://www.svt.se/nyheter/lokalt/vasterbotten/3-aring-sa-inte-amen-fick-inte-lamna-bordet

Simonsson, Josephine Freje och Sandelin, Magnus.*“Du &r inte bara elev pé din skola — du ar ocksd missionér", SR
Sveriges Radio. 2010-05-30. http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=1316&artikel=3730790

8 ibid

? Skolverket (2007) Rapport 298. Barn, elever och personal - Riksnivd.



http://www.svt.se/nyheter/lokalt/vasterbotten/3-aring-sa-inte-amen-fick-inte-lamna-bordet
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=1316&artikel=3730790

liberala demokratiska staten att elever 1 dess skolor skulle ldsa mer kristendomskunskap dn
engelska eller att varje skoldag skulle inledas med predikan och morgonbon. Tanken var bland
annat en likvérdig, jamlik skola for alla och da var de ideologiska influenserna frén religionen
tvungna att fasas ut. Detta arbete pagick successivt fram till ldroplanen frin 1994 dé det slogs
fast att verksamheten 1 skolan ska vara icke-konfessionell. Dock finns det sedan 2000-talets
borjan ett undantag fran denna lag som mojliggor konfessionell inriktning for skolor.'® Dessa
skolor ska dock fortfarande uppfylla den av skolverket utfardade virdegrunden samt att sjdlva
undervisning ska vara icke-konfessionell. Detta kontrolleras i sin tur av den statliga
tillsynsmyndigheten Skolinspektionen som utdver regelbunden tillsyn ansvarar for

kvalitetsgranskning.

Niér det kommer till de legala dimensionerna 4r det mer komplicerat. Den svenska skolan &r, och
har ldnge varit, uppbyggd utifran utgangspunkten att utbildningen ska vara saklig och allsidig
samt icke-konfessionell. Detta framgar tydligt av sdvil skollagen som ldroplanerna. I
laroplanerna kommer denna utgangspunkt bl.a. till uttryck genom formuleringen att “alla
fordldrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen
inte blir ensidigt paverkade till formdn for den ena eller andra dskdadningen™''. Vidare har
barnen grundlagsskyddad ritt att inte bli patvingade eller avtvingade religiosa stdndpunkter eller
handlingar.'> Mot detta stdr Europakonventionen som slér fast att en utbildningsverksamhet i
fragor ska respektera fordldrarnas ritt att tillforsékra sina barn sddan utbildning och undervisning
som stér i dverensstimmelse med forildrarnas religiosa och filosofiska dvertygelse.'® Dessa
motstridigheter har som sagt gjort omradet svartolkat och snarigt. Den svenska 16sningen pé
detta problem har alltsé varit ett slags mellanting dér konfessionella skolor tillats bedriva
verksamhet s& lange undervisningen &r konfessionsfri. En smal balansgédng som det saknas

tydliga riktlinjer fOr.

12 Skollagen SFS 2010:800, 1 kap. 7 §.

" Skolverket (2011) LGR11 / Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet - Skolans virdegrund
och uppdrag. avsnitt 1

122 kap. 1 och 2§§ RF.

13 Aven om Sverige forbundit sig att f6lja EU direktiv s har staten mojlighet att omférhandla, modifiera eller helt
enkelt strunta i bestimmelser som upplevs allt for problematiska. Exempel pa detta ar snusfragan, fiskefragor och
IPRED-direktivet.



Detta ér ocksd de centrala motiven fran statens sida bakom inférandet av konfessionella
friskolor. Dels argumenteras det for att val av konfessionell skola ar frivilligt och att det darfor
ocksé ska innebdra ndgot att vélja en sddan skola. Darmed ska konfessionaliteten fa ta sig uttryck
i fordjupade trosstudier, andakter, konfirmationslisning eller religios utsmyckning av lokaler.'*
Foréldrarnas ritt till valfrihet dr alltsa den huvudsakliga argumentationen bakom inforandet och
direktiven fran EU noteras som en viktig faktor. Dock ska det som ovan sagts vara frivilligt for
elever att delta om utbildningen har konfessionella inslag. Exakt hur detta med frivillighet ska

skotas ska “hanteras lokalt pd ett praktiskt fungerande sdtt”"

. Mojliga forslag som ndmns &r att
alla elever 4r med pa morgonbonen men inte behover be och att de konfessionella inslagen alltid
ska erbjudas med respekt for elevernas integritet.'® Dock sa sigs det i samma avsnitt av
motiveringen att nir det kommer till underériga elever sa rekommenderas fordldrarnas dsikter
gilla framfor barnens 1 dessa fradgor med hdnvisning till fordldrabalkens bestimmelser om att
fordldrar har ansvar for omyndiga barns géranden och latanden. Aven om eleven alltsa har laglig
rétt att avsta konfessionella inslag kan man fraga sig hur stor mojlighet ett barn har att gd emot
sina fordldrar och sin omgivnings forvintningar pa ett sddant centralt omrade som utbildning och

virdegrund samt religiosa trossatser. Det verkar alltsa finnas en formell rétt att avstd, men om det

finns en substantiell ratt 4r mer oklart.

Slutligen ndgot om begreppet “Konfessionella inslag” som &r ett koncept som mycket av denna
undersokning kretsar kring och det kan ddrmed vara pé sin plats med en kort definition.
Skolverket sjdlvt definierar inte direkt vad som ska riknas som konfessionellt eller inte, &ven om
det finns ett par exempel sasom andakt, utsmyckning och bordsbon. I denna undersékning
kommer vi darfor anvénda “konfessionell” i en bred beméirkelse for foreteelser som har religiost

uppsat, ursprung eller mal.

14 Regeringens proposition 2009/10:165 Den nya skollagen — for kunskap, valfiihet och trygghet. s.226.
' Prop 2009/10:165 5.226.
16 Prop 2009/10:165 s.227.



2. Problemformulering

Politiska och mediala diskussioner angaende konfessionella friskolornas effekter pd samhaéllet
och barnen syns alltsa ofta i debatten. Att det dr en balansgdng mellan det offentliga och det
privata syns bl.a. 1 de riktlinjer som utgoér grunden for skolornas legitimitet. Det dr endast skolans
profil som far inneha konfessionella inslag och inte skolans akademiska innehall, vilket enligt
direktiven méste upprétthélla den av staten fastslagna viardegrunden. Denna studie tar avstamp 1
den potentiella diskrepans som rdder mellan den svenska statens riktlinjer och de konfessionella

skolornas vilja att formedla sin varldsbild.

Problemet &r alltsd de vardekonflikter som uppkommer nér staten tillater grupper som inte alltid
delar statens alla grundldggande vérden att driva skolor. Graden av diskrepans, dvs hur
omfattande véirdekonflikterna ar blir en viktig indikator pd hur bra systemet kan ségas fungera

samt hur rimligt det dr att behélla sakernas tillstand.

2.1 Syfte och Fragestillningar

Syftet med denna studie &r att analysera de virdekonflikter som konfessionella skolor ger
upphov till 1 férhallande till de centrala viardegrundsdokumenten samt skollagen. Mélet &r alltsa
att generera en kartldggning 6ver vardekonflikter som beror de konfessionella skolorna for att
forsoka utmynna i en slutsats huruvida konfessionella friskolor kan ségas vara rimliga med
avseende pa eventuell diskrepans mellan den av skolverket uppstéllda idealbilden och skolornas

praktik.

- Vilka véardekonflikter kan vi se mellan de konfessionella friskolornas praktik och LGR11
(Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011)?
- Hur kan vi vérdera konflikten utifrdn en idéanalytisk ansats?

- Utifran dessa virdekonflikters art och grad, dr konfessionella friskolor rimliga?

10



3. Tidigare forskning

Det finns i svensk kontext en ganska omfattande samling forskning vad géller friskolor och
friskolor med konfessionell inriktning. Vanligast dr dock att forskningen fokuserar pa friskolor
som fenomen eller pa hur de framstills i media och alltsa fokuserade pa annat &n vad den hir
studien amnar undersoka. Det finns dock en handfull studier som fokuserat pa virdekonflikter

inom detta omrade och som dérfor kan ségas ha béring pa detta arbete.

En viktig detalj nér det kommer till tidigare forskning i svensk kontext dr ocksa att de flesta
studier verkar kretsa kring ett islamiskt perspektiv med vildigt fa studier gjorda utifran andra
denominationer. Dock sé dr foljande studier utvalda for att de hanterar just vardekonflikter i
konfessionell kontext och vi anser att principerna och de dvergripande teman som finns ar

applicerbara i konfessionella sammanhang inom de abrahamitiska religionerna.

3.1 Delaktighet och isolering

Ett omrdde som ofta forekommer i en svensk kontext dr diskussionen angaende konfessionella
friskolor som integrerande eller isolerande. I den hir debatten har det ocksd forekommit en del
forskning dir denna fragestillning varit i fokus. En av de svenska forskarna pa detta omrade ar
Gerle som undersokte konfessionella friskolor utifrédn dessa tva sitt, dvs som integreringsslussar
for andra kulturer dir 6vergangen blir smidigare in till det nya samhillet och dels som isolerande
genom att den konstant haller gruppens individer inom gruppens ramar.'” En fridga som ar
komplex d& den omfattas av aspekter som exempelvis: “[...]vilka virden bor eller kan vara

218

gemensamma i ett samhdlle? ”*°. Vidare kan uppkomsten av konfessionella friskolor forstas som

en privatisering av den tidigare offentliga skolan dér familjen, istdllet for staten, beslutar om

7 Gerle. Elisabeth (1999). Mangkulturalism - etniska grupper i skilda skolor eller dverlappande identiteter inom den
allménna skolan? Utbildning & Demokrati. Vol 8. Nr 3. s. 24-25.
'® Gerle. 1999. s. 25.

11



utbildningens angeldgenheter.” Sjilva slutsatsen for Gerles undersokning ar alltsa att det finns
flera potentiella omrédden dér en vardekonflikt skulle kunna uppsta mellan konfessionella skolor
och de centrala styrdokumenten dven om hon ldmnar huruvida detta faktiskt sker eller inte till en
annan forskare att undersdka. Hon har dven 1 en nirliggande unders6kning kommit fram till att
de isolerande tendenserna 1 konfessionella friskolor kan ses som ett svar pa ett redan upplevt
utanforskap 1 samhaéllet och som ett forsok att skapa en stabil punkt i tillvaron. Detta i sin tur kan
alltsa hjélpa till att faktiskt skapa mojlighet till delaktighet med majoritetssamhaéllet pa kort sikt,

men verkar pé lang sikt snarare forstirka isolationismen.

Denna problematik undersoks dven av Widenfors och kommer i stor sett fram till samma sak
som Gerle.”! De konfessionella skolornas praktik dr en strategi dels for att féra den egna
traditionen och tron vidare samt ger en mdjlighet till identitetsbyggnad. Men ocksa for att isolera
eleverna fran alternativa vérldsdskddningar, inte ovanligt dd med avseende pa det sekuldra
samhillets varderingar som i sin sekularism framstar som ateistiskt och dirmed mojligen

hotfullt.

3.2 Virdekonflikter i konfessionella friskolor

Gerle visade i sin studie att det finns potentiella vardekonflikter i relation till muslimska och
kristna friskolor med avseende pa den véardegrund dessa skolor vill ldra ut och samhillet i 6vrigt.
De fragor som stélls d4r om trosbaserad status for skolan skapar problem och om det skapar
virdekonflikter.? I en studie tar Sporre sig an detta genom en innehéllsanalys av
pressmeddelanden, rapporter, nyhetsartiklar och utvarderingsundersékningar och utgér ifran
etiska kategorier for sin analys. Mycket av det som Gerle fann bekréftas av Sporre som

problemomréden som 1 allra hogsta grad finns kvar och dir det primért handlar om de

1 Gerle. 1999. s. 29.

20 Gerle, Elisabeth (1997) Muslimska friskolor i Sverige. Pedagogisk Forskning i Sverige. Arg. 2 Nr. 3 s. 183-186.
2! Widenfors, Marcus (2005). Konfessionella friskolor - En studie om vilka argument som forekommer i
dagstidningars debattartiklar och insdndare om konfessionella friskolor, och en analys av argumenten i relation till
skollagen och virdegrunden i ldroplanerna. Masteruppsats. Malmo Hogskola. s. 45-46.

22 Sporre, Karin, (2013). Value conflicts and faith based schools - In contemporary Sweden. Nordic Journal of
Religion and Society vol. 26 Nr. 2 s. 175-191.
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konfessionella skolornas vilja att uppfostra barnen i linje med fordldrarnas tro vilket studien slér

fast dr problematiskt med tanke pa barns rétt till en allsidig utbildning.

Det verkar alltsd utifrdn tidigare forskning sté klart att virdekonflikter foreligger inom
konfessionella skolor. Savél Gerle som Sporre forhaller sig ganska allménna och deras exempel
ror sig ofta pa en samhélleligt abstrakt nivd. Men det finns d&ven mer konkreta och jordnéra

undersokningar som verkar visa att problem tycks foreligga.

Shroq Jery beskriver i studien “Sex och samlevnadsundervisningen i en muslimsk friskola”* hur
undervisning pa detta omrade ldgger fokus pa kroppsliga funktioner och olika kroppsdelars
biologiska uppbyggnad far bade tjejer och killar.* En sirskild utbildningspost i den muslimska
kontexten dr ocksd enligt studien tvangsdktenskap och kvinnlig omskéarelse med motivationen att
dessa problem ir stindigt dagsaktuella och drabbar manga tjejer. Daremot 14ggs nistan inget
fokus pa abortfragor, preventivmedel och homosexualitet da dessa ses som oacceptabla utifran
koranen.” Homosexualitet dr strangt forbjudet inom islam, abort och preventivmedel &r fragor
som tilldelas dktenskapet och inget som skolan tar upp annat an som avskrackande exempel.
Négot som det dven konstateras ligger i linje med fordldrarnas vilja att kontrollera barnens
utbildning. Detta ar heller inte isolerat till en muslimsk skolkontext utan kan dven éterfinnas vid

studiet av kristna friskolor vilket Gajane Shabandari konstaterade i sin undersokning av Livets

Ords skolor.?¢

Dessa centrala teman som Jery och Shabandari beskriver fir vidare stod av andra studier s& som
Maria Nilssons “Mangkultur och virdekonflikter”’. Nilsson visar vilka spdnningar eller

konflikter som uppstod i en skola da elever utifran andra religioner méter de vérden som regleras

3 Jery, Shroq (2010) - Sex och samlevnadsundervisning i en muslimsk friskola. En kvalitativ undersékning om hur
sex-och samlevnadsundervisning utformat i en muslimsk friskola. Kandidatuppsats. Sodertérns Hogskola.

2 Jery s. 27-28.

% Jery s. 24.

2 Shabandari, Gajane (2014) Viirdegrund och likabehandling i en konfessionell skola. En fallstudie av Livets Ords
Kristna Skola. Masteruppsats. Uppsala Universitet.

27 Nilsson, Maria. (2007) Mdngkultur och viirdekonflikter. En fallstudie av en grundskola och en analys av skolans
vdrdegrund i ett maktperspektiv. Kandidatuppsats. Goteborgs Universitet.
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utifrdn skolverkets styrdokument. Hon menar att skolans maktutdvning gentemot eleverna
knappast dr virderingsfri vare sig med avseende pa skolans religidsa profil eller pa de centrala
styrdokumenten.”® Och att konfliktytor ofta verkar uppsté kring dessa nir det giller synen pa
demokrati, det svenska kulturarvet, jamstélldhet, konsroller, samarbete med hem och skola samt
skolidrotten. Hon noterar ocksa sirskilt att de ofta ar flickor som ska kontrolleras extra mycket

med bestimmelser om kldder, smink och omklddningsrutiner vid idrotten.

Detta dr nagot som bekriftas ytterligare av en annan studie gjord av Berglin och Freidman som
tittade nérmare pa just idrottens roll som konstruerande av elevernas genusroller och vilka
egenskaper de forvintades visa upp och anamma.?’ Egenskaper som fysisk styrka eller
intelligens tillskrivs olika virde beroende pa kon. Vilket gor att konen ocksé anses ha en naturligt
uppdelad plats och roll i sdvil skolan som livet och samhéllet i stort. Sdrskilt de manga krav som
stélldes pé flickornas uppforande och utseende gor att de centrala styrdokumentens krav pé
jamstilldhet helt enkelt inte implementeras. Eleverna betraktas alltsd som kon snarare dn

individer, ndgot som motiveras frimst utifran religionens manniskosyn enligt studien.*

Dessa studier sammantaget ger alltsd vid handen att sex och samlevnad, demokrati, jamstalldhet,
konsroller, och vetenskaplighet ofta &r &mnen som riskerar att bli ett fokus for vardekonflikter pd
skolor med konfessionell inriktning. Konstruktionen av individen som just individ verkar ofta sta
1 konflikt med 6nskan att se dem mer som medlemmar i en sérskild grupp. Dvs de konfessionella
skolorna tenderar att framhélla att “du” som elev &r forst och framst kvinna/man/religids snarare
an individ. Eleven forvéntas inga i den religiosa identiteten och ge den hgsta prioritet vilket
leder till att hens egna onskningar anses underordnade. Detta blir sérskilt relevant 1 forhallande
till var studie da tidigare forskning dels klart visar pa att vardekonflikter existerar men
framforallt hjélper oss att fokusera var analytiska ram nér det kommer till virdekonflikternas art

och dess dimensioner.

8 Nilsson s. 41.

2 Berglin, Pir och Friedman, Cecilia (2007). Mjukisar, sjal och kofta: En kvalitativ studie av hur genus konstrueras
och pdverkar undervisningen inom dmnet idrott och hélsa pd en muslimsk friskola. Kandidatuppsats. Gymnastik-
och idrottshogskolan.

%0 Berglin och Friedman s. 33.
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4. Metod

For att kunna kartldgga, analysera och beddma virdekonflikterna kring konfessionella friskolor
sa behover vi ndgon form av stomme eller mall att jamfora emot. Vi tinker oss att detta ska ske
utifran flera steg. I huvudsak kommer stommen att utgéras av skollagen samt den centralt
fastslagna virdegrunden for skolan som vi utifrdn en idéanalys kommer kunna utmynna de
centrala dimensioner ur. P4 detta sitt kan vi finga in de birande idéerna for att bilda stommens
innehall och med avstamp i den tidigare forskningens identifierade problemomraden.’! Dérefter
dmnar vi att utifrdn Freedens Morfologi och Millares bearbetning av denna att konstruera
dimensionernas centrala uppbyggnad genom att identifiera centrala begrepp och den innebord
dessa begrepp har i materialets kontext via nirliggande och perifera tillskrivna egenskaper. Pa
detta sitt kan vi se stommens centrala idémassiga innehall och kontrastera det mot de
konfessionella skolornas forhéllningssitt till dem. Det kan t.ex. tdnkas att den nationellt
fastslagna viardegrunden “Jamlikhet” har en annan innebord &n den “Jamlikhet” som
konfessionella skolor praktiserar. Aven om ordet stavas samma i de olika dokumenten s& kan
inneborden vara mycket olika och Freedens idéanalytiska morfologi blir d& var metod for att

fdnga upp dess olika innebord.

4.1 Idéanalys

Idéanalysen som metod har ett brett spektrum av mdjliga metoder, syften och analysinriktningar.
Vi ténker i denna studie anvénda oss av ett par olika varianter av idéanalysen. I det forsta steget
riktar vi in oss pd den beskrivande/tolkande delen av den idéanalytiska ansatsen for att sedan i
steg tvd gora en jamforelse baserat pa kartliggningen. For att mdjliggora en systematisk och
analytisk bearbetning kommer vi utga ifran dimensioner snarare dn idealtyper. Dimensioner

beskrivs inom idéanalysen som mer generella kluster av idéer inom ett visst omrade, i vart fall

3! Regeringens proposition 2013/14:112 Villkor for fristdende skolor m.m.
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t.*2 Den andra vanligen forekommande metoden &r att arbeta utifrdn idealtyper som

skolvédsende
ar ett sdtt att renodla ideologier for att sedan se hur pass vil olika fall passar in pa den uppstéllda
utopin.* Detta dr dock ndgot vi har valt att inte anvéinda oss av da vi anser att en uppstéllning
efter idealtyper skulle stota pa vissa problem. For &ven om de centrala statliga styrdokumenten
nog kan formas till en idealtyp for skolvdsendet vore det desto besvérligare att géra detta for de
ménga olika konfessionella inriktningarna vi kommer att granska. Vi kan inte rimligen utforma
en idealtyp for “konfessionalitet” da de utopiska bilderna kan se mycket olika ut. Svenska
Kyrkan och Plymouthbrdderna skulle vara svéra att passa in under en gemensam idealtyp och
samma sak skulle gilla de 6vriga Ambrahamitiska religionerna. Ett alternativ skulle kunna vara
att utforma idealtyper for de olika konfessionella inriktningarna, men hér anser vi att
efterforskningsarbetet skulle kriva alltfor stor arbetsinsats for att gora det rimligt med radande

tidsram. Att anvidnda oss av idéanalytiska dimensioner av skolvésendet &r alltsd det rimligare

arbetssattet.

4.2 Freedens Morfologi

For att 1 nésta steg kunna analysera det omfattande materialet och de olikheter som finns mellan
skolverkets styrdokument och de konfessionella skolornas praktik racker det inte med enbart
dimensioner. Vi maste dven kunna tolka och placera in materialet utifran dessa dimensioner och
kartlagga vilken slags diskrepans det kan rora sig om. I den klassiska uppstéllningen hos Boréus
sé stélls ofta dimensionernas inneboende spannvidd upp som ett slags motsatspar, dér t.ex.
dimensionen “minniskosyn” har motsatsparet “optimistisk - pessimistisk”.>* Aven om detta nog
kan vara upplysande finner vi det nagot fattigt i forhdllande till vart forskningsproblem och syfte.
Av denna anledning har vi valt att anvénda oss av Freedens morfologi s som den bearbetades av
Matilde Millares. Det morfologiska angreppsséttet ar sarskilt limpat for denna typ av

undersokning da det direkt dr avsett som en metod for kartliggning och forédndring i politiska

32 Bergstrom, Goran och Boréus, Kristina (2012). Textens mening och makt: metodbok i samhdillsvetenskaplig text-
och diskursanalys. Upplaga 3. Lund: Studentlitteratur. s. 156-158.

33 Bergstrom och Boréus s. 150-151.

3* Bergstrom och Boréus s. 157.
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ideologiska idéer. Metoden &r alltsa 1dmplig for att blottligga fordndringar som normalt sett inte
skulle synas vid en ytlig ldsning utan kan med sin gedigna systematiska ansats mojliggora oss att

se det underliggande begreppsliga nitverket.

For att den empiriska rekonstruktionen av materialets virdedimensioner ska vara strukturerad
anvénder vi hir oss av en analysmatris dir centrala, nirliggande och perifera begrepp kartliggs.*
Centrala begrepp ges i denna matris sin innebdrd utifran dess specifika position i relation till
andra begrepp. T.ex. fann vi inom dimensionen “Jamstélldhet” att den dr uppbyggd av ett par
nérliggande begrepp som 1 sin tur ges sin innebord av ett antal perifera begrepp pa ett visst sitt.
Det kan alltsé se mycket annorlunda ut mellan de centrala styrdokumenten och de konfessionella
friskolornas praktik. Hur begrepp kopplas ihop med varandra &r alltsd avgdrande for begreppets
innehall.*® Dvs. det dr genom de begreppsliga nitverkens utformning som olika begrepp kan
sdgas ha sina olika sidrdrag och det morfologiska angreppssittet hjdlper via sin strukturering till
med att mojliggora en sddan kartldggning och i forlangningen en teoretisk analys.*’ Detta betyder
dven att begrepp saknar nagon essentiell mening utan dr kontextberoende eller flytande men
samtidigt att en konsensus kring begrepps betydelse kan fastslas, &ven om betydelsen pa sikt kan
dndras eller historiskt sdg annorlunda ut. Den betydelse som idag tillskrivs t.ex. “Jamstédlldhet” ar
alltsa inte densamma som for 50 eller 100 &r sedan. Morfologin &r pa detta sitt bra pa att hantera
den komplexitet som finns nér politiska idéer ska omsittas i praktiken, som i detta fall nér olika
aktorer forsoker anvinda samma begrepp och en till synes sammansmaéltning kan tyckas
foreligga. Att lyfta fram och systematiskt belysa motstridigheter 4r alltsa en viktig del av

metodens funktion.

4.2.1 Centrala, nirliggande och perifera begrepp

Begreppens innebord bestdms alltsa av hur de kombineras med andra nérliggande eller perifera

varden och begrepp. Ett klassiskt exempel ér hur, inom liberalismen, “frihet” dr ett centralt

35 Millares, Matilde (2015). At vilja vilfird - Politiska berittelser om valfrihet. Doktorsavhandling. Stockholms
Universitet. s. 31.

36 Millares s. 27.

37 Millares s. 29-30.

17



begrepp som fér sin sédrskilda liberala innebdrd tack vare de andra begrepp och virden som det
generellt kopplas till, sdsom jamlikhet, demokrati, minskliga rattigheter (oftast narliggande) eller

nationalism (perifert).*®

Centrala begrepp ér de dvergripande och biarande idéer som 1 var undersdkning utgors av de
centrala védrden vi vill fokusera undersokningen kring, konceptualiserade som vara idéanalytiska

dimensioner (se nedan).

De nirliggande begreppen dr grundldggande for en dimensions formation. De skapar den
idémaéssiga kontext som bér upp de centrala begreppen. Alla dessa nirliggande begrepp utvecklar
savil logiska som kulturella element som formar 6verlappande och delade omraden som
omsesidigt paverkar de begreppsliga relationer som existerar mellan de manga begrepp som
utgor ett ideologiskt system. Det dr sdledes dessa strukturella ndtverk som ger en ideologi dess

kdnnetecknande sdrdrag.

Periferin utgors av tva olika typer enligt Freedens modell dir den forsta (och den vi fokuserar pa
1 denna undersdkning) utgors av “marginalen” och avser begrepp som inte &r direkt emotionellt
eller intellektuellt betydelsefulla for det centrala begreppet men som @ndock kan sédgas ligga
inom dess sfir och som dessutom ér flexibla dver tid.* Ett illustrativt exempel skulle vara hur
vald kan sdgas ha flyttat ifran socialismens ndromrade till dess periferi inom Vinsterpartiets
ideologi de senaste 40 aren. Begrepp kan ocksé tillhdra periferin for att tillgodose patryckningar
utifran genom att de endast motvilligt eller sporadiskt kan sigas referera till begreppen. Vad som
utmarker ett begrepp eller viarde som perifert ar alltsa att det centrala begreppet som helhet inte
ar beroende av dess franvaro eller ndrvaro men dndé kan ségas fylla de narliggande begreppen

med mening.** Sammanfattningsvis kan alltsd de perifera begreppen sidgas vara av tre olika typer.
g g p grepp g yp

% Freeden, Michael (2003). Idealogy: A Very Short Introduction. Oxford: Oxford University Press. s. 45-67 och
Freeden, Michael. (2008), Ideologies and political theory: a conceptual approach, 1996, reprint 2008 edn,
Clarendon Press, Oxford.

¥ Freeden 2008 s. 77-84.

“ Ibid.
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Begrepp som flutit ut fran centrum via historisk och/eller ideologisk utveckling, begrepp som

tvingats dit av tryck utifran samt begrepp som ger narliggande begrepp dess sérskilda innebord.

Till detta bor tillaggas att nigra strikt formella regler for nér ett begrepp kan ségas tillhora den
ena eller andra kategorin samt hur paverkansforhdllandena bestims exakt, presenteras inte av
Freeden eller Millares utan detta &r en del av analysarbetet. Vi har dérfor valt att anvdnda oss av
en idémassig “fardvédg” dar en riktning utifran centrum, genom nérliggande och ut till periferi

ska kunna f6ljas (samt omvént).

Morfologins generella struktur kan dirmed illustreras med foljande bild:*!

Perifert
begrepp

Perifert
begrepp

Nar-
liggande
begrepp

Centralt
begrepp

Perifert

begrepp :f"f"‘ ; Nir-
tl,ggan . liggande
egrepp s
grepp

Perifert
begrepp

Perifert
begrepp

Perifert
begrepp

Perifert
begrepp

4" Millares s. 32.
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4.3 Rimlighetsprovning

I det sista ledet av undersdkningen dmnar vi gora en idéanalytisk rimlighetsprovning, dvs att vi
tar de ideal som skolverket ska garantera och stéller det i kontrast till de konfessionella
friskolornas praktiker. Detta for att utréna huruvida de dr rimligt utifran skolverkets
grundliggande virden/ideal med avseende pé konsistens, dvs ifall det foreligger en konflikt och
hur allvarlig den s fall kan anses vara.** Det &r allts inte enbart en fraga om ifall skolorna lever
upp till den idealbild som skolverket stéllt upp utifran en binér ja/nej slutats, utan fragan ar hur
pass allvarliga dessa avvikelser &r med avsikt pd de virden som ska premieras. Detta &r ndgot vi
aterkommer till under rubriken “Freedens teoretiska ram” i teoriavsnittet nedan. Kort kan dock
sdgas att Freedens teori gor det mojligt att jamfora begrepp och dess innehall genom att
konstruera, via analys, en morfologisk karta dver begreppens innehéll och konstruktion. Genom
att jdmfora tva morfologier med samma centrala begrepp men med olika ursprung sé kan
skillnader observeras och analyseras. Detta ger oss alltsa mojlighet att se skillnader och vilken
beskaffenhet dessa skillnader har. For att hjélpa till att virdera skillnadernas allvarlighetsgrad
kommer vi dven att applicera ndgra normativa teorier (se nedan). Med tanke pa arbetets omfang
och utrymmesbegrinsningar dr den slutgiltiga rimlighetsprovningen dock att betrakta som

prelimindr.

S. Operationaliseringar och Analysverktyg

Vi kommer alltsa att utgé ifrdn nigra centrala dimensioner for att bryta upp och finga in
inneborden i det studerade materialet. Dimensionerna &r mer allmént hallna samtidigt som de

direkt knyter an till vart studerade material och utgar ifrdn den tidigare forskningen. De &r sedan

2 Beckman, Ludvig (2005). Grundbok i idéanalys - De kritiska studiet av politiska texter och idéer. Stockholm:
Santérus forlag. s. 69 och s. 71.
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konstruerade efter centrala punkter i den av Skolverket utformade nationella virdegrunden i

LGRI1I.

5.1 Dimensioner

I LGR11 kan vi bland annat ldsa skolans viardegrund dar man betonar méanniskolivets
okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstilldhet och
solidaritet mellan konen. Vidare uttrycker man skolans dvergripande mal och riktlinjer for
utbildningen samt en detaljerad genomgang av den aktuella kursplanen. Genom att kartligga
skillnader och likheter mellan skolans riktlinjer sdsom det stér skrivet i LGR1 och de
konfessionella friskolornas verksamhet utifran anmélningar och tillsynsidrenden sa ar det mojligt
att identifiera de omraden dér det rader friktion. Genom att identifiera inom vilka omraden som
denna friktion var mest tydliga s& kunde vi dirmed konstruera vara dimensioner. Dimensionerna
som utgor denna studies analysapparat presenteras hir nedan i summerad form. I analysdelen

kommer det ges en mer innehallsrik presentation med tillhorande motivering.

Jamstalldhet:
e Alla far samma utrymme att synas/horas.
e Jimstélldhet mellan konen.
e Synen pa sexualitet och sexuell mangfald.
Utbildningens Funktion:
e Sexualitet som naturligt eller mystiskt
e Sexualitetens funktion, dess syfte.
e Foglighet, lydnad, respektera auktoriteter ideologisk/religios foljsamhet.
e Vilken typ av medborgare ska eleverna fostras till att bli. Vilka egenskaper ska dom ha
som medborgare.
Kunskapssyn:
e Teologisk resp. naturvetenskaplig.

e En likvérdig utbildning.

21



e Upplysande eller skyddande.

e Naturalistiskt och/eller kénslomaéssig.

5.2 Att identifiera dimensioner - en summering

Utgangspunkten fOr att identifiera studiens dimensioner ar en sammanstillning utifrain LGR11,
dér den viardegrund som skall genomsyra svenska skolor finns beskriven samt de anmélningar
och tillsynsrapporter som finns tillgéingliga via Skolinspektionen. Vi har dven forsokt skapa oss
en helhetsbild av vilka virdekonflikter som studerats nér det kommer till konfessionella friskolor
genom en overblick av tidigare forskning for att ddrigenom identifiera vilka vardekonflikter som
legat i centrum. Denna utgangspunkt ligger i linje med idéanalysens tillvigagingssitt dir man
inledningsvis bor veta vad det dr man letar efter, innan man genomfor analysen, for att kunna

identifiera de centrala delar i materialet.*?

Dimensioner kan hér forstas som 6verliggande eller centrala begrepp som hjilper oss att finga in
dess olika preciseringar. Nér det kommer till dimensioner sa ar det dock onskvért att de ar sa
uttdmmande som mojligt samt att de Sverlappar sa lite som mojligt.** Nér det kommer till att
dimensionerna bor vara uttbmmande sa anser vi att de dimensioner vi har, ticker de centrala

delar av undersdkningsomridet som vi behdver for att kartldgga vardekonflikten.

Ett problem som Beckman tar upp &r ifall dimensionerna inte &r dmsesidigt uteslutande, dvs. att
tvd eller fler dimensioner fdngar upp liknande egenskaper vilket riskerar att gora resultatet
svartolkat.*® I ett tidigare skede s& hade vi dimensionen “sexualitet” pa grund av att den dels
utgdr en central del av skolans virdegrund samt att den ofta framkom i anmélningarna och
tillsynsdrenden som ett omréde dir de konfessionella friskolorna brast i sin praxis. Tyvérr sa
skapade detta vissa dverlappningar med de 6vriga dimensionerna. Efter en lang process dar vi
bland annat tog bort “sexualitet” som en egen dimension, d& vi ansdg den genomsyra de dvriga

dimensionerna pa distinkta vis, samt konstruerat mer praktiska dimensioner sa anser vi att var

4 Beckman s. 20.
44 Beckman. s. 26.
4 Tbid.
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analysapparat nu dr bade uttommande for studiens syfte samt 1 gorligaste man 6msesidigt

uteslutande.

6. Teori

Den teoretiska aspekten av Freedens morfologin utgor det huvudsakliga teoretiska ramverket for
studiens materialanalys men kompletteras 4ven av ndgra normativa teoretiker for att géra den
avslutande rimlighetsbeddmningen mer uttdmmande. Freeden mojliggor {or oss att spdra
fordndringar 1 materialet mellan skolverket och skolorna samt ger oss ett teoretiskt ramverk
genom vilket vi kan analysera de 6vergripande idéerna/begreppens innebord och vad
forandringen kan sdgas innebédra. Men da vi dven vill gora en rudimentér rimlighetsprovning sa
bidrar den Gvriga teorin med verktyg fOr att analysera den diskrepans som vi kan ténkas finna
mellan centrala styrdokumenten och de konfessionella skolornas praktik. Med detta i dtanke sa ar
teorierna koncentrerade kring sitt att tdnka kring kulturella réttigheter, multikulturalism och
hantering av sérskilda krav frén religiésa grupper. De problem som teorin ska behandla dr alltsa
problem som existerar givet den liberaldemokratiska utgdngspunkten, som vi anser rimlig 1 kraft

av att Sverige ju faktiskt dr liberaldemokratisk.

6.1 Freedens teoretiska ram

Freedens morfologi &r sdrskilt vél lampad nér det kommer till kartldggning och fordndring av
begrepp och dess innebord. Da enbart idéanalytiska dimensioner skulle bli for trubbigt och en
diskursanalys for teoretiskt och operationellt tungrodd, utgar Freedens tanke mer ifran det
empiriska materialet. Och da empiriskt material dr centralt i studien sa fungerar Freedens
morfologi vildigt vél i detta ssmmanhang. Sarskilt ndr man beaktar den sérskilda mojlighet som
morfologiska angreppsséttet mojliggor nir det kommer till en djupare forstaelse for
begreppsforindring och dess innebdrd. Freeden tar dock inte direkt stillning till huruvida dessa

skillnader eller fordndringar 1 sig dr ett problem eller inte. Utan detta dr en problematik som han
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lamnar dérhén vilket gjort att vi valt att i undersdkningen ta in viss kompletterande teoribildning

som kan hjilpa oss hantera just de fragorna.

6.1.1 Begreppens betydelse

Enligt Freeden kan begrepp forstés fa sin betydelse i tre aspekter. (i) i tid, dvs begrepp kan
forstés 1 kontext till en specifik tidpunkt i historien (i) i rum, dvs, i kontext till en specifik fysisk
plats samt (iii) i sammanlédnkningen mellan begrepp, dvs. pa det sétt vilket ett specifikt begrepp,
positioneras i relation till andra begrepp.*® Att begrepp fa sin betydelse i kontext till “rum” kan i
var studie forstas dels 1 kontext till skolverkets styrdokument och den milj6é den &r skriven ur och
dels 1 kontext till de konfessionella friskolor som vi studerar. Med begreppens sammanlédnkning
menas pa det sitt vilket de konvergerar eller divergerar sinsemellan, dvs. vilken position ett
begrepp har till narliggande begrepp. Nar det handlar om begreppens position i de tre aspekterna

tid, rum och sammanlénkning sé utgar det explicit utifrdn det empiriska materialet.

6.1.2 Temporira oaser

Millares pdpekar att det inte dr mojligt att slutgiltigt faststilla ett begrepps betydelse d&
begreppen kan forstds som en temporir oas, vilket innebér att begrepp ar fordnderliga dver tid
och rum och differerar i relation till olika kulturer. En orsak till att begrepp méste betraktas pa
detta sitt dr att de annars riskerar att begreppet blir en forenkling och ddrmed utesluter
konkurrerande tolkningar.*’ D4 vér studie utgér specifikt frin skolverkets styrdokument sa kan vi
pasta att de dimensioner som vi konstruerat utifrdn det empiriska materialet nar det kommer till
skolverkets viardegrund ar mer @n temporira oaser. Istéllet kan de forstas i mer permanenta
termer dé skolverkets vardegrund och de begrepp som fixerar dimensionerna kan anses géilla s
lange skolverkets styrdokument &r juridiskt bindande. Skolornas stridvan kan utifran detta inte

forstas som fria, 1 bemérkelse att de ar fria att konstruera konkurrerande begrepp och

46 Millares. s. 27.
47 Millares. s. 28.
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dimensioner. Skolornas verksamhet skall ddrmed utgé frén att sa langt det &r mojligt, efterlikna

de av skolverket angivna styrdokument.

6.1.3 Icke-eliminerbara komponenter

Nér det kommer till skolverkets styrdokument sa méste man forstd den som en abstraktion av
verkligheten. det dr ddrmed ett ideal som skolorna forvéntas striva efter. Genom att betrakta
skolverkets styrdokument pa detta sétt sa kan vi inte forvinta oss att skolornas verksamhet ér
exakta kopior av styrdokumenten. Detta betyder dock inte att de konfessionella friskolorna ar fria
att sjdlva tolka denna efterstravan utan deras verksamhet maste ddrmed ses vara representativ
gentemot bestdmmelserna. Istéllet vill vi betrakta relationen mellan skolverkets styrdokument
och friskolornas verksamhet i termer av grader och utifran freedens begrepp “icke-eliminerbara

komponenter”.

Enligt Freeden s kan vi fOrsta ett begrepp endast om den omges av distinkta ankare, 4ven om
begreppen kan skilja sig at pa olika sétt sa méste de omfattas av “icke-eliminerbara
komponenter” for att ddrigenom bevara sina attribut. Med detta menar Freeden att det faktum att
uppfattningen om ett visst begrepp kan utmanas av andra tolkningar sd innebér det inte att

t.** Om vi exempelvis forestiller oss matritten pizza och

begreppets innebdrd &r relativistisk
stdller oss fragan: vilka ingredienser kan vi ta bort frdn en pizza for att det fortfarande kan
betraktas vara en pizza? Vi skulle exempelvis kunna byta ut rikor mot skinka eller ta bort
champinjonerna och oreganon utan att den skulle sluta vara en pizza. Om vi ddremot uteslot
tomatsasen eller osten eller 1 vérsta fall degen sa skulle dessa ingredienser kunna betraktas som
“icke eliminerbara komponenter” och darmed skulle vi kunna ifragasitta ifall matratten
fortfarande ar en pizza. I kontext till var studie sa innebir detta att pa det sitt vilket vara
dimensioner dr uppbyggda och de begrepp som den omgérdas av sd dr dimensionerna och de

nédrliggande omrddena beroende av vissa icke-eliminerbara komponenter som kan forstas ge

begreppet dess innebord.

“ Millares. s. 28-29.
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Att vissa begrepp maste omges av andra nyckelbegrepp for att kunna vara begripliga och dess
betydelse ska vara kommunicerbar innebér inte essentialism i Freedens teori utan handlar snarare
om de temporira fixeringarna av begrepp, de s.k. oaserna. Ett begrepps innebord &r alltsd inte
bestdmt for tid och evighet, men ett begrepp som har en avsevért annorlunda morfologi 1
forhallande till den tid och det rum den befinner sig i riskerar att bli obegripligt. Eftersom vi tar
ett helhetsgrepp péa konfessionella skolor sa kan vi inte sdga att vissa begrepp eliminerats da de
néstan alltid forekommer nadgot av dem pa dtminstone nigra av de undersokta skolorna. Darfor
véljer vi att tolka icke-eliminerbara komponenter i termer av fordndring. Dvs att vissa av
begreppen genom att omgérdas av andra och 1 vissa fall motstridiga begrepp forlorar sin

ursprungliga kraft och inflytande, en form av undergridvande av begreppens auktoritet.

6.2 Dyra vanor och ritten att Andra asikt

Det finns ingenting i olikheter i sig som direkt leder till konflikter utan det ar forst nér det finns
specifika saker att vara oense om som konflikter uppstar. Multikultur ar alltsd med Barrys synsétt
ett system som inte direkt leder till konflikter utan konflikter uppkommer nér olika gruppers
specifika krav inte 4r kompatibla och dtminstone en av grupperna forsoker padyvla sina asikter
pa andra grupper. I en religios kontext dr det alltsd missionerandet som sa att sédga blir den
katalysator som skapar spianningar nir det kommer till fallet konfessionella friskolor. Statens roll
blir i sddana fall enligt Barrys resonemang inte att vara tilldtande eller fortryckande utan att vara
réttvis. En stat som forbjuder att barn ska utsittas for konfessionella inslag dr inte neutral eller
rittvis i den meningen att alla invanare i staten drabbas lika mycket, eftersom den direkt tar sikte
pa personer som vill utsétta barn for konfessionella inslag. P4 samma sétt som
hastighetsbegrinsningar slar hardare mot de som foredrar att kora for fort eller forbud mot
rokning slar hardare mot rokare dn icke-rokare. Detta ligger i lagars natur och &r i sig inte ett
tillrackligt tecken pé orittvisa (dven om det kan vara en indikator). Staten &r istillet neutral och
rittvis 1 s motto att den behandlar alla som vill paverka barn med konfessionella inslag pa

samma satt.
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Till detta fogar Barry ocksa ett resonemang om rétten for en individ att fa dndra asikt, livsstil och
att en mojlighet att gora s maste finnas. Detta maste ocksa innebédra mer 4n en avsaknad av lagar
som forhindrar detta da “The chief beneficiaries of the world’s litterature, philosophy and
science are those whom it enables to break out of the limited range of ideas in which they have

<49

been brought up.

Att isolera eller skydda en specifik gruppering fran kritik med motiveringen att den annars skulle
vara svér att bibehélla eller att de har ritt till sin tro &r alltsa for Barry inte nagot rimligt forsvar
for sarbehandling av dem. Alla har saklart rétt till sin personliga tro, men det innebér inte att de
har rétt att utsétta andra for den. Att vilja missionera sin tro till andra &r istdllet ett fall av vad han

kallar “expensive tastes™

eller “dyra vanor”. Och péstiendet att en rittvis hantering frin statens
sida av sddana “dyra vanor” skulle innebéra att de tillgodoses avfiardas.’' “The case for
exemptions must be based on the allieviation of hardship rather than the demands for justice

52 Att inte f& missionera ir inte en sidan

[eftersom justice inte har den innebdrden for Barry ]
svarighet som kraver sdrskilda forbehall eller undantag med detta tankesétt utan likstills mer hos
Barry med en person som sdger sig dlska vin. Denne vindrickare har all rétt att njuta av vin, men
kan inte krdva att staten skall forse hen med det da det &r att betrakta som en “dyr vana” snarare
an livsnodvéndigt. I en religids kontext finns det dven sérskilda svérigheter med att ge speciella
forméner till religiosa grupper d4 man hamnar in en situation dér “dkta” religioner maste
urskiljas fran “falska” for att det ska kunna avgoéras vem som har ritt till privilegierna. Se t.ex.

det parodiska Kopimisterna och Pastafarians som utnyttjar dessa principer och vl illustrerar

problematiken.

49 Barry, Brian (2001). Culture and Equality. Cambridge: Polity Press. s. 31.
%0 Barry s. 40-41.

51 Barry s. 35.

%2 Barry s. 39 och s. 41.
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6.3 Minoritetsgrupper och rittigheter

Det finns manga teorier och argument som framhaver minoritetsgruppers rattigheter att fa verka
inom sina egna ramar. Klassisk liberalism som bland annat Chandran Kukathas utgér ifréan,
erkdnner individens réttigheter med rétten att lamna gruppen som argument {for
minoritetsgruppers existens, men erkénner diremot inte gruppens rittigheter i sig.>* Andra
teoretiker sdsom Joseph Raz, menar istéllet att méngkulturalismen kriver ett politiskt
stéllningstagande som erkénner och lika-behandlar alla legitima och stabila grupper inom

samhdllet.’*

Detta sitt som man betraktar grupper som homogena grupper, menar Moore dr ett av de centrala
problemen med gruppréttigheter. Problemet uppstar genom att man skyddar gruppens insuléritet
och didrmed reproducerar den som en homogen enhet som i sig marginaliserar sina egna inre
minoriteter.” Det finns enligt Moore olika typer av mangfald dér vi sarskilt anvinder oss av
positionell méngfald som refererar till de faktum att inom olika minoritetsgrupper, som i alla
andra typer av grupper, innehar olika aktorer olika positioner. Detta Gppnar upp for intern
marginalisering, exempelvis kvinnor, barn, homosexuella etc. Vidare ideologisk mangfald

som refererar till relationen mellan en minoritet och majoritetskultur ddr man éverdriver och
homogenifierar den interna ideologin for att fa ett starkare forhandlingsldge, men som 1 sin tur

riskerar att marginalisera och tysta interna minoriteter.>

Dessa tankar kring den liberala statens hantering av minoritetsgruppers krav pé sirskilda
rittigheter eller undantag fran lagar har studerats dven av Okin. Hon konstaterar att ibland
bifalles dessa krav (som 1 fallet med religiés omskérelse av pojkar) och ibland inte (som 1 fallet

med religids slakt av djur). Huvudargumentet som Okin framfor dr dock att individens rétt att

33 Kukathas, Chandran (1992). Are there any cultural rights? Political Theory. Vol. 20 Nr. 1's. 105-139.

54 Raz, Joseph. (1995). Multiculuralism: A liberal perspective. Ethics in the Public Domain: Essays in the Morality
of Law and Politics. Oxford. Oxford University Press.

33 Moore, Margaret (2005). Minorities within Minorities: Equality, Rights and Diversity. Cambridge. Cambridge
University Press.. s. 372.

% Moore. 272-273.
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trdda ur sin grupp (right to exit) alltid méste Overtréffa alla andra rattigheter. Sarskilt viktigt ar
denna réttighet nar det kommer till just icke-liberala grupper som ofta aktivt forsoker hindra dess
medlemmar att ta sig ur eller ens intressera sig for virlden utanfor gruppen.®” Centralt i detta
upplédgg ar kvinnor och barns situation i dessa grupper da en bérande idé inom den liberala staten
ar just jdmlikhet mellan konen (och som &dr ndgot som ménga traditionella religiésa grupperingar
motsétter sig). Den kostnad som kan ségas foreligga nir den liberala staten gar med pa undantag
for religiosa och kulturella grupper verkar ofta behdva betalas av dessa gruppers egna
minoriteter, vilket &ven Moore hidvdar. Och dven om vi i en svensk kontext absolut kan hdvda att
ritten att trdda ut existerar sd verkar den kanske mer existera i en Kukathiansk mening, dvs att

det inte finns nigra lagliga hinder snarare dn aktiv hjalp.

For Okin &r problemet med detta att alla de som inte sjélva kan ta sig ut tas som intékt pa att
gruppens vdlmaende och/eller ofarlighet. Detta kallar hon “implicerad acceptans” och blir 1 vart
fall sirskilt relevant nir det kommer till skolan och barns situation.’® Detta kan dels leda till att
det interna grupptrycket 6kar och dels anviandas for att gora sig av med reformister med
argumentet att om de inte trivs dr det bara att [imna. Nagot som i sin tur kan leda till att redan
slutna grupper sluts &nnu mer och fordndring blir &nnu svarare att fa till stind. Om rétten till att
uttrdda 1dmnas “vind for vag” kan den alltsa bli en del av det fortryckande system som den var
avsedd att bekdmpa.” Men den stora knidckfrdgan med denna teoretiska utgdngspunkt ér trots allt
ifall de barn och familjer som gar i de konfessionella friskolorna kan ségas ha en substantiell rétt
att trida ut eller inte. Forvisso dr det sa att ndgon rétt att trdda ut sjdlva skolsystemet inte
existerar i en svensk kontext dé vi har lagar om skolplikt, men en rétt att byta skola finns. Detta

blir alltsa en aspekt for var rimlighetsutvéirdering 1 undersékningen.

57 Okin, Susan Moller (2002). Mistress of Their Own Destiny: Group Rights, Gender, and Realistic Rights of Exit.
Ethics, Vol 112, Nr 2 s. 205-230. s. 207. och s. 229-230.

% Okin s. 209.

% Okin s. 214.
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7. Material och Urval

P& grund av den massiva material mangden och pé det begransade utrymmet ar vi tvungna att
gora ett visst urval. Darfor utgors materialet 1 denna studie av 1 huvudsak tre olika typer av
dokument: rapporter, styrdokument och anmélningar. Styrdokumenten kommer 1 huvudsak att
utgoras av LGR11. Dessa dr de centrala ldroplanerna och styrdokumenten for den praktiska och
ideologiska verksamheten pa landets skolor. Dokumenten innehéller dels generella riktlinjer for
hur skolan bor bedrivas i form av viss organisation och dels ingdende beskrivningar av skolans
centrala virdegrund. Det ar frimst utifrdn denna del av materialet vi kommer att konstruera vara
idéanalytiska dimensioner och dess morfologi nér det kommer till vad statens position kan ségas

vara. Vi anser detta vara ett rimligt urval.

Nér det kommer till materialet som beror de konfessionella skolorna dr det uppdelat pa
Skolinspektionens tillsynsdrenden samt anmélningar Skolinspektionen mottagit frén enskilda
individer. Tillsynsidrendena dr instanser av regelritta besok fran Skolinspektionens medarbetare
och handlédggare och har till uppgift att kontrollera den besokta skolans organisation,
virdegrundsarbete, dokumentation, elevhélsa och utbildningens innehall. Dérefter skrivs en
summerande rapport om ldget pa skolan och ofta vilka krav Skolinspektionen stiller pa atgérder.
Dessa dokument ger oss alltsa en central oversyn nér det giller det allménna ldget pa de skolor vi
ar intresserade av och bidrar tack vare sin omfattning till att det finns dokumentation att tillgd om
varje skola. Denna del av materialet ar ocksé léttillgdngligt da rapporterna ar offentliga
handlingar som finns tillgdngliga pa Skolinspektionens hemsida och databas. Totalt ror det sig
om ca 70 skolor varav varje har mellan 1 och 10 tillsynsédrenden beroende pé hur lang tid skolan
har varit verksam. For att {4 en s& uppdaterad bild som mojligt har vi valt att 1dsa det senaste

tillsynsérendet pa varje skola.

Vi viljer detta framfor skolornas egna virdegrundsplaner eller egna planer for

jamstilldhetsarbete dels for att skolorna i manga fall inte har dem enkelt tillgdngliga men 1
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huvudsak for att dessa officiella dokument &r synnerligen likriktade och innehéller vad vi
uppfattar som ganska intetsdgande “fina skrivningar” snarare dn en alltid drlig redogorelse. De ar
allt som oftast utformade for att exakt passa in pa de centrala styrdokumenten och darfor skulle
en analys och morfologikonstruktion av dessa riskera att bli identiska, varvid vi viljer bort just
skolornas egenskrivna virdegrunder som material. De inspekterade skolorna har starka motiv att
presentera en sa perfekt bild som mdjligt, ndgot som Skolinspektionen inte har. Skolinspektionen

ar darfor en mer palitlig kélla.

Dessa inspektioner foregds dock oftast av en forvarning fran Skolinspektionens sida, vilket
tenderar ge skolorna en mdjlighet att stida upp och putsa till sin fasad infor besoket, varvid det ar
troligt att manga problem som inspektionen annars skulle kunna pépeka inte ldngre ar synliga.
Darfor har vi dven valt att utgd ifrdn anmélningar till Skolinspektionen. Anméilningarna &r alltsa
av en annan natur dr inspektionsrapporterna. De dr forfattade av enskilda individer och fokuserar
pa direkta klagomal mot skolorna och ger en inblick i hur skolorna hanterar brister i sin
verksamhet samt vilken typ av brister det ror sig om. Det ger ett underifran- och
individperspektiv pa det hela som inte kan sdgas finnas i Skolinspektionens rapporter. Ett
problem med dessa anmélningar dr dock att de oftast ror kdnsliga &mnen och personnamn vilket
for med sig besvir dé dessa dérfor bara finns att tillga genom att fysiskt ldsa dem pa plats via
Skolinspektionens arkiv samt konsekvent censureras. Detta gor att materialet dels tagit lang tid
att processa och fa tillgang till och dels att det ofta var mycket svart att se det faktiska problemet.
Detta har dven gjort att flera anmélningar helt enkelt fallit bort d4 dess innehall och relevans inte
kunnat g att fastsld. Vi anser dock att &ven om de exakta detaljerna ibland inte kan fastslas s&
ges det alltsomoftast en kontext som gor att problemen é&r tydliga nog for att vi ska kunna vara

sdkra pd dem och undgé att behova gissa.
Vidare sd dr antalet anmélningar mycket olika mellan de olika skolorna. 70% av de

konfessionella friskolorna har under den senaste 3-arsperioden fatt anmilningar (totalt ca 160st)

emot sig och vi har ldst samtliga av dessa. 3 ar dr sd langt bakt databasen SIRIS (dér dessa
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anmaélningar finns registrerade) stricker sig och bildar alltsa den naturliga avgransningen for

denna del av materialinsamlingen.

8. Disposition

Undersokningens preliminéra disposition ar att varje dimension kommer presenteras med en
genomgdaende motivering till varfor dimensionen &r vald och pé vilka grunder vi anser den vl
representera materialets aspekter. Efter detta kommer 1 tur och ordning morfologins olika delar
byggas upp med dimensionens centrala begrepp som mittpunkt och de nérliggande begreppen
som ger den dess innebdrd. Nér sd dr behovligt kommer ocksa varje nirliggande begrepp byggas
upp av perifera begrepp. Vi dmnar alltsd ta uppbyggandet stegvis for att pa sa sitt battre
askéadliggora sjélva processen sd att ldsaren létt kan f6lja med i analysarbetet. Dérefter kommer

det att avslutas med en summering och rimlighetsprovnings-diskussion utifran teorierna.

9. Analys

9.0 Att tolka de morfologiska modellerna

Centralt for analysarbetet dr de morfologiska kartorna och en kort redogérelse for dess design ar
darfor pa sin plats. Forst och frimst finns det olika fargkodning for de olika nérliggande och
perifera begreppens rutor. Denna fargkodning visar vilka begrepp, dvs barande idéer, som hor till
varandra. Vilket alltsa betyder att grona rutor dr begrepp inom samma tema i férhallande till den
centrala dimensionen. De rutor som ligger ndrmast dimensionen 1 mitten &r att rdkna som
nérliggande begrepp och ér alltsa faktorer som vi anser direkt har en stark paverkan pa
dimensionens betydelse och innehall. De begrepp i samma farg som ligger langre ut ar perifera
begrepp som paverkar det nirliggande begreppet direkt. Dimensionen “Jamlikhet” star alltsa

under direkt pdverkan av det nédrliggande begreppet “Ménskliga rattigheter” och “Minskliga
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rittigheter” far sin betydelse och innehdll via de perifera begreppen sdsom “aktivt motverka
diskriminering”. Det finns dven pilar i modellen som visar pa direkta paverkansriktningar®, dvs
“aktivt motverka diskriminering” péverkas direkt av “kon”, “sexuell laggning” osv. Saknas det
pilar mellan begrepp sé betyder det att begreppen saknar en omedelbar och direkt paverkan med
varandra men ska forstas som att de ingar 1 samma tema (fargkodning). Pilarna illustrerar alltsd
en mer direkt och ensidig paverkansriktning. Ett sérskilt fall &r de gra rutorna som illustrerar
starka barande idéer som direkt paverkar multipla ndromrdden men som inte i sig har ndgon
ytterligare egen morfologisk kartlaggning och vars paverkansriktning illustreras med pilar. De

gra omradena symboliserar alltsd idéfyllda begrepp som ligger nagot utanfor eller mellan flera

ndaromraden men som paverkar dem direkt.

Da vi vill illustrera fordndringar mellan LGR11:s morfologier och de undersokta skolornas
kommer vissa grafiska grepp anvéndas nir skolornas morfologier presenteras. En begreppsruta
som dr tomd pé farg illustrerar ett i stort oférandrat begrepp, begrepp med bld text illustrerar ett

nytillkommet begrepp och rod text illustrerar ett fordndrat begrepp.

% Millares s. 30-34.
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9.1 Jamstalldhet

Dimensionen jdmstilldhet fann vi vara en central del av styrdokumentet LGR11 vilket &r tankt
att genomsyra alla skolans olika omraden. Grundtanken om jamstélldhet kan ddrmed forstis vara
en viardedimension som inte exkluderar ndgon utan ser varje enhet och person som en lika viktig
del av skolans ansvarsomrade. Tanken att betrakta varje individs forutsittningar och mal som
centrala tar olika former i LGR11, sdsom ménskliga rittigheter, likabehandling, frihet att
uttrycka sig eller rétten att bejaka sin unika egenart. Efter omfattande nérldsning och analys sa
anser vi dock att alla dessa omraden kretsar kring det mer centrala och barande begreppet
“jamstélldhet”, som vi ddrefter valt att utgora ett av de tre dimensioner for detta arbete.
Jamstilldhet kan ddrmed ses vara den viardedimension som skall ligga till grund for skolans
verksambhet, synen pa elever och larare samt den strévan som eleverna forvéntas dela med

samhillet 1 Ovrigt.

9.1.1 Minskliga rattigheter

Kring “Jamstélldhet” som en central idé fann vi fem narliggande begrepp som utgdér mer
detaljerade egenskaper av jamstélldhet. Det forsta 4r médnskliga réttigheter, vilket utgors av de
mer perifera idéerna om ménniskolivets okrdankbarhet, frihet och integritet samt allas lika vérde.
Dessa perifera egenskaper kan séledes forstas gélla alla samhéllets medborgare da det 1
skolverkets styrdokument inte finns nagra uttalade begriansningar utan snarare ett tydligt och
allomfattande utgangsldge. Detta betyder ddrmed att uteslutning av ménniskor pa grund av kon,
sexuell laggning, etnicitet, funktionsnedséattning eller dlder omdjliggdrs. Dessa preferenser skall
forstas vara delaktiga i skolan och samhillet pa lika villkor och inte endast i principiell form utan
ocksa kring ambitionen om att aktivt motarbeta diskriminering och som darmed blir en viktig
egenskap i1 begreppet “minskliga réttigheter”. Trots att LGR11 inte explicit ndmner alla
normbrytande grupper sa beskrivs skolan arbete pa detta omrade med universellt formulerade
skrivningar sa som “tar avstdand fran att mdnniskor utsditts for fortryck och krdinkande

bE 1Y

behandling”, “respekterar andra mdnniskors egenvdirde” och “aktivt motverka diskriminering
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och krinkande behandling av individer eller grupper”.®! Detta gor att vi anser det rimligt att
budskapet kan forstas gilla &ven normbrytande grupper dé de dr sdrskilt utsatta for
diskriminering och kriankande behandling. Vilket gor att dessa betonas som viktiga perifera
begrepp som centrerar ndromradet och ger oss ett tydligt redskap for att identifiera pa vilket sétt

konfessionella skolor kan visa sig divergera eller inte.

9.1.2 Demokratiska virderingar

Det andra nirliggande begreppet dr “Demokratiska virderingar” vilket kan ses som den grund
som skolans skall std pa. Demokratiska vérderingar aterkommer pa flera stéllen i LGR11 och
som betonas 1 mer detaljerade former i det sitt som ménniskor skall behandlas och synen pa
samhillet i Ovrigt, t.ex. genom att slé fast att “[skolans mal ar att varje elev] har kunskap om
demokratins principer och utvecklar sin formdga att arbeta i demokratiska former™®. 1
nidromradet “Demokratiska varderingar” sa kan vi dirmed se perifera begrepp sdsom tolerans,
rittskédnsla, frihet under ansvar och delaktighet. Delaktighet kan ses som en aktiv egenskap dven
under demokratiska vérderingar dé elever forvintas kunna styra sin omgivning men dven ses
delaktiga i det svenska samt den mangkulturella gemenskapen. Synen pd méingkulturalism som
ett dppet samhélle och delaktighet i det svenska samhillet betonas ofta i styrdokumentet och
syftar till att skapa en forstaelse for den gemensamma vérdegrund som samhéllet vilar pa
samtidigt som den betonar tolerans for den variation som mangkulturalismen enligt LGR11

fordrar. Detta i sin tur gér egenskaperna av réttskinsla, tolerans och frihet under ansvar till

viktiga perifera begrepp for att mojliggora denna delaktighet.

9.1.3 Identitet

Det tredje nérliggande begreppet som vi identifierat dr “Identitet” och bejakandet av den egna
unika egenarten. LGR11 utgér fran att skolan skall vara en trygg miljé som erbjuder elever de

forutséttningar som krivs for att utveckla den egna identiteten. Ddrav far identitet som ett

8! Citaten dr samtliga frin LGR11 s. 7.
62 LGR11s.9.
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ndromride starkt stod av att skolan skall verka fér normbrytande tankestrommar och en
konstruktivistisk medvetenhet for att eleverna skall kunna utveckla och bejaka den egna unika
identiteten. Dessa formuleringar dr ocksa ganska tydliga d det slas fast att “den enskildes
vdlbefinnande och utveckling ska prigla verksamheten. Ingen ska i skolan utsdttas for
diskriminering pa grund av kén, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell ldggning, dlder eller funktionsnedsdttning eller
for annan krinkande behandling. Scddana tendenser ska aktivt motverkas.”®. Det ar alltsd inte
frdga om att passa in eleverna i traditionella fardiga formar nar det kommer till identitet utan
snarare uppmuntra till ett fritt experimenterande. I detta 14ggs det ocksé vikt vid just sexuell
identitet och denna form av inzoomning pa just detta omrade tolkar vi som att skolverket anser
den sexuella identiteten sdrskilt viktigt nir det kommer till utvecklingen av elevens personlighet.
Viktigt dr ocksa att notera att den sexuella identiteten omskrivs 1 liberala och 6ppna ordalag som
att den ska “bejakas” och uppmuntra till “experimenterande”. LGR11 betonar dven vikten av att
vara delaktig i det gemensamma kulturarvet och medveten om den egna, for att kunna utveckla

en trygg identitet som har formagan att se virdet av andras villkor och vérderingar.®

9.1.4 Inklusion

Det fjarde naromréadet kan forstas 1 relation till ménskliga rattigheter och allas lika virde men da
den utgor en sé pass central roll i skolan och i begreppet jimstélldhet sa anser vi att den barande
idén “Inklusion” blir ett eget ndiromrade som ddrmed understodjer jamstilldhet. Inklusion kan
saledes forstas i termer av Oppenhet utan forbehéll, dvs irrelevant av den unika identiteten eller
behovet. Inklusion omges salunda av perifera begrepp sasom: gruppdverskridande,
forbehéllslost, alla elever samt behovsstyrd. Tanken med gruppoverskridande ar att skolan skall
vara en plats som soker sig till individer utan en distinkt tillhorighet, dvs utan att skolan skall
préigla en distinkt reservation for eller emot en viss grupp eller identitet. Sdlunda gor skolan inte

skillnad mellan elever och elever utan inkludera alla elever utan gruppspecifika forbehall.

% LGR11 s.1
“LGR11s.2
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9.1.5 Etik

Det sista ndromridet 1 dimensionen jamstélldhet dr “Etik”. Etik kan 1 detta fall forstas vara en
forutséttning for, och ett resultat av, en fungerande jamstéilldhet. LGR11 stér det skrivet bl.a. att
elever forvéntas kunna uttrycka och gora medvetna etiska stéllningstaganden grundade pa
demokratiska virderingar och ménskliga rittigheter.®® Etik som ett ndromrade till jimstélldhet
handlar ddrmed i stor omfattning om personliga egenskaper hos eleverna eller egenskaper som
man vill frammana hos eleverna for att mota det samhélle som de forvéntas vara delaktiga i.
Perifera egenskaper som vi lyckades identifiera i LGR11 styrdokument &r bl.a. empati, omsorg,

respekt, solidaritet, generositet samt aktivt deltagande.®

9.1.6 Kristen tradition

Inledningsvis anvédnds begreppet “Kristen tradition” i skolverkets styrdokument. I LGR11 star
det att skolan ska gestalta och formedla virden som baseras pé jamstilldhet, ménskliga
rittigheter och ménniskolivets okrénkbarhet. Grunden f6r denna vérldsdskadning sdgs ddrmed
vila pa och “i overensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
vdsterldindsk humanism sker detta genom individens fostran till rdttskéinsla, generositet, tolerans
och ansvarstagande.”®"Efter att vi ndrlist och analyserat skolverkets styrdokument sd kan vi
konstatera att begreppet “religios tradition” saknar vidare anknytning i texten och kan ddrmed
forstas som ett relativt 16st hingande begrepp. Till skillnad frdn de vardedimensioner som vi
identifierat och konstruerat och som kan ses vara uppbyggda som komplexa konstellationer dér
det centrala begreppet stods av ett eller flera niromraden och som i sin tur stdds av omfattande
perifera begrepp s saknar begreppet “kristen tradition” ett sadant ndtverk. Dirav verkar det
alltsa som om idén “Kristen tradition” dr diar motvilligt, dvs begreppets nirvaro verkar vara ett
resultat av politiska eftergifter eller patryckningar snarare én som verksam kugge med tydlig

funktion och uppgift i virdegrundsmaskineriet. Begreppet uppfyller ddrmed de kriterier som

% LGRI11s.7.
% LGRI11 s.1-3.
6 LGRI11 s.1.
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Freeden och Millares beskriver som “motvilligt begrepp”, dvs att det &r dittvingat av yttre
omstandigheter snarare dn intern logik. Begreppet verkar dock, nér det sitts i relation till de
konfessionella skolorna ha en betydligt mer central betydelse, och visar ddrmed dven pa en

mojlig funktion som hundvissla.
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9.2 Funktion

Funktion kan hér forstas i relation till skolans uppdrag att forbereda elever att delta i det aktiva
samhillslivet som liberaldemokratiska medborgare. Detta innebir att skolan skall verka for att
odla fram egenskaper som gor det mojligt att delta i samhéllet, vara medveten om de réttigheter
man har men dven de skyldigheter som forvéntas. I detta ingar skolans vardegrundsprofil som
betonar samhillets syn pa jimstilldhet och méanniskolivets okrédnkbarhet. Det &r i denna kontext
som konfessionella inslag i synen pa skolans funktion och skolverkets beskrivning av skolans
funktion kan betraktas som véirdegrundade. Det konfessionella skolorna kan darmed f6rstis
tillfora religidsa och konservativa krav pa elevernas egenskaper och dirmed utga fran ett

modifierat virdegrundsarbete.

9.2.1 Aktiva Samhillsmedborgare och Personligt ansvar

Den mest omskrivna och detaljerade delen av skolverkets syftesbeskrivning nir det kommer till
skolans utbildning ligger pé fardigheter snarare dn rena kunskaper. Att forbereda eleverna for att
delta i samhallslivet pa ett aktivt sitt betonas mycket ofta. Da just det aktiva medborgarskapet
verkar vara ett centralt mal sa har vi ocksé placerat detta i funktionens ndromrade dé det tydligt
kan ses att det ger en direkt betydelse och maél till utbildningens funktion och syfte. Centralt har
finns en omfamning av demokratiska virden och den demokratiska processen, nagot som vi
tolkar dels som en viardegrund men ocksé som en forstaelse for det rent proceduella i det svenska
demokratiska systemet.®® Det finns ocksé tydliga ambitioner att formedla ett kosmopolitiskt
perspektiv, vilket ses 1 betoningar om Sverige som en del av det internationella samfundet, EU
och liknande transnationella sammanhang.® Till detta kommer ocksé en ambition att ingjuta en
Ooppenhet och forstaelse for andra ménniskor. Det ska ocksa enligt skolverket finnas en tydlig
forstaelse hos eleverna om svenska lagen och dess centrala andemening, sérskilt ocksa i

reflektion till ménskliga rattigheter. Viktigt for att en aktiv samhédllsmedborgare ska skapas finns

% LGRI11s.9.
9 LGRI1s. 5.
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ocksa skrivningar om det egna och gemensamma kulturarvet och vikten av att detta dels
respekteras och dels tillats inga i elevens person. Tanken ar enligt skolverket att detta skapar en
trygghet och ett fundament vilket eleven kan utga ifran i sitt aktiva samhallsdeltagande. Vi ser
alltsd att historisk och kulturell kontext &r ndgot som utbildningen direkt syftar till att ge samt att
“Skolan ska formedla de mer bestindiga kunskaper som utgor den gemensamma referensram

70, Det finns dven inom detta betoning pé samhillets gemensamma

alla i samhdillet behéver
virderingar och normer samt att eleverna ska ha ett konsekvens och ansvarstinkande nar det
kommer till detta. Vi tolkar detta som att personligt ansvar att upprétthalla liberala och
demokratiska virderingar ér centralt for skolans funktion varfor ocksa detta personliga ansvar ar
placerat som ett nirliggande begrepp 1 modellen ovan. Detta sitts ocksa i relation till det
utpriaglade miljotdnk och den miljomedvetenhet som utbildningen ska ingjuta dir det i
dokumenten ldggs sdrskild vikt pa just kopplingen mellan det personliga ansvaret och handlandet

och mojligheterna for ett forbattrat miljoarbete. Detta grona strak ar vél synligt och genomsyrar

dokumenten.

9.2.2 Personliga Egenskaper och Kritiskt tinkande

Det finns dven andra egenskaper som vi inte direkt kan koppla till det aktiva medborgarskapet
utan snarare far ses som mer karaktirsdanande eller uppfostrande element i utbildningens
funktion. Inom detta omrade betonas fran Skolverket empati, kreativitet, kompetens, tillit och
ansvarskidnnande med formuleringar som “Skolans uppdrag dr att frimja ldrande ddr individen
stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och virden. Skolan ska i samarbete med hemmen
framja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskdnnande individer och medborgare.*”". Det ir alltsa friga om att forma eleverna s att
de har formaga att sitta sig in i andra manniskors situation och forsta dessa och att kénna ett
ansvar, dels infér andra ménniskor men ocksa infor sig sjdlv och sina egna handlingar, vilket
dven gar 1 linje med drag hos det aktiva medborgarskapet. Kreativitet dr en intressant aspekt som

aterkommer med jimna mellanrum i skolverkets styrdokument men vars innebord ofta 1dmnas

LGRI1s. 3.
"LGRI11s. 3.
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ndgot oklar. Utifran kontexten anser vi dock att detta begrepp har att gora med dels estetisk och
konstnérlig verksamhet men &n mer en onskan att inforliva ett “utanfor boxen”-tinkande nar det
kommer till problemldsning. Sarskilt tydligt anser vi detta bli nér det sétts i samband med den
tillit som ska formas till den egna formagan. Att {4 eleverna att helt enkelt kunna och vaga tinka
1 nya banor ér alltsd centralt. Detta ska dock modifieras direkt av kritiskt tinkande, vilket 1 det
hér fallet ska forstas som fragande och undersdkande snarare dn misstinksamhet. Det kritiska
tdnkandets roll 1 skolans funktion &r alltsa att betrakta som ett vetenskapligt och kallkritiskt
forhéllningssatt. Kritiken ska inte vara sé att sdga grundlos eller misstroende utan undersdokande

och objektiv.

9.2.3 Verklighetsorientering

Vidare finns det ocksa uttalade mal vad giller elevernas verklighetsorientering och skolans
funktion &r att utveckla denna pa ett visst sitt. Modernitet och globalt tinkande ser vi som
tydliga aspekter av verklighetsorienteringen i det att véirldens komplexitet och snabbhet ska
betonas 1 undervisningen och uttrycks t.ex. med formuleringar som “Eleverna ska kunna
orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb
fordndringstakt. Studiefdrdigheter och metoder att tilldgna sig och anvinda ny kunskap blir
dérfor viktiga.“”. Detta kombinerat med att virlden ocksa ska ses som dynamisk skickar tydliga
signaler att forédndring &r ndgot att stréva efter. Men denna fordndring ska sténdigt ses genom
filtret av ménskliga réttigheter, kritiskt tinkande och de personliga egenskaperna blir detta en
form av vakt mot fortryck och fundamentalism. Nagot som ocksé ses i ambitionen att uppmuntra
till standigt fortsatt lirande och nyfikenhet som styrdokumenten ocksé propsar pa: “[det dr]
nodvindigt att eleverna utvecklar sin formdga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att
inse konsekvenserna av olika alternativ.”. Det finns alltsd en tanke om vérlden som stor och
kunskapen som stdandigt vdxande och aldrig avslutat. Det dr alltsa inte frdga om att ge eleverna

nagot ultimat svar pa dessa frdgor men att ge dem en referensram som &r flexibel och 6ppen nog

?LGRI11s. 3.
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att ta till sig nya tankar samtidigt som den bor fungera som en slags vaccination mot fortryck,

xenofobi, konspirationsteorier och fundamentalism.

9.2.4 Omsorg av svaga

Slutligen finns ocksa aspekter som direkt syftar till praktisk handling och inte bara ett slags
allmént instiftande av empati eller medkénsla. Det dr alltsd inte tillrackligt att eleven har empati
eller kdnner medlidande det finns dven imperativ till direkta handlingar som ett resultat av detta.
Just svaga och/eller utsatta ska ges omsorg och hénsyn vilket ocksé enligt dokumenten skall ske
utan tanke pa egen vinning, alltsa altruism. Delaktighet i andra ménniskors situation och dven

tydliga drag av aktivt stillningstagande mot mobbning finns ocksa.
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9.3 Kunskapssyn

Kunskapssyn ér 1 sig inte nddvéndigtvis ett vardebegrepp men far sitt “varde” 1 kontext till hur
man valjer att se pa kunskap, vad som dr kunskap och hur vi nar kunskap. Skolan kan ddrmed
forstas representera en vetenskaps- och empiriskt baserad kunskapssyn som fokuserar pa olika
kunskapsformer sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Konfessionalismen kan
déarmed forstas medfor ett tillagg och/eller forandring till kunskapssynen genom att utga fran
religidsa texter och trosbaserade och kinslomaissiga sanningar och dirmed foréndra skolans

uppsatta kunskapssyn.

9.3.1 Innehall

Med dimensionen “Kunskapssyn” avser vi att fanga in de riktlinjer som Skolverket anser bor
ligga till grund for hur kunskap bor formedlas samt vilka kriterier som stélls upp for detta. Sjdlva
innehallet i kunskapsformedlingen #r det som skolverket dr mest detaljerad kring. An en ging ser
vi ett fokus pé internationalitet och miljo. Kunskapsformedlingen ska alltsd utga ifran ett globalt
perspektiv med sarskild hdnsyn till just miljéfragor samtidigt som det ska ses ur en historiskt
kontext.” Detta dr ndgot som enligt skolverkets dokument skall genomsyra hela verksamheten
och alltsa inte bara vara forlagt till sirskilda imnen. Aven “etiska” och “humanistiska” aspekter
ska tas upp genomgéende, vilket vi allt som allt tolkar som en strdvan att stindigt problematisera
dmnesinnehallet i en ndrmast upplysningsanda. Till detta kommer ocksé vikten av
naturvetenskap och den vetenskapliga metoden och vikten av att ingjuta insikten hos eleverna
om att pastdende om verkligheten kan testas och alltsa inte bara ar en frdga om personligt
tyckande. I ssmmanhanget blir detta alltsd en 6nskan att visa pa vetenskapens globala natur, att
kunskap ar sann i frdga om metodologiskt utférande och rationella slutsatser baserade pa fakta
och med fokus pa problemldsning.”* Dock s finns det en liten skillnad mellan just kunskap vad

giller fakta om védrlden och kunskap var det géller vardefrdgor. Att sdga att det finns rétt svar pa

B LGRI1s. 5.
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vérdefrgor dr ndgot vanskligt men dven hir stéller sig, som vi tidigare visat, skolverket 1 en
modern liberaldemokratisk tanketradition med stort fokus pa 6ppenhet, tolerans och hénsyn. Och
dven om dessa virden som vi ser det dr Oppna for diskussion sé dr det aldrig friga om att det ska

undergrivas.

9.3.2 Sjalvstandigt tinkande

En annan aspekt som vi ser genomsyra hela kunskapssynen ar viljan att eleverna ska utveckla ett
sjalvstiandigt och 6ppet tainkande, grundat pa skolans virdegrund. Detta sjdlvstandiga tdnkande
skall dock vara forankrat i sdvil etiskt som empiriska faktorer. Detta anser vi ndrmast vara en
aktivt implementerad vision om den klassiska Uppsala-devisen om att “Ténka fritt dr stort men
tanka ratt storre” dér “ratt” skall forstas som logiskt, foljdriktigt och vetenskapligt och inte en

fraga om att folja auktoriteters riktlinjer.”

9.3.3 Allsidighet

Kunskapssynens vetenskapliga preferenser utgar fran att skolan skall verka for allsidighet och
saklighet. Allsidighet har att gora med utbildningens bredd vilket hér kan forstés i termer av
objektivitet och omfattar 4ven elevernas instillning till kunskapssyn. LGR11 betonar kunskapens
Ooppenhet och menar att elever skall ges tillfdlle att diskutera, reflektera och virdera kunskap
genom att beskriva skolans uppdrag “att frdmja ldrande [vilket] forutsdtter en aktiv diskussion i
den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som dr viktig kunskap i dag och i framtiden
och om hur kunskapsutveckling sker”’°. P& detta sitt kan elever problematisera de kunskapskéllor
som finns tillgdngliga och uppmuntras ddarmed till ett kritiskt forhallningssatt. Allsidighet som ett
naromrade till “Kunskapssyn” omfattas dirmed av perifera begrepp sdsom diskutera problem,
diskutera skillnader, mdjligheten att uttrycka sig samt uppmuntra till skilda uppfattningar. Alla
dessa kan ddarmed forstas som perifera begrepp som har att géra med utbildningens och

kunskapens objektivitet. Man betonar dédrmed att skolan inte skall uppmuntra elever till en

SLGRI1s. 1-5.
" LGRI11s. 4.
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ensidig paverkan i formén for en specifik varldsdskédning fore en annan.”” Allsidighet kan dven
forstas 1 relation till och vikten av elevernas personliga stillningstagande vilket kan forstas vara

en perifer egenskap som syftar till att uppmuntra elevernas kritiska forhéllningssatt.

9.3.4 Saklighet

Hir bygger skolverket vidare pa begreppet allsidighet men da allsidigheten fokuserade mer pa
vikten av att se saker och ting frén olika vinklar och prova olika sitt att se pa och diskutera nagot
sé fokuserar saklighetens begrepp pa att sjilva kunskapsformedlingen skall vara objektiv. Det ar
alltsd viktigt att det enligt skolverket inte finns ndgon tydlig partiskhet nér &mnena avhandlas
utan att de ska ske fran ett neutralt och vetenskapligt perspektiv. Sarskilt tydligt blir detta ocksa
nér det sétts i relation till formuleringen att “Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna
skicka sina barn till skolan, férvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till f6rman for
den ena eller andra dskddningen* i LGR11.” Denna formulering ger alltsd en sédrskild innebord
till begreppet “Saklighet” som vi ser det i1 det att den dels fokuserar pé ett fordldraperspektiv
samtidigt som den garanterar just saklighet och objektivitet. Det finns sa som vi ser det och i
ljuset av vad som Gvrigt star om sakligheten inte heller utrymme for fordldrarna att upphiva
detta. I forstone skulle formuleringen kunna forsts som att fordldrar har ritt att protestera mot
ensidig paverkan, men om de inte gor det sa dr det heller inget problem. Fordldrar som alltsa
onskar en ensidig paverkan t.ex. via en strang religids uppfostran eller skolgang skulle alltsd vara

1 sin fulla rétt att ocks&d uppmuntra skolan till det.

Det finns dock i1 formuleringen den viktiga kvantifieringen “al/la”. Denna skall forstés utifran
bestimmelserna att en skola inte far stdnga ute nagon elev utan skall vara 6ppen for alla, dven
elever och fordldrar som inte ar religiosa eller delar just den skolan religiosa profil. D4 dessa
fordldrar och elever ju omfattas av “alla” sa dr det inte mojligt rent formellt for en skola att
ensidigt pdverka barnen oavsett fordldrarnas dnskan. Detta anser vi dock fortfarande bor ses

igenom formuleringarna vad géller skolans virdegrund i stort och dessa formuleringar har som vi

"LGRI11s. 3.
®LGR11s. 3.
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visat ovan tydliga imperativa och ideologiska drag. Det &r alltsa inte sa att skolan ska vara fri
frén ideologisk eller vardepaverkan men att denna ska vara i linje med styrdokumenten. Detta ar
inte ndgon paradox utan kan fa sin forklaring genom t.ex. Barrys perspektiv pa vad som krivs for
att just “alla” ska kunna delta, i det att konfessionalitet maste avsta sina publika missionerande

ambitioner for att en hallbar gemensam offentlig samvaro skall vara méjlig utan problem.”

9.3.5 Héinsyn

Nésta ndromrade som vi identifierat till “kunskapssyn” ar hinsyn. Hansyn kan hér forstas handla
om skolans forhdllningssitt till dess elever och pa det sétt vilket utbildningen skall anpassas efter
den individuella elevens forutséttningar. Hansyn &r dirmed den av skolverkets riktlinjer som
utgér fran ett individualistiskt perspektiv och som har ett sérskilt fokus pa vardera elevs unika
bakgrund. Det perifera omradet som omger “hdnsyn” omfattas av foljande: behov, sprak,
historia, forutsittningar, livsvillkor samt kultur och religion. Behov kan hir forstds handla om
elevernas formaga att ta till sig kunskap och information utifran funktionsvarierade egenskaper
sdsom dyslexi etc. Livsvillkor handlar hiar mer om elevernas olikheter i livsstil och bakgrund.
Till denna perifera grupp ridknas exempelvis sexuell laggning, kon samt elevernas kulturella och
religidsa bakgrund. Oppenheten har dven hir en stor betydelse d4 skolverket betonar att hiinsyn
tas till elevernas mangfacetterade bakgrund och dédrmed 6ppnar upp for en flexibel skolmiljé dar

det inte 4r vigen som riknas utan malet.

9.4 Skolornas morfologi

I skolornas morfologi s antar vi fOrst att de &r i grund och botten lika den viardegrunds-
morfologin som vi analyserat fram ifran Skolverkets styrdokument. Vi antar ddrmed att skolorna
efterlever styrdokumenten tillrackligt for att de ska ha blivit godkidnda att starta skola fran forsta
borjan. Dérfor blir grunden for skolornas morfologi identisk med morfologin som vi analyserat

fram ur LGR11. Dérefter har vi analyserat samtliga anmilningar fran 2013 och framat samt

9 Barry s. 28.
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skolornas senaste tillsynsdrenden for att identifiera de omrdden som genomgatt fordndringar och
hur det paverkar begreppens betydelse. Forandring kan 1 detta fall innebéra att ett niromrade
eller perifert omrade fordndras, tas bort eller far nya egenskaper. Genom att Gverlappa dessa tva
morfologier med varandra kan vi ddrmed se var och hur dessa virden fordndras i en
konfessionell kontext. Vi anser detta vara ett generdst arbetssitt gentemot de undersokta

skolorna eftersom vi antar att de skoter sig sd lange inte motsatsen bevisats.

Viktigt att papeka ar att niromradena ofta dr markerade som oférandrade i de morfologiska
kartorna trots att dess periferi kan ha genomgatt véldigt stora fordndringar. Detta dr for att
illustrera att det t.ex. i Skolinspektionens rapporter aldrig (eller mycket sillan) star rakt ut att en
skola bryter mot t.ex. de ménskliga rittigheterna utan istéllet viljer att pavisa problem med
begrepp som tillhor dess periferi. P4 ytan ser det med andra ord normalt ut i ndromradet men vid
en djupare analys observeras skillnader i periferin, vilka ocksd mérks ut. Etiketten pa flaskan ar

samma, men blandningen i flaskan olika. Detta dr vad kartorna soker illustrera.
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9.5 Religios Tradition och Traditionella Kulturella Varderingar

Som vi ser i morfologin 6ver skolverkets styrdokument s& utgor “Visterlandsk humanism” ett
begrepp som paverkar niromradena ‘“Ménskliga rittigheter” samt “Etik”. I skolverkets morfologi
ser vi att “Religios tradition” befinner sig som ett motvilligt begrepp 1 periferin utan ndgon
ytterligare forankring i dimensionen “Jamstilldhet”. Nér vi ddremot studerar morfologin
“Jamstdlldhet” utifrdn de konfessionella skolornas praktik sa ser vi att “Vésterldndsk humanism”
och “Religidsa traditioner” har &ndrat position. De ndromraden som pdverkas sérskilt mycket av
denna positionsfordandring ar “Maénskliga réttigheter” och “Etik”. Vidare inom “Ménskliga
rittigheter dr denna paverkan nagot som vi anser genomsyra hela ndromrédet samt periferin men
med sidrskild paverkan av det perifera begreppet “Lika virde” som dérmed fatt &ndrade
egenskaper. Att konfessionella skolor sdlunda utnyttjar det i Skolverkets styrdokument
motvilliga begreppet “Religios tradition” kan vid forsta paseende verka vara av mindre vikt, men

vid en morfologisk rekonstruktion s ser vi att det verkar fa Idngtgdende effekter.

En liknande fordndring har skett ndr det kommer till styrdokumentens mal att aktivt motverka
och motarbeta traditionella konsmonster och den anti-patriarkalism som vi fann tydligt uttryckt i
dessa dokument. Sédant arbete verkar i de konfessionella skolornas fall helt enkelt mindre
prioriterat ddr det inte bara existerar en underlatenhet men dven flera exempel pé raka motsatsen
i skolornas ambition. “Traditionella kulturella varderingar” ser vi dirmed ha uppkommit som
nytt begrepp och flyttat in i det morfologiska ndromrédet och har som vi ser det en mycket stark
paverkan pé framforallt fraigor som ror “Identitet” och identitetsskapande (se avsnittet “Identitet”
nedan) och mindre men fortfarande pataglig paverkan nér det kommer till “Etik” och
“Demokratiska véirderingar” i det att pdverkansriktningen framforallt utdvar idémassigt
inflytande pé vad som kan ségas vara god “Etik” och hur “Raittskdnsla” skall tolkas. Detta

kommer avhandlas ytterligare i de respektive avsnitten nedan.

Néromradena har alltsd dndrats och salunda forédndrat den idémaissiga kontext som formar

begreppet genom en fordndrad syn pa t.ex. klddsel, beteende samt en form av vad vi skulle kalla
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religios och traditionell kulturell moral. Med detta menar vi att det finns starka forvéntningar
frén sévil skolan som hemmen om vad det ska innebéra att ga i en konfessionell skola. Idéer som
oskuldsfullhet eller renhet forekommer i materialet vid flera tillfédllet som t.ex. forvéning fran

9980

fordldrar att personal “inte dr troende™” eller att barn “lagt sig till med ett vdildigt grovt och fult

9981

sprak med svordomar i néistan varje mening”®' vilket tar som foljd att det konstateras att “vi

9982

mdrker [...] inget av den kristna profilen och virdegrunden”* . Det finns ocksa en tydlig vilja till

fromhet dér larare “skryter om hur fint det dr med bonen och fragar eleverna om de har ndagra

83 Denna moraliska norm som inforlivas i ndiromradena i.0.m det nya

egna bonedmnen
ndromridets formation fordndrar alltsd den idémissiga kontexten i samtliga ndiromraden och

ddrigenom ocksé den slutgiltiga innebdrden i dimensionen “Jamstilldhet”.®* Inte bara genom att
fora in nya handlingar eller beteenden som goda och virda att striva efter utan ocksa genom att

fordndra synen pd vad som é&r fel och darfor ska motarbetas.

Dessa mer autonoma ndromradet har inte riktigt samma funktion som de 6vriga ndromraden da
de kan forstds som mer enskilda starka principiella varden vars paverkan pa ndromradena ar

enkelriktade, dvs de paverkar flera begrepp i morfologin men de paverkas i sig inte av andra

begrepp.

9.6 Jamstilldhet (skolan)

“Jamstélldhet” som dimension kretsar kring frdgor som ror ndromraddena minskliga réttigheter,
demokratiska vérden, identitet, inklusion och etik. Hur personer som avviker fran normen ska

behandlas och hur denna behandling motiveras undersoks ocksa i detta avsnitt.

802015:1888.
812015:3571.
822015:3571.
832016:5518.
84 Freeden 2003 s. 54-55 och 2008 s. 77 f.
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9.6.1 Miinskliga rittigheter

Vi kan observera flera fordndringar 1 ndromrédets periferi nir det géller “Ménskliga rattigheter”
vilket verkar vara ett resultat av att konfessionaliteten sdtter sina spér. En sddan faktor &r arbetet
mot diskriminering som genomgétt tva stora forandringar dar savil begreppet “Kon” som
begreppet “Sexuell laggning” forlorat i inflytande. “Kon” verkar helt enkelt har genomgatt en
undanskjutning dér “Kon” istillet for att vara nadgot som ska arbetas runt eller olikheter som skall
jamstillas, handlar nu istillet om att elever tillskrivs egenskaper efter kon. Detta ses ofta i fall
kopplat till fysisk aktivitet sisom gymnastik dér pojkar tenderar att premieras och flickor skjuts
undan eller bara vissa egenskaper som flickor inte férvintas att ha, tex roka eller svira.® Tanken
att man och kvinna &r essentiellt olika och didrmed har olika roller, behov och egenskaper syns
vid tillfdllen mycket tydligt ddr det till och med 1 ett extremfall finns en flicka som enligt egen
utsago fruktar for sitt liv “Jag kan inte berdtta vad jag heta. Jag vill inte do- Jag vill leva. Jag
vill vara fri. men jag dr flicka sd jag far inte det.”*. Kon som diskrimineringsfaktor har
forsvagats, istéllet for att motverka konsskillnader ska de ofta istéllet uppmuntras. Till detta ser
vi flera exempel 1 materialet att flickors synpunkter ofta verkar virderas mindre och sexistiska

tillmélen verkar forekomma ofta.?’

Sexuell laggning dr ett annat begrepp inom “Ménskliga rittigheter” som divergerat i karaktar, dar
fordndringen vanligtvis inbegriper en slags tystnadskultur och/eller en form av stigmatisering.
Andra sexuella ldggningar én heterosexuell talas det helt enkelt mindre om vilket bland annat
konstaterades i genomforda tillsynsidrenden fran Skolverket. Det som verkar ske dr t.ex. att nér
de gemensamma definitionerna inom diskrimineringsarbetet skall utformas i praktiken pa
skolorna sa underlats vid flera tillfdllen sexuell ldggning som diskrimineringspunkt att nimnas
och fokus ligger istdllet pa andra omrdden.® Det finns dven exempel pa skolor dir andra sexuella
laggningar @n heterosexuell ocksa kraftig skambeldggs och religids och kulturell tradition tar

darmed en aktiv roll inom detta omrade. Detta far ocksa effekten att elever som inte ar aktiva

852014:2762,2014:4614, 2015:3571, 2016:763 och 2015:354.
86 2014:481.

87.2015:4394, 2016:2959.

8 se t.ex. 2009:1745.
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religidsa ibland upplever att deras synpunkter inte heller accepteras i lika stor utstrickning som
sina mer aktivt religiosa kamraters.® Skolinspektionen har i vissa fall observerat denna tendens
och skriver bl.a. att “[...] signalen dr allvarlig och skolan maste ovillkorligen se till att
undervisningen dr saklig och allsidig och att ingen elev pd ndgot sdtt missgynnas med anledning

av till exempel personliga dsikter eller religios overtygelse. ™.

Heliga skrifter 4n en annan faktor som tillkommit under “Ménskliga rittigheter” dir de ofta
trycks pa som réttesnoret niar det kommer till virdegrundsarbete och man utmaélar gérna det hela
som ett kdrleksbudskap.” Vilket fortfarande dock verkar fa de ovan nimnda effekterna sérskilt
som de heliga skrifterna verkar fora med sig mycket traditionellt religiost och kulturellt
tankegods vad giller just jimstilldhetsfragor. Denna bild forstarks ytterligare av de hdnvisningar
till de heliga skrifterna finns i planerna om krankande behandling som Skolverket noterar vid
sina inspektioner. Och detta visar att de heliga skrifter verkar tendera att genomsyra vildigt

mycket av skolornas jamstilldhetsarbete vilket &ven kan bekriftas av den tidigare forskningen.”

Till detta kommer &ven en annan typ av problem som har direkt att géra med implementeringen
av diskriminering och likabehandlingsplaner. Hittills har vi visat att vissa aspekter av periferin
flyttat ut och blivit mindre relevanta och i vissa fall t.o.m. fatt en annan innebdrd 1 forhallande till
begreppet “Aktivt motverka diskriminering” men det finns dven stora problem nér det kommer
till dessa likabehandlingsplaner 1 sig. Vi har kunnat se i patagligt minga fall dér det saknas en

likabehandlingsplan eller s finns sddana planer men implementering i sig &r under all kritik.*

Nar det kommer till etnicitet s kan vi i materialet se att etnicitet som faktor vid diskriminering

4r relativt ovanligt i sdvil anmilningar som inspektioner. Aven om det férekommer vid nigra

8 t.ex. 2014:481 och 2004:2472.

%2010:5055.

912011:5250.

2 t.ex. 2006:77, 2012:4211 och Jery s. 24.

932012:1352, 2007:2619, 2012:4626, 2012:4633, 2013:2954, 2014:5061, 2013:2288, 2014:379, 2015:1914,
2016:2021, 2015:4009, 2010:5687, 2012:4625, 2012:4624, 2014:3096.
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enstaka fall verkar det overlag som om etnicitet inte ar en sarskilt vanlig diskrimineringsorsak.**
Detta kan forklaras utifran Gerle samt Widenfors som i sina undersdkningar konstaterade att
konfessionella friskolor ofta fungerar som ett slags oaser for redan utsatta grupper dir den egna
identiteten kan odlas.”” Avsaknaden av etnicitet som diskrimineringsfaktor kan allts utifrén detta
samt materialet tolkas som att de religiosa skolorna redan &r etniskt likriktade och utrymmet for
sadan diskriminering alltsd dr mycket mindre. Det kan ocksé ses som att det sammanhéllande
kittet pa dessa skolor i mangt och mycket ar tron, och sa linge den upplevs vara samma sa spelar

det mindre roll vilken hudférg eller ursprung nagon har, huvudsaken ar teologisk tillhdrighet.

Slutligen s4 kan vi se att det skett en partiell divergering inom det perifera begreppet “Alder och
funktionsnedsattning” dér alder ar oforédndrat men dér fokus till viss del hamnar pa de
funktionsnedsatta. Ett vanligt &terkommande problem i flera av de konfessionella friskolorna ar
att det tycks finnas brister bade 1 sérskilt stod for elever som har behov av det samt 1 att
genomfora adekvata undersokningar for att sikerstélla elevernas behov.”® Vi har dven observerat
att det finns vissa brister 1 synen pé elever med sérskilda behov dédr man tycks sakna ett
likvardigt fortroende for deras kompetens. Detta kan tolkas som ett slags svaghetsforakt dar man
1 vissa fall ignorerar deras behov eller kopplar samman det med en konfessionell syn dér man

bl.a. erbjuder bon som ett sitt att hantera problemen.”

9.6.2 Identitet

Efter att ha sammanstillt morfologin “Jamstéilldhet” utifrdn materialet s& visade det sig att det
nidromride som vi tidigare kunde se utifrdn LGR11, “Identitet/bejaka unik egenart” nu dndrat
karaktér och darfér nu bendmns endast som “Identitet”. Detta ser vi som en radikal fordndring

dér begreppet “Bejaka unik egenart” helt eller avsevart har forsvunnit. Orsaken till denna

% Fallen vi observerat vad giller diskriminering baserat pa etnicitet dr som sagt fa. De fall som finns dr dir ndgon
blivit mobbad for att denne kommer ifrén Eritrea eller att en skola inte ville veta av en grupp nyanldnda elever och
ddrmed isolerade dem. Se 2014:2762, 44-2014:8467 och 2015:354.

% Gerle 1997 5.183-186 och Widenfors s. 45-46.

% Se t.ex. 2013:4734, 2012:4626, 2013:103, 2014:313, 2012:4633, 2009:4013, 2012:4404, 2009:973, 2014:2647,
2010:4159, 2016:5385, 2013:4802, 2012:4625.

% Se t.ex. 2014:2647, 2013:6393, 2016:1635, 2013:3845, 2014:5061, 2016:577, 2016:1440.
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fordndring ligger dels 1 att “Identitet” fordndrats genom dess perifera egenskaper, och dels
genom att ndromradet “Motverka traditionella konsmonster/Anti-patriarkalism” ersatts med
“Traditionella kulturella virderingar”. Den morfologiska analysen visar att begreppet “Identitet”
fatt tvd nya perifera egenskaper som inte fanns med i morfologin som utgick ifrdn LGR11, dessa

egenskaper dr “Min och kvinnor &r olika” samt “Konfessionell kédrna”.

P& manga sitt kan den perifera egenskapen “Main och kvinnor dr olika” ses som ett resultat av att
“Traditionella Kulturella Vérderingar” paverkar det perifera medan “Motverka Traditionella
Konsmonster” divergerar ut frin dimensionens niromrade till periferi. Aven niista nytillkomna
egenskap “Konfessionell kdrna” kan forstas paverka innehallet 1 det morfologiska omradet. Bade
pa det sitt vilket de perifera begreppen paverkas men det kan mojligen dven forklara tillkomsten
av “Min och kvinnor &r olika” som begrepp samt varfor det fétt en sadan stark position i det
perifera. Vi ser detta pa flera sitt, bland annat nir det kommer till “Identitet” d& begreppet antar
rollen som kringgirdande med avsikt pa periferins innehall, exempelvis i fall dér flickor
forfordelas i idrottssammanhang p.g.a. sitt kon.”® Dar LGR11 i mangt och mycket direkt
uppmanar till bejakande av den egna identiteten ser vi hur den “Konfessionella kidrnan”
begrinsar denna funktion till att fa den att frimst gélla en religios identitet, med medfdljande
restriktioner. Det &r alltsa frdga om att lata eleverna bejaka sin identitet och sitt
identitetsskapande men detta skall hér forstas utmynna eller filtreras genom den “Konfessionella

kdrnan” vilket sdlunda begriansar valmojligheterna.

I LGR11:s morfologi betonar man normdverskridande och konsdverskridande identiteter som
utgar fran alla elevers unika egenart. Men 1 skolornas morfologi har flera begrepp tillkommit
som vi anser direkt motarbetar flera av de aspekter som LGR11 framforde som viktiga.
Egenskapen att betona mén och kvinnors olikheter uttrycks pa flera olika sétt i materialet och
utgar ofta fran traditionella och patriarkala tankemonster. Pa flera stdllen 1 materialet hittar vi
anmarkningar som betonar just dessa olikheter, exempelvis genom att killar premieras och deras

asikter virderas hogre dn tjejernas.”” Denna atskillnad tar sig 4ven andra mer extrema uttryck da

% se t.ex. 2014:4614.
92015:4394.
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man exempelvis betonar konens olikheter i skolan och utgar starkt utifran traditionella
konsroller.'” Det dr inte svart att se de patriarkala strukturerna verka inom detta omrade, ndgot
som visserligen aterfinns inom alla samhéllen men som ofta kan ses cementeras med hjilp av
konfessionella ideologiska idéer. Tanken bakom LGR11 ligger just pé att reducera skillnaderna
genom att aktivt motverka dessa, sa finns det hos de konfessionella friskolorna flera exempel dir
man aktivt motverkar detta genom att exempelvis separera tjejer frén killar i bdde gymnastik och
i Ovrig undervisning.'”' Detta 4r ndgot som dven pavisats i tidigare forskning.'> Denna
konsmissiga uppdelning forstarks genom att man befdster och uppmanar till stereotypa

kladkoder och konfessionellt belagda symbolhandlingar sdsom att técka haret.'”

Efter att vi jaimfort morfologierna med varandra sa kan vi se flera stora fordndringar i de
konfessionell skolornas morfologi nér det géller begreppen “Konsoverskridande/Normbrytande”,
“Unik egenart” samt “Sexuell 1dggning”. Ett viktigt perifert begrepp som visar hur man 1
skolorna i ménga fall aktivt motverkar begreppet “Konsdverskridande/Normbrytande” &r synen
pa man och kvinna. I inledningen av analysen “Identitet” hir ovan sa visar vi hur man utgar fran
traditionella konsroller for att separera mannen fran kvinnorna och pa sa sétt motverka

konsoverskridande arbete.

Tanken bakom LGR11:s begrepp “Identitet” utgar fran att skolan skall vara en trygg och 6ppen
miljo som anammar ett aktivt normbrytande arbete fOr att alla elever skall ges mojlighet att
uttrycka och utveckla den egna identiteten. Det dr 1 denna kontext som vi maste forsta begreppet
“Unika egenart”, dvs. att det dr genom ett aktivt normbrytande och genom att uppmuntra till en
experimentell miljo som eleverna kan bejaka den egna identiteten.'” Materialet visar dock ndgra
motstridiga tendenser. Nar det giller begreppet “Unik egenart” sa dr det mojligt att se hur de mer
traditionella och konfessionella stromningarna paverkar. Det talas i flera fall mer om att kuva

eller passa in barnen i en fardig viardegrund och det dr denna véardegrund som dérefter kan

1902015:6374, 2014:481, 2014:5591 och 2013:4121.
191 2014:4698 och 2013:4614 och 2015:6374.

102 Jery s. 27-28.

1932014:4614 och 2014:4698 och 2015:6374.

194 LGRI11s. 2.
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anvéndas av eleverna i deras identitetsskapande. Ett tydligt arbetssétt for att reducera den 6ppna
experimentella miljon &r att begrénsa alternativen for vad som &r valbart. Exempelvis erbjuds i
vissa skolor bara arabiska, islamologi, kristendomskunskap eller har stora brister i att formedla
alternativa varldsaskadningar sdsom sekularism.'” Andra sitt som vi upptickt i materialet for att
motverka den 6ppna miljon for identitetsskapande ér valet av personal dar man 1 flera fall valt
ideologisk likriktning fore kompetens vilket syns tydligt i materialet och kan illustreras med en
anmélan som beskrev situationen som att “Det dr inte i forsta hand kompetens som styr skolans

99106

val av ldrare, utan deras engagemang i kristna frikyrkor [...]”""° eller toppstyrt vad ldrarna skall

lara ut genom att “Ldrarna inte far bestimma undervisningen i klassrummet pd egen hand. Allt

99107

mdste kontrolleras och godkéiinnas av ledning ], 108

och flera andra fal

Ett tydligt exempel pd hur man motverkar det unika identitetsskapandet dr hur begreppet
“Sexuell laggning” skiftat karaktir fran den innebdrd som LGR11:s morfologi presenterade. Dar
betonade man hur sexuell méngfald och sexualitet anses vara synnerligen viktiga inslag hos
eleverna. Nar det kommer till Konfessionella skolornas morfologi sa ser vi patagligt manga
exempel pa hur man betraktar homosexualitet som nagot avvikande. En stor del av kritiken fran
skolinspektionen ligger just 1 att manga skolor saknar en likabehandlingsplan eller har fétt kritik
for att dessa ir bristfélliga.'” Orsaken till detta antar vi varierar mellan olika skolor men d&
homosexualiteten visar sig vara en kontroversiell fraga, sirskilt i konfessionella sammanhang, sa
kan vi anta att skolorna 6nskar tona ner dessa diskussioner. Det intressanta ar att man i vissa fall
dar likabehandlingsplanen och arbetet 1 Gvrigt dr exemplariskt sa aterfinns det kritik om att man
inte ens diskuterar homosexualitet: “Ndgot som enligt Skolinspektionens uppfattning inte verkar
diskuteras i nagon ndmnvdrd omfattning dr fragor om sexuella ldggningar som till exempel

homosexualitet. Saviil yngre som dldre elever bekrdiftar denna bild™'"°.

1952013:6156, 2009:973, 2011:5004, 2013:3783 och 2015:4263.

196 2016:2959.

1972014:5061.

1%82016:2959, 2014:5061, 2009:973, 2013:2435, 2013:106, 2015:7672, 2016:6030. 2012:5609, 2013:5018,
2015:4256.

1992012:1352, 2012:3738, 2015:354, 2004:2472, 2009:1745, 2007:2619, 2012:4629.

119 2009:1745.
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Pa grund av begrénsningar 1 materialet sa dr det svért att ge en detaljerad dverblick dver
orsakerna i de flesta anmélningar rérande dessa frdgor da skolinspektionen har som praxis att
censurerar kénsliga uppgifter som gor det svért att identifiera namn, hindelse eller andra
relevanta uppgifter. Men genom att lasa det morklagda i sin kontext sd dr det mojligt att géra
vissa, som vi bedomer, rimliga antaganden dir sexuell ldggning och kon ofta ser ut att hamna 1
fokus. Dessa slutsatser dr ndgot som vi ocksa ser utifran vér tidigare forskning dér synen pé
sexuell méngfald och sexualitet ofta utgar fran en konfessionell virdegrund.'"!' Vi kan ddrmed se
att utifran det faktum att “Sexuell 1dggning” paverkas av den “Konfessionella kdrnan” och en
mer traditionell viardegrund att begreppet inte har samma inflytelserika position som LGR11

anger att den borde ha.

Niér det kommer till “Konstruktivistisk/Strukturell medvetenhet” sa ser vi att det dven hér skett
en fordndring som kommer ur den “Konfessionella kdrnan”. I skolverkets styrdokument
signalerar denna kategori idéer om medvetandegorande och kritisk hallning till hur t.ex. normer
bildas samt att normer &r just minskliga konstruktioner och dirmed kan och borde kritiskt
granskas. Detta finns dven pa flera av de undersokta skolorna men kan knappast sdgas vara
unisont. Flera skolor konstateras av Skolinspektionen bedriva ett foredomligt virdegrundsarbete
men da just strukturell medvetenhet inte enkelt later sig observeras finns det anledningen att vara
en aning kritiskt. Sarskilt som det av savil inspektioner som rapporter framgar att flera skolor
som 1 Ovrigt har ett gott virdegrundsarbete underléter att prata om vissa aspekter sdsom sexuell
identitet eller normer, annat dn 1 termer av just heteronormativitet. Flera anmélningar vittnar
vidare om i praktiken ganska rigida sitt att se pa strukturer, att det dr en form av kontroll. Alltsa
inte som nagot som ska kritiseras utan snarare skall inskédrpas med motivering om till t.ex.

ordning, ndgot som ocksé delas av forildrar i flera fall.''?

Narliggande till detta &r, som vi tidigare visat flera exempel pa, forandringen inom begreppet

“Gemensamma kulturarvet”. Som vi ser det i LGR11 handlar formuleringen “medvetenhet om

" Jery s. 24
112 ge t.ex. 2014:45105, 2013:5519 och 2013:1479.
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det egna och delaktighet i det gemensamma™'"

om en balansgang mellan den egna kulturen och
det svenska sambhdllet i stort och det som forenar pa en hogre mer abstrakt niva dn det rent

lokala. Men 1 materialet framkommer en omkastning av denna betydelse dé det i en konfessionell
kontext “gemensamma” mer verkar rora gemensamma trosfragor samt kulturella traditioner. I
likhet med den konstruktivistiska synen som vi ser dr mer rigid och kontrollerande istéllet for
den 0ppenhet som LGR11 foresprékar sa ingdr det en mer lokal syn pé de konfessionella
skolornas gemensamma kultur. Detta ser vi bl.a. i patagligt ménga fall ddar man trycker pa diverse
kladkoder eller forsoker skapa en lokal gemenskap baserat pa bonestunder, religidsa sdnger eller
gemensam andakt.''* Manga av de tidigare perifera begreppen som vi avhandlat hir ovan kan ses
1 kontext till den konstruktivistiska och lokala gemenskaps-uppbyggande som vi hér diskuterar,
genom att den erbjuder interna alternativ med en distinkt vardegrund och utesluter externa.
Exempel pa detta dr avsnittet hir ovan angdende “Unik egenart” samt avsnittet hir nedan som
avhandlar det perifera begreppet “Inklusion”. Det ar alltsa inte samma fokus péd det samhilleliga

gemensamma utan pd det som dr gemensamt inom gruppen. Lokaliteten kan dérfor ségas ha

storre dignitet.

9.6.3 Demokratiska virderingar

I ndromradet “Demokratiska virderingar” dr det framforallt tre omradden inom periferin som vi
observerar fordndringar i. “Delaktighet/Paverkan” dr som vi tidigare beskrivit en faktor som har
att gora med elevernas delaktighet i att utforma skolans policy samt ha inflytande 6ver
undervisningens utformande och vi ser har direkta avvikelser fran Skolverkets morfologi. Detta
helt enkelt for att elevinflytande dr en ofta dterkommande problempunkt i framforallt
Skolinspektionens tillsynsdrenden dér det ofta beskrivs som “skolans otydlighet och brister i
planering av utbildningen [medfor] att elevernas mojligheter till inflytande och ansvarstagande
over det egna ldrandet forsvdras” '>. Denna problematik dr omfattande och kan observeras i ett

stort antal av tillsynsérenden vilket tyder pa att det kan vara nirmast systemiskt.''®

B LGRIT s. 2.

"4 se t.ex. 2004:2472, 2012:1352, 2011:2158, 2006:77, 2012:1351, 2016: 5518, 2014:5496.
1152009:973.

118 se t.ex. 2011:2158, 2012:4624, 2014:5496, 2014:5061, 2011:4173, 2012:4622.
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En annan férdndring som framkommer dr vid analysen av begreppet “Réttskdnsla” som nu fatt en
ny paverkansriktning i det att ett nytt begrepp tillkommit i form av “Réttmaitiga straff”. Det
verkar finnas tydliga tendenser till att se bestraffning som nidgot som behdvs och skall utmaitas
och inte ovanligt med religidsa inslag s som vittnesmél'!” eller gudomlig vrede och hot om
helvete som t.ex. i en anmilan beskrivs som “om du inte tror pi Gud kommer du till djivulen” ''®
eller att barn sétts att ldsa bibeln nér det varit besvirliga eller utsatts for besynnerliga ndrmast
militiriska fysiska straff av typen “ga dit, sitt ned, st upp”.!" Aven om flera av skolorna ofta

véljer att framhélla olika former av religiosa kérleksbudskap verkar det alltsd komma med en

mer traditionell syn pé bestraffning.

Avslutningsvis har vi dven observerat fordndringar inom skolornas forhallande till det “Svenska
samhillet”. De konfessionella skolorna stéller sig i flera fall nagot avvaktande till vad som
verkar ses som en hotande eller frimmande sekulér kultur och vill ofta utrusta sina elever sa att
det kan std emot detta. T.ex. genom att skydda eleverna fran en vérld som har for mycket fokus

t,120 att utrusta dem till att bli missiondrer,'?! eller for att

pa sexualitet eller icke heteronormativite
bevara den egna mer konservativa kulturen.'? Det kulturella bevarandet verkar ocksé vara av
sérskild vikt hos de muslimska skolorna dir det framforallt i anmélningar framkommer en
medveten strategi att fokus forst och framst ligger pé att den egna kulturella och religiosa
traditionen som ska foras vidare och cementeras. Troligen for att de kénner sig sirskilt utsatta for
patryckningar fran resten av samhéllet och den 6vergripande tanken verkar vara att det kulturella
fundamentet maste pa plats forst innan eleverna ar redo att méta vérlden, vilket det finns

tendenser som visar 1 materialet. Denna slutsats ligger dven i linje med Gerle och Widenfors

tidigare forskning.

172013:6367.

118 2014:5279.

19 2013:3845. 2013:6367. 2013:2162. 2014:6615 samt 2014:6530.
120 2009:1745.

1212016:1635.
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9.6.4 Etik

Etik som ndromrade och dess tillhdrande periferi ar ett falt inom dimensionen “Jamstélldhet”
som vi anser genomgatt relativt fa forandringar 6verlag 1 periferin. Forvisso paverkar sévél
“Religids tradition” som “Traditionella kulturella varderingar” kraftigt synen pa etiken pa de satt
som diskuterats under deras respektive rubrik, men nér det kommer till sjdlva det perifera
omrddet sd ar forandringarna fi. Det finns aspekter inom en del av materialet som antar en, som
vi ser det, framgangsteologisk standpunkt 1 det att barn som lyckas bra i skolan gor detta for att
de ar gudomligt utvalda att gora sd.'” P4 samma sétt anses barn som klarar sig mindre bra inte
vara lika virda att satsa pa eftersom det gudomliga ju avslojat sin plan for dessa barn som mindre
lyckade och dirmed inte borde spenderas resurser pa 1 samma utstrackning. Det finns dven

124 yars tankta

formuleringar som att skolan verkar ha ambitionen att skapa “framgdngssoldater
funktion inte klargors utifrdn materialet men som dnda far sdgas vara en uppseendeviackande
beskrivning i sammanhanget. Utifran detta kan det alltsé ségas att det skett en fordndring av
“Solidaritet” som begrepp da det i Skolverkets morfologi avsdg just omsorg om svagare grupper.
Dock ér denna framgangsteologiska influens koncentrerad kring en handfull skolor vars religiosa

huvudman omfattas av just den laran och vi vill darfor podngtera att detta sitt att se pa eleverna

utifrdn en solidaritetssynpunkt inte dr att betrakta som generaliserbart om &n tydligt ndrvarande.

Etiken omfattar nu dven tankar kring vad vi kallar “Sexuell kontroll”, och kan dven forstds vara
en overgripande barande idé som uppkommit i och med paverkan fran idéerna som ingar i
“Religios tradition” och “Traditionella kulturella varderingar” som vi anser har direkt paverkan
pa flera ndromraden. Detta resulterar i att vad som &r god etik forédndras och da d@ven inbegriper
tankar om att utdva aterhédllsamhet nédr det kommer till sexualitet och sexuella uttryck eller 1 vissa
fall att undvika sexuella situationer: “Vidare uppger rektorn att det dr en balansgdang att

99125

diskutera dessa [sexualundervisnings|frdagor och att tjejers illamdende dr kopplat till detta.

eller nér det “Efter samrdad med rektorn har ldraren i biologi klippt ut avsnittet om sex &

123 Detta giller materialet som berdr Livets Ords Kristna Skolor.
124 2016:1635.
1252009:1745.
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samlevnad frdn biologiboken. Sidorna har satts ihop till ett hdfte som férvaras av ldraren och
delas ut till eleverna ndr avsnittet skall behandlas [...]” vilket motiveras med att “biologildraren

[anger] att eleverna inte kan avhdlla sig frdn att titta i forvig pd avsnittet”.'*

9.6.5 Inklusion

Inklusionen som omrade har jamforelsevis genomgatt & fordndringar mellan skolverkets
morfologi och skolornas. Det finns en tydlig vilja hos de konfessionella skolorna att fa sina
elever att ingd och kénna nérhet och tillhérighet, att de ingér i en konfessionell gemenskap.'?’
Och det ir just i denna aspekt som fordndringen har skett i det att den konfessionella aspekten av
gemenskapen ér det centrala sammanhéllande kittet. Att sa dr fallet observeras genom att t.ex.
boner, morgonsamlingar och andra konfessionella riter dr en central del av skolans vardag och att
tilltradet till denna gemenskapen gar genom deltagandet.'*® P4 sé vis kan det alltsi som vi ser det
existera religidsa forbehall for inklusionen som inte existerade i LGR11 i det att inklusion ar
predikerad pa att individen antingen ingdr i den konfessionella samlingen eller &r villig att gora
det. Men det verkar ocksa finnas féorsonande och enande drag hér dér tanken ar att alla kan
forenas genom religionen. Det finns alltsa stor potential for gruppdverskridande sammanhallning
eftersom religionen sa att sidga star 6ver grupper. Alla kan forenas i tron helt enkelt, om &n inte
lika 14tt 6ver trosgrianserna. Elever som i vissa fall forsoker stélla sig utanfor riskerar att stota pa
problem fran s&vil personal som andra elever.'” Och med tanke pé att fordldrarna faktiskt satt
sina barn i en konfessionell skola finns det skél att anta att det konfessionella trycket existerar

aven hemifran.

126 2004:2472.

127 t.ex. 2016:2959.
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9.6.6 Sammanfattning av skolornas morfologi: “Jamstilldhet”

Freedens teori tar inte normalt stillning till huruvida en morfologi &r mer rétt &n en annan utan
ndjer sig vanligtvis med att kartldgga fordndring 6ver tid och rum. Begrepp han ddrmed forstés
utifran Freeden som temporéra oaser som aldrig bor fixeras utan dr fordnderliga for att ge
utrymme &t konkurrerande tolkningar."** Som vi tidigare nimnt s utgar var studie fran att
skolverkets styrdokument LGR11 kan fOrstas vara relativt 1ast i tid och rum och ddrmed
forankrad i lagen vilket innebar att det dr de konfessionella friskolorna som maste anpassa sin

verksamhet for att aterspegla LGR11:s riktlinjer.

Sammanfattningsvis anser vi att stora skillnader foreligger mellan LGR11:s morfologi och de
konfessionella skolornas. Flera begrepp har dndrat position, vissa har fallit bort och nya
tillkommit vilket pa flera sitt inverkar pd hur “Jamstilldhet” som dimension bor forstas i denna
kontext. Mianskliga réttigheter som omrade har rollen som garant mot diskriminering men har
som vi funnit fatt en fordndrad innebdrd 1 skolornas morfologi. Den betoning av kénen eller
sexuella laggningar som likstédllda som finns i LGR11:s morfologi ser vi nedgraderade 1
betydelse som en foljd av att religios tradition och heliga skrifter fétt ta plats som kéllor fran

vilken skolorna hdmtar sitt underlag for rattighetsdiskursen.

Detta syns ocksd i det att vasterlindsk humanism som princip forlorat i betydelse till forman for
ett starkare hdvdande av det i LGR11 motvilliga begreppet “Religios tradition”. Denna skrivelse
ar helt enkelt en katalysator som i vanliga skolor troligen inte &r sdrskilt inflytelserik men i
kombination med konfessionell inriktning far séigas aktiveras pa ett mycket kraftfullt satt. “Etik”
och “Inklusion” dr tvd ndromraden dér fordndringarna &r relativt fA men vars fordndringar dock
fortfarande far ségas stromma ur det konfessionella intaget. Gruppoverskridande har ett visst
forbehall om religios kompatibilitet en konverteringsvilja och etiken priglas en ny tanke som ror
sexuell kontroll och avhallsamhet. Aven solidaritet som begrepp kan ses fi en nedgradering pa

vissa skolor med framgéngsteologiska tendenser.

130 Millares. s. 28.
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Det avgjort storsta fordndringen har ndromradet “Identitet” genomgatt dd det nu dr paverkat av
savil kringliggande starka ndromrdden som en fordndrad intern struktur. Internt ses detta
kraftigast i den starka konfessionella kdrna som préglar flera viktiga omrdden sdsom sexuell
laggning, normbrytande och bejakande av den unika egenarten. Ett tydligt exempel pa detta ar
hur mén och kvinnor beskrivs som olika och med olika formégor inom olika &mnesomraden
samtidigt som heterosexualitet far sdgas vara det forviantade sexuella uttrycket, om sddana
uttryck tillats. Jery tar i sin studie upp hur den muslimska skolan har svarigheter med att
integrera den vésterldndska virdegrunden i flera frdgor sdsom synen pa sexuell mingfald eller
abort, detta pa grund av att den inte kan ses kompatibel med koranen.'*! Den morfologi som vi
analyserat kan ses bekrifta att nir det kommer till dessa fragor sa verkar det som att de
konfessionella skolorna har vissa restriktioner vilket vi anser dr problematiska. Vidare visade
morfologin att delaktigheten 1 den gemensamma kulturen fick sté tillbaka och den interna

gemenskapen som grundas pé religios och kulturell likriktighet stéllts 1 fokus.

Utifrén den tidigare forskning ges véra resultat sdvil kontext som bekriftelse. Gerle och Sporre
teoretiserande om funktionen av konfessionella skolor som platser dér trygghet kunde skapas for
personer som annars upplever sig som utstotta eller fundamentalt skilda fran samhillet 1 ovrigt.
Dock visar de isolationstendenser vi funnit att detta dven for med sig risken av att dessa gruppers
grundldggande vérderingar riskerar att anta formen av fortryck, framforallt av flickor och
normbrytande elever vilket dven syns 1 den tidigare forskningen. Vi kan ddrmed utifran
materialet bekrifta Nilssons slutsatser om att det ofta &r just flickor som hamnar under den
konfessionella skolans kontroll genom olika krav pa klddkoder eller rutiner i skolan.'*? Risken
finns alltsé att elever helt enkelt inlemmas s& hart i sin grupps normsystem att deras formaga att
vélja sjélva eller byta bana far anses begridnsad. Nagot som nog far anses problematiskt i ett
annars sekuldrt och jamstélldhetsstravande system. Vi ser dven tendens pa att minoriteter

konsekvent far bara mycket av denna borda pa det sétt som Okin och Moore skriver om.'* Att en

31 Jery. s. 24-28.
132 Nilsson. s. 40ff.
133 Moore s. 372 och Okin s. 207.
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effekt av att tillata denna typ av gruppintressen att dikteras av de som fér anses ha makten i
gruppen leder till att de som gruppens makthavare ogillar utsitts for pafrestningar. Det behdver
alltsd inte vara sa att samtliga som jobbar i eller kring de konfessionella skolorna anser att
fortryck dr ndgot bra eller dnskvirt men vi ser dndock risken for att detta blir resultatet. Aven om
alla skolor nog fér sdgas ha problem med ndgon form av mobbning eller utsttande av det
avvikande sd verkar denna tendens underblasas och fa mer kraft om ocksa sjdlva systemet att

motverka det dr undergrévt.

“Jamstélldhet” som omréde anser vi oss alltsa ha tillracklig underlag for att havda att den
genomgatt en markant fordndring mellan LGR11 och de konfessionella skolorna. Med tanke pa
hur genomgédende dessa forandringar &r finns det hér fog att fundera kring “Jamstélldhet”:ens
betydelse och innebord som vi anser har divergerat i sd pass hog grad mellan LGR11 och
skolorna att det foreligger reella problem pé detta omrdde. Sérskilt inom ndromradet “Identitet”
och 1 lite mindre grad inom de perifera begreppen kring diskriminering vilket resulterar i att
elevers identitetsskapande verkar starkt kringskuret och att synen pa de minskliga réttigheterna
med avseende pa diskriminering utifran kon och 14ggning inte ir optimala. Sarskilt inom omradet
identitet anser vi det divergera sd pass mycket att det med stdd 1 teorin kan sdgas vara icke
kompatibla med LGR11. Detta &r inte for att morfologierna direkt skiljer sig at utan for att
skolorna aktivt forsoker ingjuta denna divergerande syn pé eleverna, alltsa en form av
missionerande arbete vilket skapar konflikter."** Och eftersom detta i mangt och mycket kan
sdgas utgora den birande affdrsidén bakom en konfessionell skola frin forsta borjan finns det

alltsa anledning till viss oro.

LGRI11 &r med Freedens terminologi delvis last i tid och rum da den inte tillater alltfor

langtgaende tolkningar. Exempelvis tillater inte en rimlig tolkning av LGR11 att man utesluter
en specifik grupp ménniskor baserat pa att deras sexuella ldggning, en situation som &r relativt
vanlig i konfessionella sammanhang. Dimensionen “Jamstilldhet” kan ddrmed fOrstas rora sig

inom det etiska, moralfilosofiska och universella temat. Dvs de ménskliga réttigheterna géller

13 Barry s. 28.
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alla, och jdmlikhet giller alla utan forbehéll i LGR11. Dessutom finns flera kriterier listade pa
vad som avses med dessa rittigheter, vilket ger “Jamstédlldhet” som dimension en mer rigid form
an andra dimensioner. De ménskliga rittigheterna innebér att alla dr lika mycket vérda, inga
grupper skall undantas. Nér vi observerar att grupper undantas &r avstdndet med ens uppenbart

och didrmed allvarligt.
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9.7 Funktion (skolan)

Funktion kretsar kring vad utbildningen och skolan skall syfta till. Vilken typ av ménniska som
ska formas och vilka virden denne ska premiera och dr i manga fall att betrakta som den

praktiska appliceringen av skolans viardegrund och utbildning.

9.7.1 Sexuell kontroll, Kritiskt tinkande och Framgingssoldater

Tvéa nya sjdlvstandiga ndromraden har tillkommit i morfologin som ror de konfessionella
skolornas funktion och mal och ett tredje har genomgatt en fordndring. Kritiskt tdinkande var en
barande idé inom LGR11 som beskrev det som ett av skolans centrala uppdrag att lara ut. Inom
den konfessionella morfologin finns det dock begransningar. Det dr framforallt vissa delar av
konfessionaliteten som elever beivras frén att kritisk granska eller som helt enkelt inte talas om
frén skolornas sida, eller helt enkelt bara forutsittas.'*> Exempel pé detta ir fall av skapelsetro,'*®

7 pojkar och flickor ska héllas atskilda vi vissa aktiviteter '** och

att homosexualitet ar fel,
liknande. Nagot som vi tolkar som att det finns en syn pé just fundamentala teman inom de olika
religionerna som man inte vill ska fordndras eller utmanas av t.ex. sekulédra viarden. Detta mérks
ocksa pa det faktum att skolorna i ménga fall ocksa aktivt anstéller okvalificerad personal fran
den egna forsamlingen snarare én legitimerade ldrare utifran, vilket vi tolkar som en vilja att

behélla ideologisk kontroll over vissa fundament som man vill ha rena och fria frén allt for

mycket kritik.'*’

Till detta kommer ocksé den kontroll Gver sexualitet som méinga konfessionella skolor tycks
efterstrava och som de vill 6verfora pa eleverna. Men rollen detta begrepp spelar i dimensionen

“Funktion” ser vi ha att géra med paverkan pa niromradena “Personliga egenskaper” och

135 2009:1745.
1362014:1514.
137.2009:1745.
138 2014:4614.

39 tex. 2014:5061,2013:2435,2014:1514, 2013:2435, 2013:2954, 2015:4256.
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“Verklighetsorientering”. Slutligen s begreppet “Framgangssoldater” som vi anser vara ndgot
av en utstickare 1 morfologin som helhet. Begreppet fangar drag av framgéangsteologi som
framkommit pa vissa skolor i materialet, dvs idén om att ju mer framgangsrik du ér desto mer
dlskad ar du av det gudomliga. Denna form av “framgang av guds néde” kan tyckas nagot
anmarkningsvird utanfor sin 1600- till 1700tals-kontext men fanns tydligt observerbar i
anmalningar som rorde en handfull skolor.'* Skolorna dnskade enligt ssmme anmélan att
eleverna skulle bli “framgangssoldater” som, 4ven om det dr nadgot oklart exakt vad som avses, fa
anses vara en ovanlig beskrivning av skolans uppdrag. Begreppet som sadant skall dock, som
sagt, forstds som en utstickare vilket ocksé illustreras med att det 4r placerat ldng ut i kanten pa

den morfologiska grafen 6ver dimensionen.

9.7.2 Verklighetsorientering

I ndromradet “Verklighetsorientering” kartlaggs hur de konfessionella skolorna vill att deras
elever skall se pa virlden och vilken instdllning skolorna strévar efter att ingjuta i de som gér
deras utbildningar. Detta omrade f6r med sig en hel del fran den tidigare dimensionen
“Jamlikhet” ovan och skall hir ses som den praktiska appliceringen av mycket av det
virdegrundsarbete som redovisats tidigare. Vidare kommer flera av begreppen att avhandlas i
grupp da vi anser att dessa begrepp hor ithop och paverkar varandra vilket skulle géra en mer

finmaskig uppdelning svar att analysera utan allt for mycket upprepningar.

Att utbildningen ska inforliva en kunskapspréiglad och empirisk syn pa virlden hos eleverna stér
i det mesta klart i LGR11 och dven inom detta omréde sa ser vi via den morfologiska analysen
hur detta begrepp far en delvis annan innebord och begransning. Tydliga exempel dr ndgra av de
foreteelser som vi observerat kring fragor som t.ex. ror sex och samlevnad dér vissa saker (t.ex.
homosexualitet) inte ndmns eller hur innehdll i larobocker klipps ut och censureras. Det finns
dven en tanke om att detta &r s pass viktigt att ingjutandet av det konfessionella schemalédggs

som “skolans val”, ett &mne som pa pappret ar frivilligt men som i praktiken samtliga elever

140 Detta berédr framforallt Livets Ords skolor. For tydligaste exemplet se 2016:1635.
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forvintas engagera sig i da det “ framgar inte att morgonsamlingarna dr frivilliga och av
intervjuerna framgdr att normen pad skolan dr att eleverna forvintas delta i morgonsamlingarna”
41 T flera fall har dessa “val” dven setts som betygsgrundande, dvs skolorna genomfor
konsekventa beddmningar hur vil en elev lever upp till skolans syn pa vad en god religids
ménniska bor vara vilket sedan kan paverka deras forutséttningar att fa ut ett slutbetyg.'** Till
detta kommer en avvisning av mycket av det som anses hora det moderna samhillssynen till
sdsom vissa typer av kldder eller att brott hotas med gudomliga straff som t.ex. helvetet.'* Vi
finner dven citatet frén en skolas rektor om att eleverna “lever i en éversexualiserad vérld™'*
talande for hur det finns en 6nskan att atergd till ndgot mer traditionellt och mindre komplext.
Detta sammantaget gor att vi utifrdn analysen bedémer dessa begrepp som fordndrade av
konfessionaliteten. Den kunskapspréglade varldsorienteringen innefattar nu dven sadant som
religidsa regler och forordningar och tro, vilket i klassisk kunskapsfilosofisk mening inte rdknas
som kunskap da verifiering av trossatser inte later gora sig utan de bygger pa just det, tro. Den
snabba, dynamiska och komplexa vérld som eleverna i LGR11 ska forberedas infor och
acklimatiseras till ska nu hallas pa avstand eller utrusta eleverna med en sadan véarldssyn att de

inte forlorar sin religiosa identitet i den.

Tre nya omraden har tillkommit till den tidigare ganska enkla LGR11 morfologin och vi anser att
de alla tre kan forstas hdnga ihop och inbdrdes paverka varandra for att i sin tur dndra betydelsen
i resten av periferin. De direkta aspekter som skapar begreppet “Religios” ligger i 6nskan att
elevernas verklighetsuppfattning skall filtreras genom ett religiost raster som dels kan besté 1 en
forsdmrad kritiskt granskande héllning eller som en form av renhet eller avhéllsamhet i sexuella
fragor. Detta sker till exempel genom att religidsa varldsaskadningar ofta framhalls som mer
korrekta eller rimliga nir det kommer till olika fragor som ror etik, sex eller konsroller.'* Det
kritiska tdnkandet som dven skall genomsyra i stort sett hela skolans verksamhet enligt LGR11

verkar 1 de konfessionella skolorna omgéirdade av vissa begransningar som &r svéara att helt

412011:5250 men finns fler, se t.ex. 2011:5004.
142 t ex. 2006:2285.

143 2015:6374, 2014:5279, 2014:5279, 2015:6374.
144 2009:1745.

145 2013:3783.
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klarldgga, men som vi av materialet att doma anser ror vissa centrala delar i det konfessionella
utovandet. Att bon fungerar, att sjdlen finns, synd och forlatelse, renhet och orenhet och liknande
centrala teman ldmnas oproblematiserade och ses snarare som givna och fullstandigt sjdlvklara
vilket syns i flera av dokumenten som ber6ér skolornas instéllning till dessa koncept och

aktiviteters inforlivande i skolans vardagsverksamhet.'*

Det finns dven tydliga fall av hur skolaktiviteter som ror religion ofta praktiseras som de vore
frdga om teologi snarare dn religionskunskap, dvs att skolorna lar ut i religion snarare 4n om
religion. Ett av dessa fall ror en skola vars profilimne “Kristendom” inbegriper att elever varje
vecka ska ldra sig ett nytt bibelord utantill med motiveringen att detta ger dem ett gott forrad av
visdom att ta med sig ut i livet samt att dessa memoreringar kontrolleras vid betygsgrundande
1axforhor, ndgot som dven Skolinspektionen betraktat som teologi i sin bedémning.'"’ Andra
skolor har samma tendenser men har dar sirskilda foreskrifter om teologiska mal t.ex. att eleven
ska veta varfor en kristen bor ha en annan livssyn och handlingssitt &n andra eller att eleven ska
kénna till hur man leder en annan person till kristen tro.'** Andra exempel pa religids aktivitet
som eleverna forvintas delta i dr t.ex. morgonsamlingar, chapel, bibelldsning, bordsbon mm. I
vissa fall finns dessa d&ven med som en del av ett kontraktsliknande avtal som forédldrar och
elever skriver under tillsammans med skolan.'” Detta sammantaget, kombinerat med ovan
avhandlade morfologiska omraden gor att vi bedomer periferin ocksa ha konservativa influenser
i det att de virden som premieras allt som oftast handlar om just traditionella koncept och med

religids motivering.

9.7.3 Personliga egenskaper

Som vi redovisat hir ovan sa har det skett en forédndring i begreppet “Kritiskt tinkande” vilket

resulterat i att dess effekter pa ndromridet “Personliga egenskaper” minskat. Ddrmed kan vi se

146 ¢ ex. 2011:2158, 2013:101, 2006:77, 2016: 5518, 2014:1514.
47 t ex. 2014:1514.

148 2010:5055, 2006:2285.

149 2012:1352, 2011:5250.
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att “Personliga egenskaper” inte lingre genomsyras explicit av “Kritiskt tdinkande” utan

begreppet har fatt starka inslag av konfessionalitet.

Inledningsvis vill vi podngtera att begreppen “Kreativitet” och “Kompetens” star sig lika i
jamforelse. Detta beror pd att de kan forstas ha samma fokus irrelevant av tid och rum da de
kretsar i stor utstrackning kring estetiska och konstnirliga fragor. Nér det kommer till begreppen
“Empati” och “Ansvarskédnnande” sd kan vi se att &ven de star sig i jimforelse. Detta beror
nddvindigtvis inte pa att de inte fordndrats i morfologin utan snarare att det dr svart utifrdn
materialet att bekrifta en sddan fordndring. Exempelvis begreppet “Empati” skulle mojligen
kunna uppfattas utgéd fran konfessionalism snarare &n liberala demokratiska virden men detta ar

svért att fastsld definitivt utifrdn materialet, darav star de sig lika dven hér.

Ett begrepp som vi efter analysen kan se vissa fordndringar 1 dr “Tillit till den egna forméigan”.
Enligt LGR11 sa handlar begreppet “Tillit till den egna formagan” om att man utgar frén elevens
forutséttningar och starker eleven tillit till den egna formagan for att eleven skall ges formagan
att skapa och anvinda egna uttrycksmedel.”*® Detta gar hand i hand med tanken om att eleven
skall vara medveten om den egna formégan och det egna virdet for att mota framtiden. Detta ér
dock ndgot som vi 1 materialet ser som ndgot himmad genom att skolorna helt eller delvis saknar
kompetenta studievigledare for att ridgéra om kommande livs och karridrval.'s' Ett tydligt
exempel pa att fordndringen 1 begreppet “Kritiskt tinkande™ gett effekt pd skolans morfologi
ligger 1 att lektionerna 1 stor utstrackning styrs av ldrarna med konfessionella inslag och
elevinflytandet i skolan fatt std &t sidan.'>* Detta géller i hog grad skolans verksamhet dverlag.
Det verkar dirmed finnas bade en tendens till att forbise elevernas egna formaga att hantera den
egna situationen men det finns dven en misstro till det pedagogiska systemet och istillet luta sig
at en mer dogmatisk killa for att ersitta den egna formégan. Exempel pé detta ser vi tydligast i
hur man gang pa géng brister 1 stod for elever med sérskilda behov och i flera fall ersétter det

pedagogiska stddet med bon eller bibellidsning. '

%0 1 GR11s. 9.

151 Qe tex: 2015:3858, 2015:9865, 2015:9854, 2014:8012, 2013:4802.
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Analysen visar vidare att det tillkommit tva relativt starka perifera begrepp till morfologin som
ett resultat av att “Kritiskt tinkande” genomgatt en fordndring, “Lydnad och f6ljsamhet” samt
“Dygder”. Den forst kan ses som forega den andra. Som vi beskrev till begreppet “Kritiskt
tankande” 1 skolverkets morfologi sa utgar den frén tanken om att det kritiska tdnkandets roll &r
att betraktas ur ett vetenskapligt och killkritiskt forhdllningssétt. Elevernas utgdngspunkt skall
diarmed vara objektiv och ifragasittande och inte utga fran de mer dogmatiska tendenser som vi
ser i materialet. I och med begreppet “Lydnad och foljsamhet” sa ser vi dock en rad andra
egenskaper som tycks motverka det kritiska tdnkandet. Forvisso dr det vanligt dven i icke
konfessionella skolor att det finns en maktrelation mellan ldrare och elever men 1 materialet till
de konfessionella skolorna ser vi bl.a. hur ldrarna i flera fall 4r orubbliga gentemot barnens vilja
och dér syftet i stéllet verkar vara att eleverna kuvas och i flera fall ifrdgasitts eller mobbas till
underkastelse.'** Till “Lydnad och foljsamhet” ser vi dven en rad omraden som sillan omfattas
av det “Kritiska tdnkandet” och som istéllet antas utga frdn en mer godtrogen instdllning. Bland
annat ldggs det ingen sarskild kritik gentemot utovandet av de trosbaserade inslagen i religionen,

ddr man snarare forvintas anamma bdnen och delta aktivt eller passivt i gudstjinsterna.'

Slutligen tillkom begreppet “Dygder” som ett nytt inslag i de konfessionella skolornas morfologi
vilket har direkt med elevernas personlighet att gora. Begreppet “Dygder” kan ses dels som en
effekt av att begreppet “Kritisk tinkande” forsvagats nir det kommer till konfessionella och
trosbaserade fragor och dels pa grund av att begreppet “Sexuell kontroll” tillkommit som ett
autonomt begrepp som utovar inflytande pa den. Begreppet “Dygder” har som sagt ingen
motsvarighet i LGR11:s morfologi vilket gor att dess uppbyggnad sker exklusivt utifran
materialet over de konfessionella friskolorna. En viktig ingrediens i den religiosa dygden ar en
sorts praktighet, vilket ges uttryck i att elever som &r kristna inte roker, dricker eller pd andra sitt

uttrycker sig pa ett oborstat sitt vilket forvéntas av skolan att tillgodose.'*® Detta 4r ngot som vi

13 Se t.ex. 2013:2954, 2013:4121, 2016:5922, 2015:10197, 2016:1435, 2016:1049, 2016:5431, 2013:1996,
2012:4628.

135 Dessa ir explicit gillande bon, dvs konfessionella inslag ricker inte. Se tex: 2014:1514. 2012:4633. 2014:5496.
2013:101.2014:313. 2012:4633. 2006:77. 2011:5250.

1% Qe tex: 2015:3571. 2013:1479. 2014:5279. 2012:3741 och 2015:1888.
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sett 1 materialet att man forsoker géra genom att bl.a. ge betyg i uppforande eller pd andra sitt

kunna betygsitta konfessionella element i utbildningen.'’

En annan viktig ingrediens i denna dygd utgar frin synen pa konsrollerna och sexualitet, vilka
kan forstds grundas pa det traditionella och konfessionella rittesnoret som utgér fran religios
virdegrund."® Det &r sa att séiga ett svar pd vad Gud vill och vad som 4r ritt enligt den religiosa
kulturen och uttrycks genom att man ibland separerar konen for att dels aterga till mer

traditionella konsroller och dels for att det sexuella pa sé sitt kan stivjas.'*’

9.7.4 Omsorg av svaga

Trots att begreppet “Omsorg av svaga” stér fri fran ett signifikant autonomt begrepp sa kan vi se
tva nya perifera begrepp som tillkommit och paverkar begreppets innehéll. Dessa ér “Isolering”

samt ‘“Nérhet”.

En central punkt som framkom av LGR11:s morfologi var att den ser skolan som ett medel for
att skapa liberala demokratiska ménniskor som dr 6ppna for ett mangfaldssamhille. Denna
méngfald och 6ppenhet dr ddrmed ett krav som LGR11 stéller pd samtliga av de svenska skolor
som fér tillstdnd att verka och ar ténkt att uppfostra eleverna att kdinna omsorg och ansvar for
varandra. Trots att de konfessionella skolorna visar sig vara jamforbara med LGR11:s perifera
begrepp sa uppstér det en glipa mellan dessa i och med tillkomsten av “Isolering”. Det dr dirmed
den 6ppenhet och inklusion av olika manniskor som tycks utmanas hir. Det finns en rad olika
indikatorer i materialet som visar pa detta. Forst och framst s tycks det finnas ett motsténd, i ett
antal skolor, mot att lata fordldrar umgas och samtala vid ldmning och himtning. Detta kan
visserligen ses som ett sitt att underldtta den praktiska verksamheten, men som i kombination till

att det dven finns tendenser som visar att skolorna ofta bildar en gemensam front mot foréldrar

157 Se tex: 2006:77,2010:115.
158 Qe tex: 2010:5055, 2012:4439, 2011:5250.
199 Qe tex: 2014:4698, 2015:6374.
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genom att ifrdgasitta och i vissa fall forsoka med skrdmsel, si kan det forstas som ett sétt att

underminera forildrarnas inflytande.'®

Det tenderar dven forekomma en hel del fall dir l4rare krianker elever och dir man anvinder
ovanliga bestraffningsmetoder, metoder som kollektiv bestraffning eller att larare laser in elever i
stadskrubbar eller killarutrymmen vilket ocksé far ses som en typ av isolering.'®! Det ér inte helt
latt att forsta orsaken till detta beteende, men det kan ses som ett sétt att man genom att bryta ner
eleverna kan kontrollera och skapa en intern och likasinnad gemenskap. Eftersom vi inte jAmfort
med andra icke konfessionella skolor s dr det inte mojligt att bekréfta ifall larare som krénker
barn eller har en ibland ovanlig syn pa straff dr en generell trend, men da vi ser att sadant &r
relativt vanligt i de konfessionella skolorna sé tillskriver vi dessa en konfessionell och
traditionell priagel. Utdver dessa metoder sd ser vi dels att skolorna ofta brister 1 att tillhandahalla
studievigledare, har en selektiv och identitetsbyggande grund for “skolans val” samt en
kontrollerande syn pé elevernas personliga sfar (t.ex. klddsel).'** Flera av dessa metoder som vi
hidr ovan listat &r metoder som anvinds just for att skapa en insuldr miljo. Dessa kan dven ses
som metoder for att skapa en exklusiv “Nérhet” och gemenskap vilket vi kunnat utmynna i ett

nytt perifert begrepp till “Omsorg av svaga”.

9.7.5 Antifundamentalism

En bédrande idé i LGR11 ar tankarna kring att larandet &r stdndigt pagaende och att den inte skall
slé sig till ro. Ett kunskapssokande som i skolverkets morfologi var mycket priglat av empiriskt
utforskande av vérlden och ett kdnsloméssigt utforskande av det egna jaget och personen.
Tanken verkar helt enkelt vara i LGR11 att denna kunskapsresa aldrig skall ta slut. Aven om
kunskapsresan som projekt inte kan sdgas ha forsvunnit i de konfessionella skolorna si har den

dndrat karaktdr. “Nyfikenhet” som begrepp finns fortfarande i omradets periferi men filtreras dn

180 Qe tex. 2013:2954, 2013: 2357, 2015:316, 2015:7672, 2016:1498, 2016:5922, 2013:2077, 2016:748.

187 Se tex. 2015:1514, 2015:6394, 2015:6389, 2014:45105, 2014:5185, 2015:10197, 2013:6367, 2016:1635,
2014:6615, 2014:6530, 2014:3350, 2015:6374, 2015:8080.

162 Qe tex. 2015:4394, 2015:3859, 2015:3858, 2011:4173, 2015:4263, 2014:313, 2012:4633, 2014:8012, 2016:2959,
2014:481,2014:4698, 2015:3858, 2013:3185, 2015:8241.
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en gang genom den konfessionella kontexten och tanken om att det finns vissa saker som inte
borde ifragasittas, eller ifragasittas i mycket mindre grad dn annat sasom religidsa

grundldggande trossatser, vilket analyserats i tidigare avsnitt.

Ett sérskilt problematiskt omrdde inom periferin dr den forsdmring 1 forutsittningarna till att
skapa “Vilja till fortsatt ldirande™ vi observerat i materialet. De konfessionella tenderar att ha
bristféllig eller helt avsaknad av framforallt studievdgledning, dvs personal som informerar
eleverna om deras fortsatta karridrmojligheter vilket direkt paverkar denna aspekt av
dimensionen. Om detta dr en sérskild aspekt av just skolornas konfessionalitet eller inte gar inte
direkt att sdga, men bristerna dr av materialet och tidigare analys att ddoma méanga och péverkar
helt klart periferin och konstateras dven av Skolinspektionen vid ett tillsynsérende “motverkas

syftet med skolans viktiga uppdrag att ge eleverna lust att lira™'®.

Sammantaget leder dessa fordndringar till att vi kan se en dvergripande fordndring i ndromradet
dar “Antifundamentalism” fatt en fordndrad innebord. Mélet med skolan ér fortfarande att skapa
en overlag dppensinnad och nyfiken elev, forutom vissa trosomraden som ska hanteras med viss

forsiktighet nédr det kommer till kritiskt granskning och ifragaséttande nyfikenhet.

9.7.6 Aktiva samhallsmedborgare

“Aktiva samhéllsmedborgare” som nidromrade har genomgatt ett stort antal forandringar inom
dimensionen “Funktion” bade nér det giller nytillkomna begrepp och fordndrad innebord i redan
existerande. Detta dels for att aspekter fran t.ex. “Jadmstédlldhet” nu far en roll som praktiskt
motiverande och utévande faktor och inte bara filosofiska principer och dels pé att

“Missionering” som begrepp finns som en tydlig aspekt i mycket av materialet.

Missionering har observerats pd 1 princip samtliga de konfessionella skolorna och fér dnda sigas

vara en del av sjdlva forsdljningsidén bakom arrangemanget, d&ven om lagtexter och férordningar

1622010:115.
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inte direkt tillater det. Att fora den aktuella religiosa askddningen vidare till ndsta generation ar
sd att sdga tanken bakom skolornas verksamhet som det verkar.'** Dock sé finns det dven nir det
kommer till malet med skolan, de manniskor som den vill skapa, en icke obetydlig del som ocksa
vill att eleverna sjélva ska sprida religionen vidare. Man vill helt enkelt utbilda eleverna att bli
missiondrer dven de. Detta ska inte ses som ett direkt aktivt missionerade av typen pilgrimsfard
eller av den typ som mormoner anvinder sig av som ett slags vuxenprov utan mer som en
vardaglig form av missionerade, att foregd med gott exempel som religios eller forklara for
medmainniskor att religionen kan 16sa deras problem genom att “eleven ska kdnna till hur man
for en annan person till kristen tro”'®. Att missionera i sitt niromrade helt enkelt. Att detta dven
ligger pa elevens ansvar att gora anser vi ocksa gér att utldsa ifrdn materialet dér det pratas om

just végen till frélsning och att méanniskan ar ansvarig for sitt eget handlande.'*

Vi ser ocksa tendenser 1 materialet till den isolationism som tidigare beskrivits 1 en form av
aversion eller misstinksamhet som existerar nir det kommer till det “Egna och gemensamma
kulturarvet” som LGR11 trycker pa som sarskilt viktigt for skolan att férmedla. Den karaktaristik
som vi analyserade under dimensionen “Jamlikhet” syns dven hédr och tar sig uttryck av att det
“gemensamma’ pa en samhiéllelig nivé ska pdverkas, tonas ner och helst inte influeras av nér det
kommer till eleverna. Det verkar alltsa som att det finns en 6nskan att skapa elever som haller
majoritetssamhéllet ndgot pa avstand for att sedan forsoka paverka det via t.ex. missioneringen.
Detta syns tydligast pa skolor med muslimsk inriktning men vi har dven observerat det pa ett
antal kristna skolor vid analysen av materialet.'®” Till detta kommer ocksé den fordndrade
betydelsen av “gemensamma’ till att mer avse det lokala eller det gemensamma inom den
religiosa gruppen. Det finns dven en viss avvikelse ndr det kommer till formedlingen av den
svenska lagen som LGR11 péabjuder. Vi kan utifrdn materialet inte séga att fenomenet ar allmént
rddande men det finns vissa fall dir skolor antingen inte vill informera om vissa aspekter av
svensk lag eller dr okunniga om det sjédlva. I de mer extrema fallen kommer det av en trolig

ovilja att sldppa in aspekter av svensk jamstdlldhetslagstiftning och i mer vanliga fall dr det att

164 t ex. 2015:3752.
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huvudmannen, skolledning och/eller rektor helt enkelt inte kan regelverken.'®® I forldngningen
ingdr detta dven 1 de aspekter av “ménskliga rattigheter” som vi fann problematiska vid analysen
av “Jamstélldhet”-dimensionen dér vi kunde konstatera att brister fanns savél nér det kom till
icke heteronormativa savil som kon- och genus-aspekter. Detta betyder inte att konfessionella
skolor aktivt motarbetar ménskliga rattigheter, men det betyder att den version av ménskliga
rittigheter de formedlar ofta verkar vara begrénsad eller kringgidrdad med forbehdll. Rétten att
tro framhalls som central medan fragor som berdér ovan problematiska omraden helt enkelt skjuts
undan. Detta sétter troligen dven sina spér i eleverna nir de senare ska praktisera det som skolan

lart ut.

“Ideologi” &r en annan aspekt som tillkommit som begrepp i de konfessionella skolornas
morfologi och skiljer sig i ssmmanhanget ndgot fran tidigare inkarnationer av begreppet. D
funktion handlar om det praktiska utdvandet, den person som elever ar tinkt att bli efter avslutad
skolgéng sé har “Ideologi” en mer praktisk inriktning. Det tydligaste exemplet &r olika skolors
behandling av Israel/Palestina-problematiken dir de kristna skolorna oftast verkar ta parti for
Israel och de muslimska for Palestina. Att skolor aktivt uppmanar elever att direkt ta stéllning i
politiska fragor dr vanligt och dven ndgot som Skolverket tinker sig ska vara ndgot som elever
ska vara kapabla till efter avslutad utbildning da det kan sdgas ingé i det demokratiska projektet,
att ha just aktiva samhéllsmedborgare.'® Men att ta sé klart stillning i en specifik friga som
skolorna sjélva gor dr vad vi kan se inte inom en rimlig tolkning av LGR11:s formuleringar pa
detta omréade. Detta leder alltsd till slutsatsen att skolorna kanske inte helt formdr att leva upp till

det krav pé allsidighet och saklighet i politiska fragor som de borde.

9.7.8 Sammanfattning av skolornas morfologi: “Funktion”

Nir det géller dimensionen “Funktion” sa ser vi att begreppen kan forstas 1 Freedens teori som

temporédra oaser och ddrmed mer 6ppna for alternativa tolkningar &n dimensionen

18 2014:4614, 2006:77, 2012:4633, 2012:1352.
' LGRI11s. 3.
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“Jamstélldhet”.'” Med detta menar vi att flera av begreppen som verkar i det perifera i
dimensionen “Funktion” inte &r lika normativt betingade som begreppen 1 “Jamstilldhet” vilket
leder till att det dr svarare att avgora hur rimlig en tolkning ar i jamforelse med LGR11 i manga
fall. Négra begrepp som vi menar har denna dppenhet ar exempelvis “Kreativitet”, “Empati”,
“Stdd och stimulans” eller “Omsorg av svaga”. Vad som mer exakt avses med begreppet omsorg,
vad menas med empati eller vem &r det som dr svag dr svart att fullstindigt sla fast. Enligt
skolverket s& dr exempelvis homosexualitet inte en svaghet utan en av flera olika sexuella
laggningar och identiteter. Inom det konfessionella féltet ddremot kan homosexualitet ses som en
synd eller en ménsklig svaghet i1 likhet med att vara narkoman vilket vi dd borde kdnna omsorg

och empati for.

Négra av de mer pétagliga fordndringar som vi sett 1 analysen ar att det autonoma naromradet
“Kritiskt tinkande”, som kan forstds som en central kélla som influerat LGR11:s morfologi, inte
langre dr en lika renodlad influens. Den fordndring som vi sett i det kritiska tdnkandet har
mojliggjort att de konfessionella inslagen fatt ett storre utrymme och accepterar i hogre grad en
trosbaserad grund i séttet att tinka. Dar LGR11 fokuserar mycket pd de kéllkritiska och
empiriska aspekterna som en central komponent for elevernas verklighetsorientering tar de
konfessionella skolorna avstamp i1 en mer mystisk vérld dér vetande 1 empiriska termer forvisso
fortfarande ar centralt men dér det i grundkonceptet finns omraden dér tro och hopp ar mycket

viktigare. Det gudomliga ska vara foremaél for tro och vordnad, inte kritiskt granskande.

Négra tydliga effekter av detta &r bl.a. att de perifera begreppen “Religion”, “Konservatism” och
“Traditionella konsroller” fatt mojlighet att forankra sig under naromradet
“Verklighetsorientering” i de konfessionella skolornas morfologi. Denna konstellation av
nykomna begrepp kan uppfattas vara en ny funktion som skolorna foérsoker upprétthalla, och
didrmed en funktion som inte finns uttryckt i Lgr:11:s morfologi. Det intressanta ar att det
autonoma begreppet “Sexuell kontroll” som tillkommit kan hérledas fran de nykomna perifera

begreppen och kan forstds som en stodstruktur for att uppritthélla den nya funktionen. Slutligen

70 Millares. s. 28.
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sa kan vi se att fordndringen i det kritiska tdnkandet paverkat de perifera begreppen “Snabb”,
“Dynamisk”, “Kunskapsprédglad” samt “Komplex™. I LGR11 sé forvéntas eleverna mota en
dynamisk, snabb och komplex vérld vilket krdver den syn pad méangfald, kunskap och 6ppenhet
som den liberala demokratin foresprakar. Detta dr dock en vérldsbild som de konservativa och
konfessionella elementen i skolorna pa manga sétt vill skydda sig emot, ndgot som vi sett i bl.a.

synen pd de mer traditionella kdnsrollerna, den sexuella mingfalden och den religiosa dygden.

Det andra omradet som vi ser har paverkats i och med fordndringen i begreppet “Kritiskt
tankande” ar ndromradet “Personliga egenskaper”. Som vi tidigare beskrev hir ovan angdende
att “Funktion” som en dimension dr mer Oppen for tolkning si &r detta ett niromrade som i allra
hogsta grad omfattas av den diskussionen. Vi kan utifrdn materialet egentligen inte se exakt hur
perifera begrepp sdsom “Kreativitet”, “Empati”, “Ansvarskdnsla” eller “Kompetens™ har
fordndrats men ddremot kan vi ana en mojlig fordndring genom att ta hdnsyn till andra mer
uppenbara fordndringar i begrepp sdsom “Sexuell kontroll” och “Dygder”. T.ex.
“Ansvarskinsla” kan i ett sddant sammanhang anta formen av avhéllsamhet, att vénta pa

dktenskap innan sexuella forbindelser inleds och liknande.

Inom niromradet “Personliga egenskaper” har vi lyckats identifiera tva nytillkomna perifera
begrepp, “Dygder” och “Lydnad och foljsamhet” samt kunnat se att begreppet “Tillit till den
egna formégan” har genomgatt en fordndring. Nér det kommer till elevernas tillit till den egna
formagan si kunde vi se att man 1 flera skolor saknade studievigledare vars uppgift ér att vigleda
eleverna i framtida studier eller karridr. Detta betyder dock inte att man végleder eleverna utan
snarare att man vill begrdnsa den yttre vérlden och ersitta den med den interna for att dirmed
bittre kunna kontrollera elevernas identiteter och moral. Utifrdn materialet anser vi att vi kan dra
slutsatsen att man reducerar elevernas tillit till den egna formagan och ersétter den delvis med

tillit till ldrarnas och religionens ledning for att mota framtiden.

Denna begrinsning av elevernas tillit till den egna férmégan kan vi se i morfologin dels genom

att begreppet i sig har forsvagats men vi kan dven se att den skapat det perifera begreppet
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“Lydnad och foljsamhet”, ett begrepp som fordndrat en del av dess ursprungliga innehall.
Begreppet “Lydnad och foljsamhet” kan ddrmed ses som en manifestation av den férandring som
“Tillit till den egna formagan” genomgétt genom att man aktivt forsoker styra och i vissa fall
mobba eleverna till underkastelse. Eleverna ska saledes lyda och folja ldrarna, inte bara i
lektionerna som man kanske forvintar sig att alla elever 1 Sverige skall f6lja, utan i allra hogsta
grad den konfessionella och konservativa vérldsbild som de tycks utifran materialet vilja
formedla. Vi kan dven se att man ersatt elevernas tillit till den egna formagan med konfessionella
inslag sdsom bon for att ddrigenom hitta vigledning i livet. Detta dr i sig inget konstigt i och med
den funktion som religionen och Gud har i religids kontext men i kontext till den svenska skolan

och den liberala och sekuldra virdegrund som den manar till sa kan detta ses problematiskt.

Slutligen 1 detta ndromrade sa ser vi tillkomsten av begreppet “Dygder” som ett nytt perifert
begrepp till niromradet “Personliga egenskaper”. Dygd i detta fall har att géra med konfessionell
dygd och ddrmed négot som man forvintar att elever och barn med en konfessionell uppfostran
skall inneha. Vi sdg bland annat svordomar, rokning och att sdga ifrdn ar egenskaper som tillhor
varlden utanfor den konfessionella och ddrmed inte ndgot som konfessionella elever omfattas av.
Det handlar séledes om en funktion hos eleverna som utgar frn en slags préiktighet och en

varldsuppfattning som anammar en mer traditionell syn pa t.ex. konsroller och sexualitet.

Ett annat omrdde som genomgatt fordndringar dr ndromradet “Antifundamentalism” vilket
fordandrats 1 och med att “Viljan till fortsatt lirande” dr ndgot som paverkats starkt av de
konfessionella inslagen i skolan. Begreppet “Antifundamentalism” kan forstas i ett storre
sammanhang genom att man tar hansyn till LGR11 dér tonvikt 1aggs pa det empiriska och
vetenskapliga tillvigagangssittet samt det kritiska tinkandet. Detta innebér helt enkelt att man
kan upptécka virlden genom att uppleva och undersdka den. Da dessa aspekter paverkats i1 olika
grad av de konfessionella strommarna, nagot som vi visat pa 1 analysen, sa kan de sammantaget
ha lett till att de konfessionella skolorna utgar mer fran en fundamentalistisk syn pa virlden och

sanning dn LGR11 tillskriver skolorna.
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Det sista analyserade omrddet rorde “Aktiva samhéllsmedborgare” och handlar om skolans
uppgift att skapa engagerade minniskor som onskar ta del 1 det samhélleliga livet och i det
demokratiska projektet. Vi ser sjdlva engagemanget pé det stora hela ofordndrat utifran de
konfessionella skolornas morfologi men ddremot att det tar sig en ndgot annorlunda inriktning.
Sambhillet skall frimst pdverkas och sjdlva deltagandet omgérdas med vissa “varningsflaggor”
dér skolorna gérna ser att dess elever inte forlorar sin konfessionella grund. Att deras
engagemang sa att sdga ar predikerat pa att de kan sté starka i tron infor den oftast sekuldra
kontext de befinner sig i. Det finns dven en 6nskan om att eleverna ska ledsaga andra ménniskor
till den aktuella religidsa tron vilken sammantaget resulterar i att just “Missionering” som
begrepp tagit plats i periferin. Det finns dven tecken pé att svensk lag och samhéllets
gemensamma véarderingar ibland fér sta tillbaka infor skolornas 6nskan att f6lja sin religiosa
mission, framforallt 1 diskriminerings- och jamstédlldhetsfragor. Detta kombinerat med den
forandrande morfologi som “Ménskliga rittigheter” visade sig ha i analysen av dimensionen
“Jamstélldhet” sa anser vi att sjélva ndromradet “Aktiva samhidllsmedborgare” kan ségas

genomgatt patagliga forandringar.

Sammanfattningsvis s ser vi “Funktion” som dimension som patagligt férdndrad. Sérskilt
anméarkningsvart ser vi hur Gerles farhagor om isolation 1 manga fall inte vara ett resultat av
enskilda skolor utan snarare en medveten strategi fran skolornas sida. Dér Gerle sig
isoleringsrisken som mojlig men omedveten ser vi i materialet en tydlig medvetenhet och avsikt
att skapa just detta. Just missioneringen till eleverna kan forvisso ségas ingd 1 sjélva idén med en
konfessionell skola for manga, men &r med utgangspunkt i skolverkets riktlinjer om att “alla
fordldrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen

1" inte forenligt

inte blir ensidigt paverkade till forman for den ena eller andra dskddningen
som vi tolkar det. Att detta sker s sjélvklart pa skolorna och med sé tydlig medvetenhet &r i sig

mycket anmirkningsvért.

" se bl.a. Lgr 11, avsnitt 1 Skolans virdegrund och uppdrag, Saklighet och allsidighet.
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9.8 Kunskapssyn (skolan)

Kunskapssyn som dimension kretsar kring fragor som ror just synen pa vad som &r kunskap, hur
det kan nés och vilka begransningar den kan sdgas ha. I skolornas morfologi har det skett flera
fordndringar som var for sig inte alltid kanske 4r s& anmérkningsvérda men som tillsammans

malar ut en delvis ny innebord hos dimensionen.

9.8.1 Mysticism och Religios vardegrund

Tva nya autonoma naromraden har bildats i skolornas morfologi och beror direkt synen pa
kunskap och de tvd ndromrddena “Saklighet” och “Allsidighet”. "Mysticism” representerar
tanken att varlden ibland &r mystisk eller att verklighetens vdsen som siddant inte litt later sig
utforskas och att vetenskapen inte kan forklara vissa saker. Istéllet sétts en tilltro till tro, hopp,
kénslor eller 1 vissa fall en form av gudomligt magiskt tinkande sdsom att gud hor bon, eller att
mirakel dr verkligt forekommande fenomen. Begreppet som séddant &r svart att beldgga med
direkta citat da det i detta fall mer ar en systematisk sammanstéllning av instéllningar, atgirder
och uttalanden utifrdn materialet som helhet. Ingenstans star det rakt ut att t.ex. mirakel har
intréffat, men vi anser dnda att detta ndiromrade samlar upp ménga av de aspekter som just
konfessionaliteten for in nédr det kommer till “Kunskapssyn”. Tanken att t.ex. bonen &r central,'”

att helvetet finns,!”

att elever med olika problem kan bli hjilpta av bibelldsning '™ 4r alla
exempel pa denna form a mystisk kunskapssyn, att tron kan forsétta berg och att 6vernaturliga
konsekvenser for ens handlingar existerar. Detta ser vi alltsé bidra till att vissa delar av
“Kunskapssyn” fordndras, sdrskilt med avsikt pa vérldens beskaffenhet som dvernaturlig och att

vissa saker helt enkelt ligger bortom var formaga att {4 kunskap om.

Det andra fordndrade autonoma niaromradet &r LGR11:s viardegrund som var tankt att fungera

som filter genom vilket saklighet och allsidighet skulle garanteras. T.ex. genom att uppmuntra

722013: 6156.
173 2014:5279.
1742015:3752.
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diskussion av skilda uppfattningar, men se till att dessa skilda uppfattningar ocksa halls under
kontroll. Forintelsefornekelse dr t.ex. en skild uppfattning med avseende pd konsensus inom
historieomradet men med tanke pa att denna uppfattning gér emot virdegrunden sa ar det inget
som egentligen behdver diskuteras utifrdn LGR11:s formuleringar. Nér det s kommer till de
konfessionella skolorna har vi, frimst under “Jamstilldhet” ovan, visat hur konfessionaliteten
kan sdgas ha fordndrat denna “Vérdegrund” till att bli en “Religids vardegrund” vilket ocksa
verkar paverka “Saklighet” och “Allsidighet”. Detta gor alltsa att de skilda asikter eller problem
som inte behdver diskuteras ocksa fordndras till att rora sig om tron riktighet eller sanning (som
vi visat forutsatts). Utifrin ett kunskapsperspektiv kan detta bli problematiskt i den man att nér
det kom till forintelseférnekelse sa finns det ett klart underbyggt och tydligt forskningsldge som
kan stddja att forintelsen dgde rum medan den inte finns ett motsvarande forskningsldge for
trosfragor. For da skulle ju den religidsa tron inte vara nédviandig frn forsta borjan. Detta leder
till att synen pé kunskap och vad som kan sidgas vara kunskap samt vad som kan ifrdgaséittas och

pa vilka grunder forandras.

9.8.2 Innehall

Néromradet “Innehall” ska hir ses som en dvertickande kategori dir LGR11 beskriver sin syn pa
hur kunskap skall férmedlas och de kriterier som en vetenskaplig kunskapssyn skall utgé fran.

Vidare uttrycks det i LGR11 att skolan skall verka for och formedla de gemensamma varden och
normer som vart samhille delar. Under materialinsamlingen visade det sig tydligt att det skett en

del fordndringar som vi kunnat hirleda fran de religiosa och konfessionella inslagen i skolan.

En intressant aspekt som framkommer vildigt starkt i materialet &r hur forsamlingsmedlemmar
och andra religiost likasinnade ofta premieras framfor kvalificerade ldrare.'” Detta dr visserligen
en aspekt som inte fatt ndgon storre utrymme i analysen d den i sig inte dr en virdedimension.
Anledningen till att vi trots detta tar upp den hir och 1 vissa andra stillen &r att den visar hur

skolorna premierar att formedla de konfessionella inslagen 6ver de vetenskapliga och valet av

175 Se t.ex. 2016:5518, 2016:2959, 2015:7846, 2014:5076, 2014:2435, 2013:106, 2015:7672, 2014:5061, 2015:5902,
2015:3752,2015:4523.

88



personal dr sdledes avgdrande for att kunna pdverka denna likriktning. Detta dr en aspekt som vi
ser paverkar och mgjliggor de konfessionella inslagen inom samtliga av vara tre dimensioner och

ddrmed nigot som vi kinner bor ndmnas.

Det forsta omradet som vi ser en fordndring 1 dr den 1 LGR11 bendmnda begreppet “Etik” vilket 1
skolornas morfologi ersatts med begreppet “Religios etik”. LGR11:s begrepp etik utgar fran
tanken att kunskap ar ndgot alltid maste stéllas 1 kontext till etiska stdllningstaganden, att
problematisera, revidera och empiriskt beldgga argument som talar for och emot det man vill
bevisa. Ndgot som vi kan se 1 materialet &r att denna etiska position utmanas frn en
konfessionellt baserad etik som menar att kunskap och argument kan beldggas utifran
trosbaserade argument. Exempel pa detta ser vi bl.a. 1 skolor som vinklar religionskunskap till en
trosbaserad riktning, dvs man undervisar elever om tro snarare n religion.'’ Etik i denna
betydelse har specifikt att gora med synen péd kunskap och hur man gar tillviga for att erhalla
den, det dr i detta som den religidsa etiken inte enbart utgar frdn empiri utan tilldgger att bibeln

och den gemensamma tron kan dven den ligga till grund for vad som ses som kunskap.

Detta leder oss till ett tillskott 1 det perifera 1 form av begreppet “Teologi” vilket ddrmed saknas
helt 1 LGR11. Teologin som begrepp kan ses utifran tva olika perspektiv i och med dess tillkomst
i ndromradet “Innehall”. A ena sidan ser vi att teologi som kunskapssyn #r inbiddad i elevernas
verksamhet 1 form av boner och lovsanger for att det &r genom bdner och underkastelse som man
kan ses som troende och didrmed fa tillgéng till himmelriket.!”” Det som gor att vi tillskriver
“Kunskapssyn” denna typ av teologi dr att Gud och de religiosa aspekterna inte bara ar en del av
en abstrakt tanke om religion, utan ses hos de religidsa skolorna som en viktig sanning. Detta
leder oss till nésta perspektiv av teologi vilket kan ses som en ren kunskapssyn baserat pa de
religiOsa texterna, en aspekt av kunskap som i vissa fall likstdlls med vetenskaplighet. Vi ser i
vissa fall dir man ersatt eller atminstone utmanar en darwinistisk och vetenskaplig varldssyn

med skapelseldran och likstiller den som en legitim forklaringsmodell.'”

176 Se t.ex. 2013: 3783. 2011:5004.
77 Boner, lovsang etc.
178 Se t.ex. 2014:1514. 2013:313. 2011:5004.
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Som vi kunnat se i morfologin sa har vi utifrdn materialet kunnat se att begreppet
“Naturvetenskap” genomgatt en stark fordndring som i stor utstrdckning beror pé att den
utmanats av en alternativ syn. Medan LGR11 starkt betonade att kunskap dr ndgot som utgér fran
ett vetenskapsbaserat forhdllningssitt, dar empiri anses vara en viktig bestdndsdel ndr man gor
uttalanden om verkligheten, s& har vi kunnat se att de konfessionella skolorna gjort avkall pa
denna princip. Exempelvis kan vi se flera fall dir man utmanat den moderna vetenskapen och
ifrdgasatt dess héllbarhet.'” Det ingdr visserligen i en tvirvetenskaplig vetenskapssyn att man
utmanar de vetenskapliga resultat genom att erbjuda alternativa forklaringsmodeller men de
konfessionella skolorna utmanar inte detta genom en tvarvetenskaplig kunskapssyn utan genom
att erbjuda ett konfessionellt alternativ.'®® Ett annat tydligt exempel pa denna forskjutning frén
vetenskap till konfessionalitet ser vi d& man tenderar att implementera med konfessionella inslag
1 utbildningen och gora avkall pad de mer naturvetenskapliga eller genom att erbjuda strikt
konfessionella tillvalsimnen som i sig kan utmana LGR11:s kunskapsmal och den vetenskapliga
virldsbilden."!' Vidare s saknar vissa skolor lokaler och utrustning for naturvetenskapliga och
vissa andra dmnen vilket visar att det i viss mén inte ses som en hdgprioriterad fraga.'®* Att
skolor rent generellt saknar resurser ir i sig inte ndgot ovanligt men i kombination med att man
systematiskt prioriterar ideologisk likasinnade vid anstéllning 6ver ldrare med &mneskompetens
sd gor det fragan mer problematisk.'®® Det finns ocksé vissa tecken pa att skolor som anser sig ha

ont om just monetéra medel ocksa ibland bedriver en slags kollektverksamhet.'™

Slutligen sa framkom det i analysen av LGR11 att samhaéllsvirden och normer &r en del som
skall avhandlas i relation till kunskapssyn dé den ses som en del av skolans innehéll och ddrmed
ingdr i dess skyldighet att lara ut. Skolan ska ddrmed verka for att ““[...] aktivt och medvetet

paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhdlles gemensamma vdrderingar och ldata

179 Qe t.ex. 2013:3845.

180 Qe t.ex. 2013:313.

181 Se t.ex. 2012:4633, 2010:5055, 2012:1352, 2011:5004.

182 Qe t.ex. 2012:1352, 2012:4422, 2014:1329. 2013:4486, 2015:4521.

183 Qe t.ex. 2016:5518. 2016:2959. 2015:7846. 2014:5076. 2014:2435. 2013:106. 2015:7672. 2014:5061. 2015:5902.
2015:3752.2015:4523. 2009:973, 2010:4177.

184 Qe t.ex. 2016:5776, 2015:7672.
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dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling.”"** Eleverna skall dirmed f& den kunskap
som det svenska liberala samhéllet krdver. Som vi redan visat i tidigare delar av analysen hér
ovan om samhéllsvarden och normer sa har vi sett att de konfessionella skolorna ofta tenderar
trycka pé det gemensamma utifrédn den interna gemenskapen och inte den externa vilket lett till
att vi upptickt ett nytt begrepp, nimligen “Religiosa virden och normer”. Detta dr ndgot som vi
kan se dven hir da man dels tonar ner svenska traditioner, viarden och normer som LGR11 menar
ar vitala for att bli delaktig.'® Istéllet betonar man den egna gemenskapen och ddrmed gor man
en distinktion mellan olika virdegrunder vilket visar pa en medvetenhet om de olikheter som de
konfessionella har i jimforelse med den liberala demokratin. Analysen visar pa flera exempel dér
man aktivt motarbetar, tystar ner eller betonar den interna konfessionella viardegrunden framfor

den av LGR11 forordade.'®’

9.8.3 Sjalvstandigt tinkande

Detta ndromrades framsta fordndring ligger i det perifera begreppet “Empiri” vars fordndring kan
forstas utifrdn inférandet mystiken och religionen som viktig och central. Den empiriska
metoden som sddan kan inte besvara alla fragor och istdllet hojs religidsa forklaringsmodeller
upp som mer riktiga eller rimliga. Det finns dven fall dir elever inte fitt den naturvetenskapliga
metoden korrekt eller alls forklarad for sig, t.ex. att padstdende om vérldens beskaffenhet kan
testas och hur detta sker.' Nagot som vi menar ater visar pa religionen som viktig och central. I
vissa fall sa till den grad att andra &mnen (oftast naturdmnen) helt enkelt far sta tillbaka till
forman for konfessionella aspekter vilket dven Skolinspektionen konstaterar nér de skriver att
“Avseende saklighet och allsidighet i undervisningen vill vi att ni fortydligar ert svar genom att
beskriva hur ni arbetar for att eleverna ska ha grundldggande kunskaper om naturvetenskapliga
teorier och bli medvetna om skillnaden mellan naturvetenskapliga teorier och religiésa

forklaringsmodeller”'®. Detta giller dven vissa elever som bedoms att inte behéva naturdmnen.

85 GR11s. 7.

186 Qe t.ex. 2014:5061.

187 Se t.ex. 2014:481. 2015:6374, 2016:2959, 2015:3752, 2013: 2357 samt 2015:6374.
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10 Detta syns ytterligare nir amnena som beror skolans val ska presenteras och som néstan alltid
uteslutande dr fordjupningsimnen inom den aktuella religiosa inriktningen.'! Allt som allt gor
detta att de empiriska arbets- och tankesittet verkar undergrivas i flera fall och dr nagot som vi

anser vara problematiskt.

9.8.4 Allsidighet

Allsidigheten 1 LGR11s tappning handlar som beskrivits om att férsoka ha ett rimligt och 6ppet
sinne till kunskap och vad vi vet eller inte vet. Denna 6ppenhet modifieras och kringgirdas i
LGRI11 av aspekter sdsom virdegrund eller vetenskaplig metod for att helt enkelt forsoka se till
att sinnet inte dr s dppet for att vad som helst slédpps in. Betoningen dr dock, som vi ser det, pa
just ett empiriskt och vetenskapligt forhallningssitt, sirskilt nir det kommer till faktafrdgor (Ar
jorden platt? Agde trettiodriga kriget rum? Vad bestar vatten av? Hur uppkom liv? osv). Den
verkliga variationen och allsidigheten tillats mer i moraliska och virdefrdgor, men dven hir ska
den filtreras genom véirdegrunden. Att forkasta sexuella uttryck som avviker frén heterosexualitet
ar t.ex. ndgot som utifran LGR11s véirdegrund inte 4r mgjligt. Men 1 de konfessionella skolornas
fall ar “Allsidighet” som omrade paverkat av den fordndrade viardegrunden som ju antagit en
avgjort religios karaktir. Detta gor att fordndringar ocksa syns i periferin dir nya begriansningar
kan sdgas finnas 1 vad som dr mdjligt att diskutera nar det kommer till skilda uppfattningar och

problem.

Sexualitet som avviker fran normen &r ett genomgéaende tema som vi funnit varit problematiskt i
hela analysarbetet och finns dven hir som exempel pé vad den forédndrade vardegrunden kan
innebdra rent konkret nér det kommer till skolans uppdrag i1 fraga om allsidighet. Normbrytande
sexualitet ar helt enkelt inte en del av de problem som LGR11 avser som diskussionsdmnen
eftersom det inte ses som problem 1 LGR11. Snarare skulle en sddan diskussion kretsa kring de
problem som en normbrytande person skulle stillas infor 1 samhillet, ett fokus som

konfessionella skolor mdjligen kan ha men da med fokus pé den normbrytande person som

190 2016:577.
1912012:4633.
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avvikande p.g.a. tro. Normbrytande sexuella preferenser dr det tydligaste exemplet pd nagot som
utifran den “Religios virdegrund” fordndrad “Allsidighet” ses som mer ett problem 1 sig snarare

dn samhillets reaktioner pa preferenserna.'”

Det finns dven en tendens hos de konfessionella skolorna att framstélla ldraren 1 mycket stark
auktoritetsstdllning och att lararens personliga dsikter och preferenser ofta tillits styra
undervisningen och diskussionerna kring dessa fragor.'”® Detta giller frimst s ldnge ldrare i
fraga ligger i linje med den konfessionella grundsynen, och i fall dar detta skiljer sig at ser vi hur
larare istéllet forsoker styras vildigt stramt fran skolans ideologiska karngrupp vilket oftast
bestar av rektor och andra forsamlingsmedlemmar.'** Sammanfattningsvis ser vi allts4 att tanken

pa allsidighet far sti tillbaka en del till forman for konfessionella problemformuleringar.

9.8.5 Saklighet

Ett ndrbesldktat begrepp med “Allsidighet” dr “Saklighet”. Tanken att det som skolan skall
formedla inte bara ska vara utifrn olika perspektiv men att perspektiven ocksé skall formedlas
pa ett sa neutralt och icke virderande sitt som mdjligt. Detta &r en svar balansgéng som i de
konfessionella skolornas tappning ofta verkar fallera da den konfessionella ideologiska
laddningen far betraktas som pétaglig och i ofta, som tidigare beskrivits, ér sjdlva tanken bakom
skolan.'” Att sakligheten helt enkelt fér stiga tillbaka for ideologiska stéllningstaganden har
synts tydligt i fragor om sex och samlevnad, synen pa kunskap samt i politiska stéllningstagande
om t.ex. Israel/Palestina konflikten och som vi ser det gor detta flera av ndromradet periferi kan
sdgas underminerade. Drag av ensidig paverkan existerar ocksa, sérskilt i etiska och moraliska
fragor dar religionen &ter tar en central roll och premieras framf6r alternativa och ofta sekuldra
forklaringar.'”® Detta ser vi ocksé tydligt i flera fall dédr det inom ramen for skolans val oftast

endast erbjuds religiosa fordjupningsdmnen som vid ndrmare granskning verkar ha rollen som

192 Se t.ex. 2009:1745, 2016:2959, 2016:1435 och 2015:4394.
193 Qe t.ex. 2009:973, 2015:9865, 2013:277.

194 Qe t.ex. 2013:2357, 2014:5061, 2014:8787.

195 Se t.ex. 2013:5018, 2014:313, 2013:313.

19 Se t.ex. 2013:3783, 2016:2959 samt 2015:3752.
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missionerande verksamhet snarare dn religionskunskap. Att saledes endast erbjuda detta enda
alternativ gor att vi ser problem nér det kommer till kravet fran LGR11 att ensidig paverkan skall
motverkas. Sarskilt nér det finns fall da denna teologiska undervisning sker pa bekostnad av
andra dmnen."’ Det finns dven fall ddr denna sammanblandning mellan det konfessionella och
skolverksamheten dr rent fysisk, nar skolbyggnaden ligger nidrmast 1 direkt anslutning till kyrkan
eller moskén."® Det “Kritiska tinkandet™ och “Objektivitet” ar &ven kopplat till denna
problematik och har, nir vi analyserade begreppet ovan, visat sig dven det vara problematiskt 1
det att konfessionaliteten omgérdar vissa amnen med ett slags ideologisk skold som forsvérar
kritiskt tdinkande kring centrala trosaspekter. Vid nagra tillfdllen har vi dven sett att modern

forskning eller férordningar skjuts bort eller fornekas som orimliga'®

eller att Skolinspektionen
kan ignoreras eftersom de ér tillhorande “fel virldsbild™?®. Istéllet sa ingér det i “Saklighet” nu
en ny aspekt i form av “Likriktning”, dvs vilja att verksamheten pé skolorna skall jobba &t
samma ideologiska konfessionella hall. Detta styrks dven av det vi fann 1 analysen av
“Allsidighet” nédr det kommer till synen pa ldrarens roll som ideologiska féormedlare som dven
behover dvervakas av forsamlingen. Sammantaget gor dessa fordndringar 1 naromradet
“Saklighet” att det perifera begreppet “Objektiv”’ utsitts for kraftiga fordndringar och lutar i flera

fall till att handla mer om konfessionell subjektivitet &n att f6lja den empiriska och sakliga grund

som LGR11 menar ar nédvandigt.

Denna tanke om att LGR11 representerar fel virldsbild anser vi vara ganska vil underbyggd 1
och med flera skolors strategier och ageranden nér det kommer till undervisningens olika former
och kan hér forstds som en slutsats som dr aggregerad utifran de olika problematiska omraden vi
analyserat sa hér langt. Det finns ett antal uppseendevickande fall och ménga flera mindre
allvarliga som dock tillsammans skapar en bild av att saklighet som ndromrade med fog far anses

vara forsvagat till forman for ideologiska aspekter.

1972010:5055, 2009:973, 2011:5004, 2013:4486.
198 tex. 2010:115.
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9.8.6 Hiansyn

Hénsyn som nidromréde till “Kunskapssyn” avser 1 LGR11 att ldrandet och inlédrningen ska ta
hénsyn till personliga aspekter hos eleverna. Deras livsvillkor, forutsittningar, kultur, religion
osv ska vara aspekter som ska tas i beaktande nir undervisningen planeras och utévas. Som vi
dock sdg i LGR11 sa dr detta fortfarande begrinsat av virdegrunden samt den dverlag
vetenskapliga grundsynen som presenteras. Det omrade som syns som sérskilt problematiskt i
detta ndromrade ar de perifera begreppen “Behov” och “Sprak™. “Behov” som begrepp
inbegriper aspekter av sirskilt stod, stodatgérder och skolornas formaga att hjilpa elever som
behover det samt pa vilket sitt denna hjélp yttrar sig. Hér finns det flera fall dér antingen
fungerande stodundervisning eller &tgéarder helt saknas och det verkar som om det sdrskilda
stodet till skolan elever helt enkelt har brutit samman.”®' Sammantaget ar just undermélig
stodundervisning ett av de vanligaste problem som Skolinspektionen anmirker pa i sina
granskningar. Dock sa &dr det svart att direkt hirleda detta till skolornas konfessionella inriktning
annat @n via indicier och troligen &r detta en problematik som dr mycket vanlig dven 1 icke
konfessionella skolor. Dock sa finns det en tendens att sjidlva stodet som ges ocksa har en tydlig
konfessionell karaktar dér t.ex. bibelldsning ersitter normal stodundervisning.?** Det dr ocksa ett
faktum att flera av de stodtjédnster som en skola normalt ska ha tillsatta sdsom skolskoterska,
kurator, specialpedagog pa vissa skolor utgors av t.ex. diakoner fran férsamlingen eller annan

form av teologisk personal.*”’

Slutligen finns det dven fall dir sprakundervisning verkar fallera pa skolorna. Detta géller savil
hemspréksundervisning som undervisning i svenska. Det blir 1 sig problematiskt i forhallande till
resten av dimensionen eftersom spraket och spraklig kompetens ar en sé viktig faktor nir det
kommer till en persons formaga att tilldgna sig kunskap eller delta i samhéllslivet 6verlag. Det ar
nagot oklart exakt varfor detta underskott existerar, sérskilt ndr det kommer till undervisning i

svenska men kan dels ha att géra med den dokumenterade 6nskan som finns att ha ideologiskt

Ml ge tex. 2015:4543, 2013:2288, 2013:4734, 2009:973, 2012:4404, 2012:4629, 2009:4013, 2014:8012, 2015:4543,
2016:1365,2016:5385.

2022(013:3845, 2015:3752.

2032015:4523, 2014:8012, 2015:4543, 2013:5018, 2016:2959, 2013:106.
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och teologiskt likasinnad personal som kan vara svart att kombinera med &mneskompetens. Det
rekryterbara urvalet dr helt enkelt for litet, och da skolorna ofta verkar foredra att ldrarna ligger 1
linje med skolans tro sd premieras detta framfor personal med korrekt utbildning.?**
Sammantaget gor dock detta att “Spradk™ som begrepp far anses vara ett potentiellt

problemomréde pé skolorna®®

9.8.7 Sammanfattning av skolornas morfologi: “Kunskapssyn”

Efter att han analyserat ndromradet “Innehall” sd kan vi konstatera att den omfattas av ganska
stora fordndringar 1 jimforelse med Lgr:11. Vi kan exempelvis konstatera att begreppet
“Sambhdllets virden och normer” genomgatt vissa fordndringar pd grund de konfessionella
inslagen i skolan som i detta fall resulterat i ett tillkommet perifert begrepp “Religionens véirden
och normer”. Med tanke pa den 6ppenhet som vi kan forsta begreppet “Samhéllets vdarden och
normer” med avseende pa den mangfald och tolerans som den foresprékar si kanske den 1 viss
del tillater relativt stora fordndringar. Ddrmed skulle begreppet “Religionens vdrden och normer”
kunna inhysas i den istéllet for att std som en egen kategori. Dock sa vi vill papeka att begreppet
“Innehall” tycks innehalla dels en faktabaserad del som en virdebaserad del vilket gor att dess

perifera begrepp maste bedomas individuellt.

Vidare sa kan vi konstatera att begreppet “Naturvetenskap” genomgétt stora forédndringar 1
avseende pa dess legitimitet och skolornas forhallningssatt till att tillimpa vetenskaplig logik.
Detta har vi kunnat se i materialet da konfessionell logik utmanat den naturvetenskapliga. Pa
grund av att “Naturvetenskap” som begrepp innehéller relativt last innehéll som baseras pa en
syn pa kunskap som &dr empirisk och faktabaserad sa dr begreppet ett av de mer problematiska for
de konfessionella skolorna. Denna konflikt visar sig &ven pé att begreppet “Teologi” tillkommit i
periferin som en del av “Kunskapssyn”, vilket kan dven den ses som problematisk di den 1 vissa
avseenden kan forstas som ett motstridigt begrepp till “Naturvetenskap”. Slutligen i relation till

ndromridet “Innehall” sa har vi kunnat se att begreppet “Etik” fatt en ny bendmning i formen av

204 £ ex. 2012:1351, 2015:4523, 2013:106, 2015:7672, 2016:1498.
2052012:4404, 2007:2619, 2012:4629, 2015:4263, 2011:4173, 2009:973.
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“Religios etik”. Detta kan ses som en fordndring sprungen ur den konfessionalitet som skolorna
aktivt for in 1 utldrningen av vad som ar god etik. Dess effekter syns tydligast inom
“Jamlikhet”:s-dimensionen men da “Kunskapssyn” som dimension dven innefattar vad som ska

laras ut finns dessa aspekter dven hir.

Vidare sa har vi utifran analysen kunnat se att det skett patagliga fordndringar nir det kommer
till ndromraden “Saklighet” och “Allsidighet” vilket &r intressant da dessa berdr just den synen
pa kunskap. Det intressanta &r att kunskapssynen verka folja de 6vriga dimensionerna och
ddarmed kan detta tolkas som att de konfessionella inslagen séllan gér att halla borta fran
utbildningens innehall trots att de konfessionella inslagen &r tinkt att endast vara en del av
skolans profil. De fordndringar som vi kunnat se i “Allsidighet” kan vi hérleda direkt till de
konfessionella inslagen och har saledes mer med art dn grad att gora. De perifera begreppen
“Uppmuntra skilda uppfattningar”, “Diskutera problem” och “Diskutera skillnader” utgéar 1
LGRI11 utifrén storre tankar om objektivitet och empiri och kan saledes betraktas som ett mer
tvarvetenskapligt pastdende som dven omfattas av att man problematiserar den empiriska
verkligheten. Dock sa ser vi i flera av de konfessionella skolorna hur man tenderar att inkludera
ett konfessionellt alternativ som ror savil etiska frdgor om hur man ska leva sitt liv till rent

politiska som att ta stillning i Israel/Palestinakonflikten eller abortfragan.

Ett annat omrdde som genomgétt fordndringar dr “Saklighet”. Dessa fordandringar dr kanske
nagra av de mest pitagliga fordndringar dér vi kan se hur konfessionalismen tenderar att paverka
skolans innehdll. I och med analysen kunde vi konstatera att “Saklighet” fatt ett nytt perifert
begrepp “Likriktning”. Det gar visserligen att forsta likriktning som ett inslag som finns med i
LGRI11 i form av vetenskaplighet och rimlighet men det som gor att likriktning kan ses som ett
perifert begrepp till “Saklighet” i de konfessionella skolornas morfologi dr just den religiost
baserade syn pa vérlden som den har. Som vi sett sa styrs manga skolor av den konfessionella
vardegrunden i frdgor som exempelvis abort, sociala och politiska sanningar samt, som vi kan se
1 detta ndromrade, av en religiost baserad syn pd kunskap och vad som &r ritt eller fel. Detta visar

sig har en stor paverkan pa samtliga perifera begrepp sdsom “Opartisk”, “Objektiv”’, “Icke
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ideologisk”, “Kritiskt tinkande” samt “Motverka ensidig padverkan” vilka samtliga kan forstas
dras mot den konfessionellt begrundade logiken av kénslor, tyckanden och tro. Likriktningen
som vi ser i “Saklighet” kan ddrmed fOrstas som ett direkt resultat av den autonoma influensen

“Religios Vardegrund” som tillkommit i och med skolornas konfessionella profil.

Slutligen sa ser vi att det skett fordndringar &dven i ndromradet “Hénsyn” och som en
delforklaring till denna fordndring, liksom den paverkat “Saklighet”, dr det autonoma begreppet
“Mysticism”. Som vi tidigare nimnt s& innebir begreppet ett sitt att se pa vérlden dar
extraordindra och Overnaturliga fenomen ingar som en del av den logiska tanken. Dér sanning
existerar 1 myter och grandiosa bocker som tillskrivits en gudomlig uppenbarelse. Vi kan se att
det autonoma begreppet paverkat innehallet genom att man filtrerar elevernas behov och
bakgrund genom ett konfessionellt filter. Exempel pa detta dr hur vissa skolor anser att
bibelstudier ar ett tillrdckligt verktyg for att hantera stokiga elever eller elever med sérskilda

behov.

10. Sammanfattande analys och rimlighetsprovning

Négot som vi upptéickt under analysens gang ér det faktum att de flesta av vara ndromraden 1
morfologierna blev oforindrade efter att analysen avslutande. Detta innebar dock inte att de &r
konstanta 1 jimforelse med LGR11 utan att materialet ofta inte explicit kunnat kopplas ihop med
ndromraden utan med periferin. D4 dimensionernas naromraden ska betraktas som storre enheter
som bestér av flera perifera begrepp som i sig ger mening och innehall till det ndromrade som de
perifera begreppen dr kopplade till sa ser vi fordndring tydligt. Dessa ndromraden fyller och
skapar 1 sin tur mening 4t de dimensioner som vi 1 denna studie ville undersoka. Det dr dirmed
genom att undersoka hur de perifera begreppen fordndras och vilka perifera begrepp som
tillkommer som vi sparar fordndringar i ndromradet. Det &r sa att sdga dessa fordndringar i
ndromradet som vi anvénder for att undersoka ifall de upprétthaller en kompatibel

sammansittning av morfologin i jamforelse med LGR11.
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10.1 Jamstalldhet

Utifran den morfologiska analysen sa har vi kunnat konstatera att de tvd mest patagliga
fordndringar 1 denna dimensionen ser vi i vara ndromriden “Identitet” samt “Ménskliga
réttigheter”. Dessa fordndringar kan 1 manga avseenden betraktas som kritiska da vi anser att
dess perifera innehall har genomgétt si pass stora fordndringar att vi ar tveksamma till att det
langre dr mdjligt att prata om identitet eller manskliga réttigheter i det avseende som vi menar
LGRI11 forutsitter. Begreppet “Identitet” sag vi vara en punkt som vénde sig starkt till elevernas
frihet att f4 utveckla och experimentera om sin egen identitet i avseende pa t.ex. sexuell liggning
och andra konsdéverskridande och normbrytande egenskaper. I och med de konfessionella
egenskaperna som dels fordandrats och dels tillkommit i dess periferi s menar vi att begreppet
“Identitet” inte ldngre haller for den dynamiska tolkning som Freeden menar dr nddvindig for att
begrepp skall ges utrymme att utvecklas.?® Istillet menar vi att begreppet genomgétt s pass
stora fordndringar att det endast dr genom en relativistisk syn pa begreppens funktion som vi

skulle kunna se de konfessionella skolornas begrepp “Identitet” som jimforbar.

For att begrepp skall ha en inbordes mening sa ér det viktigt att inte ge efter for relativistiska
antaganden om begreppens betydelse. Vilket i denna studie innebér att det finns for ménga
tendenser som visar pa att de konfessionella skolorna tenderar att vilja forma elevernas identitet
efter sitt eget tycke, istdllet for den mangfald och individualism som LGR11 menar ligger i
elevernas bista intresse.””” Denna slutsats anser vi giller i lika stor utstrickning nér det handlar
om begreppet “Minskliga rittigheter” vilket vi anser i de konfessionella skolornas morfologi ha
gjort avsevirda avkall pd ndgra av dess mest centrala punkter, t.ex. nir det kommer till det
perifera begreppet “Lika virde”. Den méangfald som LGR11 menar skall omfattas i begreppet
lika vérde menar vi har foréndrats till den grad att den inte lingre omfattar de personer som

LGR11 var ténkt att omfatta, nimligen sexuell mangfald, kon etc.

206 Freeden s. 28 och s. 30ff.
207 Millares. s. 28-29.
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Nér det kommer till ndromradet “Demokratiska véarderingar” sa dr det var bedomning att den inte
ar lika tydlig i den genomgaende fordndringen som de tva tidigare begreppen ér. Forst och framst
sa ser vi att de flesta perifera begrepp dr oférandrade och ddrmed jamforbara med LGR11:s
morfologi vilket 1 princip sdger att den 1 det stora hela motsvarar det forvéntade. For det andra s
kan vi visserligen se att de perifera begreppen “Svenska samhéllet” samt “Delaktighet/Paverkan”
har genomgatt fordndringar. Nér det géller “Delaktighet/Paverkan” sa ar det trots allt ldrarna som
styr elevernas tid pa skolan vilket visserligen gor deras ansvar att upprétthalla de krav som
LGRI11 stiller pé skolorna. Vidare nir det kommer till begreppet “Svenska samhéllet” s& gor
dess vida omfang att det blir svért att se varfor inte konfessionalism inte skulle kunna utgora en
del av dess innehall, trots att det rader vissa forhallanden i materialet vilket gor att vi kan se vissa
fordndringar. Dessa tva begrepp maste forstas 1 Freedens term av “Temporéra oaser” vilket gor
att det inte finns tillrackliga beldgg for att dessa 1 sig inte skulle kunna anses vara en rimlig
tolkning av den av LGR11 tilltdnkta definition. Istéllet hinger det pa hur vi kan forstd det
nytillkomna begreppet “Rattmatiga straff”” och hur den kan forstas fordndra naromradet.
Begreppet “Rittskdnsla” dr pa vissa sétt forenlig med “Demokratiska virderingar” men da den i
materialet utgér fran “Réttmatiga straff” sa kan det te sig lite problematiskt. Detta {or att vi ser
“Réttmatiga straff” som bérare av en tanke om bestraffning som inte bara ror s att sdga vanliga
lagbrott utan ocksé brott mot religidsa foreskrifter och tanken pé vissa foreteelser som synd.
Straffen 1 sig ror sig dven ibland om olika gudomliga pafoljder sdésom hot om helvete, inlésning
och isolering eller liknande. Sddant kan vara svért att forena med ett demokratiskt
forhallningssitt nar det kommer till synen pa straff. Sammantaget med att de 6vriga perifera
begreppen ér s pass intakta som de visar sig vara samt att de fordndringar som vi kunnat se 1
begreppen “Delaktighet/paverkan” och “Svenska samhéllet” kan forstds som rimliga utifran

Freedens idé om begrepp som temporira oaser.
Huvuddelarna i analysen ovan dr dverforbara till ndromrédet “Etik” men dér det nytillkomna

begreppet ér “Sexuell kontroll” och stilla oss samma friga. Ar den kompatibel med niromradet

“Etik”? Det dr var bedomning att trots att “Sexuell kontroll” inte dr i sig ett begrepp som vi kan
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aterfinna 1 LGR11:s morfologi sé dr den inte helt fraimmande att kunna kopplas till etiska fragor.
Detta medfor att den till viss del kan ses som kompatibel med begreppet “Etik” och ddrmed anse
den vara rimlig. Det dr dock i forhéllande till resten av skrivningarna i “Identitet” som gor att
helhetsbilden kan bli ndgot problematiskt. Den “Sexuella kontroll” som ska utdvas &r just ett
undertryckande eller avkylande pa elevernas sexuella identitet, drifter och uttryck. LGR11 har 1
dessa fall en mycket tillitande syn som i fallet med de konfessionella skolorna fir anses
kringskuren och begrinsad. Vi drar dirmed slutsatsen att avstandet mellan LGR11 och skolorna

ar att betraktas som till viss del problematiskt.

Slutligen sa har vi ndromréadet “Inklusion” som vi tidigare ndmnde har blivit ett eget ndromrade
dé den uttrycks i LGR11 som en central och birande ide om att alla elever skall kénna sig
véilkomna till skolan och dir skolan i sig inte skall gora skillnad pa elever och elever. Den stora
fordndringen 1 skolornas periferi ligger 1 det nykomna begreppet “Religiost forbehall” vilket
visserligen pdverkat relationen med de vriga perifera begreppen men inte till den grad att den
haft storre inverkan pé begreppet “Inklusion”. Da “Inklusion” i relation till dimensionen kan
forstas som en icke eliminerbar komponent dd den fatt en sadan betydande position och att de
fordndringar som de perifera begreppen orsakat dr fordndringar som vi anser att den tilldter om vi
applicerar Freedens ide om begreppens ndodvindiga dynamik, s dr det var bedomning att

skolornas niromrade “Inklusion” i det stora hela dr rimlig och kompatibel med LGR11:s

begrepp.

10.2 Funktion

I princip 1 samtliga ndromraden har det skett pitagliga férdndringar men kanske de mest
patagliga har direkt att géra med det som berdr elevernas uppfostran samt hur eleverna skall
uppfatta véarlden. Nir det kommer till skolans uppgift som uppfostrande, ndgot vi kopplat till
begreppet “Aktiva samhéllsmedborgare”, sa ser vi att den genomgétt stora fordndringar i dess
periferi. LGR11 trycker véldigt starkt pa skolan som uppfostrande vilket gor att detta begrepp

méste betraktas som en icke reducerbar komponent, det dr av denna anledning viktigt att avgora
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ifall begreppet kan ségas besta. Efter jamforelsen sd har vi kunnat konstatera att det tillkommit
tva nya perifera begrepp, “Missionering” samt “Ideologi”. Dessa begrepp kan forstds som
motstridiga begrepp pa flera avseenden da de direkt motverkar den allsidighet och demokratiska
forankring som eleverna forvintas anamma. Nér det kommer till begreppet “Missionering” sd
maste vi anse den vara ett perifert begrepp som har en vésentlig paverkan pa dess naromrade pa
grund hur forankrad den verkar vara hos de konfessionella skolorna. Trots att Freeden pd méinga
sétt oppnar upp for en dynamisk forstaelse for begreppens innehall sé dr det var bedomning att
den inte skulle tillata ett perifert begrepp som i det hér fallet sa starkt utmanar den ursprungliga

inneborden 1 ndromradet.

Vidare sa kan vi observera att begreppen “Ménskliga rittigheter”, “Allsidighet” samt “Svenska
lagen” genomgétt sa pass stora fordndringar att de avsevirt fordndrat dess innehdll. Som vi ser s&
har exempelvis begreppet “Ménskliga rittigheter” fordndrats fran dess tidigare egenskaper vilka 1
stor utstrackning betonade just normbrytande grupper. Detta ser vi i skolornas morfologi har
lagts at sidan och istillet betonas den ideologiskt forankrade synen dér kon hamnar i fokus i
termer av olikhet och sexuell liggning hamnar i skymundan. Nér det kommer till “Allsidighet”
och “Svenska lagen” s tycks de folja samma fordandring som vi ser i det perifera begreppet
“Egna och det gemensamma kulturarvet” dar det egna premieras betydligt mer én det
gemensamma. Utifran detta s dr det var bedomning att de fordndringar som skett i ndiromradet
“Aktiva samhéllsmedborgare” inte dr fordndringar som en dynamisk begreppsdefinition kan
mojligen acceptera utan de har istédllet forandrat begreppets innehdll till den grad att den fatt ett
fordndrat imperativ. Forvisso talar de konfessionella skolorna om att deras elever ska vara aktiva
samhillsmedborgare, men i den konfessionella versionen innebar detta ocksa en missionerande

uppmaning som knappast kan sigas ha funnits i LGR11.

Verklighetsorientering &r det andra omradet inom dimensionen som dr att betrakta som starkt
fordndrat mellan LGR11 och skolornas morfologier. Inforandet av konservativ vérldssyn,
traditionella konsroller samt en avgjort religios pragel gor att omradet i sin helhet soker som vi

ser det att reproducera en elev som kommer stélla sig kritisk till sdvél det moderna samhéllet som

102



konservativ 1 vdarde- och identitetsfragor. Vissa av dessa aspekter behover inte vara
problematiska. T.ex. att forhélla sig avvaktande till aspekter sdsom rokning och alkohol dr nagot
som vi ser som en kompatibel inriktning. Dock sé dr det troligen sa att denna instillning kan
sdgas delas av sekuldra skolor ocksd. Nir det till detta dock ocksa ldggs instanser av
betygssittning pé elevernas religiositet och uttalanden om att LGR11 representerar “fel
vérldssyn” samt den dterkommande betoningen pé sexualitet som ett sdrskilt omrade som hela
tiden behover 6vervakas gor det att ndromradet pa det stora hela méste betraktas som starkt

fordndrat.

Den kunskapspréigling som LGR11 anser ska ligga till grund for elevernas praktiska
verklighetsorientering har d4ven den en fordndrad innebord i de konfessionella skolorna. Kunskap
som en viktig del &r kvar men ska ocksé forstds ha fitt ett tilligg i form av religios tro. Tanken
pa att varlden &r att betrakta som delvis mystisk med tillhérande gudomliga ingripanden och
reaktioner pa ens leverne gor att fragor om vad som &r det goda livet eller det goda samhillet far
en religios pragel dar sarskilt vardefragornas 16sningar stér att finna 1 de religiésa urkunderna
snarare dn nagon annanstans. Detta i sig behdver inte innebéra ett problem utan problemet som vi
ser det ligger just 1 de véldigt stringa tolkningarna som vi tydligt observerat gors av skolorna. Att
forespraka en karlekens eller omsorgens religion blir svart att jimka samman med de tankar om
t.ex. homosexualitet som syndigt. Detta i sin tur innebér att det utifrdn Freeden blir svért att
bedoma omradet som rimligt i forhéllande till LGR11 dé det helt enkelt skiljer sig pd néstan alla

de centrala delarna.

Nér det kommer till ndromradet “Omsorg av svaga” sa kan vi konstatera att vi inte kunnat hitta
nagot 1 materialet som ger oss beldgg for att de perifera begrepp som ingér har forandrats i nagon
ndmnvérd utstrackning. Daremot sa kan vi se att de tva nytillkomna begreppen “Isolering” och
“Nérhet” kan forstis paverka begreppens divergering frdn ndromradet. Genom tillkomsten av
dessa begrepp kan vi dirmed se hur den 6ppenhet och viljan till det gemensamma utmanas med
den isolation och familjdra narhet som de konfessionella skolorna verkar forespraka. Darmed kan

vi konstatera att det som materialet inte direkt kunde visa néar det kommer till eventuella
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fordndringar dr mojliga att upptécka genom att se pé relationen mellan de perifera begrepp som
nu ingar 1 skolornas morfologi. Dock sé ér det svart att bedoma ifall narheten till de egna och de
tendenser av isolering som vi ser dr sd pass betydande att de paverkar sammanséttningen inom
ndromrédet till den grad att ndromradet byter innebodrd. Utifrdn Freedens ide om temporéra oaser
och begreppens dynamiska egenskaper s dr det var bedomning att den konstellation som
skolornas morfologi, med avseende pa begreppet “Omsorg av svaga”, visar trots allt vara rimlig.
Dock sa vill vi papeka att detta 1 kontext till de 6vriga fordndringarna i dimensionen, samt dven i
andra dimensioner kan innebéra en forandring i synen pa svaghet, vad svaghet dr och vem som ar
svag och behover omsorg. Synen att homosexualitet &r ett svaghetstecken och att homosexuella
darfor behover tas hand om och botas ar ett synsitt som en konfessionellt praglad instidllning kan
sdgas tillata, om 4n inte nodvéndigtvis leda till. Har finns det dock en begrénsning i var analys da
vi av utrymmesskaél inte kunnat gora en sd gedigen jamforelse mellan dimensionernas

fordndringar och dess pdverkning dver dimensionsgranserna som vi kanske skulle dnskat.

Naér vi gér vidare ar ndromradet “Personliga Egenskaper” ett slags mellanting mellan det relativt
ofordndrade “Omsorg av svaga” och det mycket fordndrade “Verklighetsorientering” med tva
nya begrepp i formen av “Dygder” och “Lydnad och Fdljsamhet” samt det fordndrade begreppet
“Tillit till den egna forméagan”. “Dygder” skall hir forstds komma ur de konfessionella och
traditionella tankarna som skolorna overlag forestar nar det kommer till hur en ménniska skall
vara och med de religidsa urkunderna som réttesndre, en praktik som vi genomgéende observerat
1 analysen av materialet. Har finner vi aterigen den nagot oroliga och spidnda hanteringen av sex
och samlevnad i sd motto att egenskaper man vill formedla till eleverna kretsar kring
avhéllsamhet och i flera fall en tydlig heteronorm. Vi har dven observerat vissa tendenser som
tyder pé att “Tillit till den egna formagan”, ett begrepp som representerade individuell autonomi
1 LGR11 fatt en delvis fordndrad betydelse i skolornas morfologi. Det finns helt enkelt drag av
gudomlig 6versyn eller gudomligt beskydd 1 den konfessionella tappningen, dir vissa saker eller
forandringar kan fas genom bon eller tilltro till en gudomlig plan eller liknande. Detta dr nagot
som till viss del kan forstds som en betryggande faktor, dvs att det finns ndgot som haller ett 6ga

pa ens liv, men kan ocksé forstds som en konstant 6vervakning nér det kommer till efterfoljande
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av t.ex. gudomliga foreskrifter. Har &r dock materialet begrénsat och vi kan inte direkt avgdra
hur omfattande en sadan attitydfordandring egentligen dr, men vad vi kan sla fast ar att vi
observerat tendenserna. Till detta kommer ocksa aspekter av auktoritetstro, dels mot ldrare och
dels mot de religiosa urkunderna. Vissa saker forvéntas helt enkelt eleverna acceptera eller pa
annat sitt ta for sjdlvklara och paverkar som vi ser det ocksa LGR11:s mening med begrepp

sdsom “Kritiskt tdnkande”.

Aven om denna forindringen inte helt kan kartliggas nir det kommer till omfattning och
allvarlighetsgrad sa har vi i analysen sett en icke forsumbar samling fall dér flera av de
konfessionella doktrinerna helt enkelt 4r bortom diskussion eller kritiskt tinkande. De bara ér,
och det forvéntas eleverna och personalen acceptera. Detta har dven att gora med ambitionen om
“Antifundamentalism” som LGR11 premierade. Dvs tanken pd larande och kunskap som
stdndigt pagaende och mojligheten att omvérdera ens kunskaper for att pa sa sdtt komma nidrmare
en mer korrekt verklighetsbeskrivning. Detta dr ndgot som (sérskilt 1 vissa skolor) avfirdas och
aterigen har vi sett hur de religiosa urkunderna sétts som ett slags orubbligt fundament som inte

skall ifragasittas.

10.3 Kunskapssyn

Naér vi formulerade “Kunskapssyn” som dimension hade vi en del betdnkligheter ifall denna
faktiskt var ndgot som vi realistiskt kunde sidga innehall virden i samma mening som &vriga
dimensioner. Dock sé kan vi konstatera att “Kunskapssyn” trots sitt epistemologiska fokus de
facto dr en mycket virdeladdad dimension. Synen pa kunskap och vad som &r kunskap samt hur
vi kan nd den har varit féoremal for filosofiska diskussioner i drtusenden och dven om
vetenskaplig metod fér sdgas vara den hittills mest framgangsrika vigen till kunskap sa finns det
ménga som har alternativa forslag. Detta dr nagot vi anser belagt i och med var analys av de
konfessionella skolornas “Kunskapssyn” dér den konfessionella kdrnan och de traditionella

vardena tydligt ses paverka dimensionens innehall och betydelse.
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“Allsidighet” och “Saklighet” dr tvd ndromrdden dér detta fenomen kan sdgas vara illustrerat
ganska vil. Bigge begreppen handlar i LGR11 om att dels formedla kunskap utan att sjilv ta
stéllning och dels om att formedla kunskap pa ett varierat sitt och ur flera perspektiv. I LGR11
finns det dock tydliga krav pé vetenskaplighet och ett sanningsansvar, dvs skolorna ska férmedla
kunskapen utifrin olika perspektiv men den ska fortfarande vara korrekt. Att pé allvar ldra ut att
Atlantis existerat (nédr den historiska konsensusen overvildigande séger att sd inte &r fallet) ar
inte 1 LGR11:s tappning att betrakta som en del av allsidigheten eftersom informationen inte &r
sann. Den ska dven, som tidigare papekats i1 analysen, inte ga emot viardegrunden i LGR11, ndgot

som dock troligen har mer med “Sakligheten” att gora.

Niér vi sa summerar de bigge ndromraden sa kan vi slé fast flera intressanta aspekter.
“Allsidighet” som nidromréde &r i sig ofordndrad, dvs skolorna sjélva hédvdar att de stravar aktivt
efter just allsidighet i sin verksamhet men som vid tidigare analyser sd ser vi att begreppets
periferi har foréndrats. Det dr framforallt aspekter som ber6r skillnader och skilda uppfattningar
som paverkats av konfessionaliteten. Detta dr nagot som vi sett genomgaende och yttrar sig i att
vissa aspekter eller amnen aterigen inte riktigt tas upp eller behandlas. Det kan rora sig om
samhilleliga normen som ska skyddas mot eller i vissa fall samhaélleliga lagar om diskriminering
som det inte informeras om da dtskillnad mellan ménniskor ses som en central del 1 flera av
skolornas ideologiska verksamhet. Vi ser &ven hur problem med religiosa aspekter som t.ex.
skapelsetro eller liknande helst inte skall diskuteras utan snarare bara accepteras. Det finns dven
vissa tecken som tyder pa att denna problematik aterfinns nédr det kommer till undervisning i
naturvetenskapliga &mnen som kan ténkas inskrinkta pd de teologiska forklaringarna som t.ex.
biologi med evolutionsteorin och har dven att géra med att “Mysticism” som géngbar
forklaringsmodell har tagit plats i niromradet. Slutligen finns det dven en tydlig vilja till att
undertrycka skilda uppfattningar i dessa konfessionellt laddade frdgor. Utifrdn Freedens
analysmodell s& verkar det alltsd som om omradets ursprungliga begreppsliga innehall inte kan

sdgas vara detsamma som det i skolorna observerade, dartill &r periferin allt for annorlunda.
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“Saklighet” som 1 LGR11 skall forstds som en form av politiskt obundenhet och neutralitet ar
som ndaromrade oférdndrat pd samma sitt som “Allsidighet”. Skolorna siger sig aktivt arbeta
sakligt vilket dven en stor del av inspektionerna stodjer. Det dr dock aterigen sa att ndr materialet
analyseras mer 1 detalj s framtrdder en annan bild. Det dr frimst aspekten om att skolan inte
skall utsitta eleverna for en ensidig ideologisk pdverkan som fér betraktas som undergravd. Att
paverka eleverna ideologiskt utifran en religids vardegrund ar sjdlva idén bakom skolorna och
gar helt pa tviars mot LGR11:s bestimmelser. Anledningen till detta stér troligen att finna i
forarbetena till lagen och den proposition som lag till grund for skolreformen dér det kan ségas
finnas en inneboende motséttning mellan tilldtande av konfessionella inslag och garantin att
eleverna inte skall utséttas for ensidig paverkan. Elever som stdndigt stops i tankar om att Gud
hor bon, att gudomliga straff vintar den som inte lyder, eller rent fysiska straff vintar den som
bryter normen, att sexualitet dr ndgot skamligt eller farligt anser vi &r att betrakta som just
ensidig paverkan. Vi noterar dven att de flesta av dessa fall (om &n inte alla) star att finna 1 de
anméalningar som utgjort materialet i denna studie men séllan i Skolinspektionen egna rapporter.
Vilket troligen har att géra med att niar Skolinspektionen faktiskt kommer pa inspektion sa gors
detta med flera veckors forvarning. Vi sag dven tydliga fall av stdllningstagande i Israel/Palestina
konflikten, vilket nog kan betraktas som ovanligt och som det verkar troligt &tminstone delvis ha

att gora med den konfessionella inriktningen.

Till skillnad fran “Allsidighet” sa har “Saklighet” som begrepp ett mindre fordndringsutrymme.
Det ar svart att vara “lite” saklig for antingen sa dr kunskapsformedlingen saklig eller sa 4r den
inte det. Dér “Allsidighet” kan forstas ha en ndgorlunda vid definition ndr det kommer till dess
omfang och begriansningar (en ldrare kan saklart inte fa in alla perspektiv da en sddan utbildning
aldrig skulle ta slut) sa uppfattar vi “Saklighet” utifrin LGR11 vara snivare och dirmed som mer
av en tempordr oas dn “Allsidighet”. Problemen med ideologisk paverkan som skolorna sjilva
anser sig ha ratt till och LGR11 slar fast att de inte har (trots motvilliga skrivningar om viss
kristen tradition) gor att periferin far anses fordndrad pa ett uppenbart och patagligt sétt. Det ar
mojligt att de konfessionella skolornas saklighet bara brister i aspekter av vissa politiska

konflikter, eller 1 frdgor om abort, sexualitet och liknande och i 6vrigt forhaller sig fullt sakliga.
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Men dven om sé ar fallet anser vi att dessa omraden utgor en central del av skolans uppdrag och
utifran den morfologiska analysen har vi d&ven kunnat slé fast att bristerna 1 flera fall ar att
betrakta som allvarliga. Sammantaget gor detta att vi anser “Saklighet” via dess periferi som

tydligt avvikande fran LGR11.

Nér det kommer till ndiromrédet “Innehall” sa kan vi se att detta dr ett av de omraden som fatt
patagligt manga nytillkomna perifera begrepp. Det ar tydligt att detta omrade &r starkt paverkat
av de konfessionella inslagen vilket kan innebéra att det handlar i stor utstrackning om hur man
véljer att betrakta vérlden. Den tidigare konstellationen av perifera begrepp utgick frdn LGR11
genom att skapa ett innehall som starkt utgar frén ett sekuldrt och vetenskapligt synsitt medan
det konfessionella tycks vilja utmana denna vérldsuppfattning genom att introducera
konfessionella alternativ. Som vi tidigare visat i de dvriga dimensionerna, t.ex. “Funktion”, sa
har det konfessionella inslaget handlar om att framhéva den interna kulturen medan den externa
betraktats som ett hot. Detta ser vi tydligt under ndromradet “Innehall” dir det perifera begreppet
“Samhadllets viarden och normer” genomgétt stora fordndringar till f6ljd av det nytillkomna
perifera begreppet “Religiosa varden och normer”. Vi kan forsta detta som att begreppet
“Samhéllets viarden och normer” divergerat frdn ndromradet medan “Religidsa virden och
normer” bade tillkommit och konvergerat som en barande id¢ i det perifera. Denna divergens kan
dven fOrstas paverkas av begreppet “Religios etik” som i LGR11 endast hette “Etik”. Detta
innebdr att begreppet genomgétt sd pass stora fordndringar sa att det inte ldngre var mdjligt att

behélla dess bendmning.

Ett annat omrade som genomgétt en intern kamp &r periferin till “Innehall” via introduktionen av
begreppet “Teologi”. Begreppet visade sig ha relativt stark position inom naromréadet och
tenderade att utmana de dvriga mer icke-religiosa begreppen. Vi har dock inga beldgg i
materialet pa att “Teologi” skapat forandring hos begrepp sdsom “Humanism”,
Sambhillsvetenskap” eller “Teknik” i ndgon pétaglig utstrackning. Genom att analysera det
perifera omridet sa har vi dock kunnat observera att begreppet “Naturvetenskap” genomgatt

starka forandringar dir dess vetenskaplighet paverkats av konfessionella aspekter sésom
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skapelsetro och mysticism. Vi kan ddrmed sédga att begreppet “Naturvetenskap” divergerat frin
naromradet. Trots att vi inte kan observera ndgon divergens i de 6vriga begreppen sa kan vi
misstinka att det indirekt kan péverkas av de konfessionella inslagen i det langa loppet.

Vidare sa har innebdrden och rollen for “Empiri” som aspekt 1 det “Sjdlvstindiga tdnkandet”
genomgatt en fordndring i linje med “Saklighet” och “Allsidighet” 1 det att det teologiska eller
“Mystiska” tdnkandet accepteras som legitim metod for att nd kunskap. Tdnkandet som sadant
kan troligen dock fortfarande betraktas som sjélvstindig, &ven om det hér finns en hel del som
tyder pa att likriktning dr 6nskvird nar det kommer till &mnen som beror fragor inom det

teologiska.

Avslutningsvis har “Hinsyn” som omrade genomgétt ganska fa fordndringar dér det som
framforallt sticker ut dr den fordndrade synen pa “Behov” och “Sprék”. Behov som begrepp
innebdr nu att sjdlva hanteringen av elever med behov ibland tar sig konfessionella uttryck 1 form
av lasning i den aktuella religidsa urkunden eller i andra fall anmérks pa som bristféllig. Forutom
pa de skolor som praktiserar framgangsteologiska agendor sé ér sjélva bristerna i den
behovsorienterade undervisningen svar att forklara med just skolornas konfessionalitet da denna
typ av undervisning dverlag dr mycket resurskrdvande och nigot véldigt ménga skolor forsoker
hantera med varierande framgéang. Vi noterar dock att den personal som ska agera som stod for
elever i flera fall visat sig vara religiosa funktionérer frdn den lokala férsamlingen sasom i fallet
med den lokala diakonen som kurator istillet for att anstélla en utbildad kurator. Brister 1
hemsprak och svensk-undervisningen ar ocksa relativt vanligt pa skolorna och kan, anser vi,
hérledas till skolornas konfessionella inriktning i det att lérarnas religiosa dvertygelse ofta
framkommit som en viktig faktor vid anstédllningsprocessen. Att hitta en legitimerad ldrare med

ratt religios overtygelse gor att urvalet troligen ar begrénsat.

10.4 Applicering av normativ teori och tidigare forskning

Négot som framkommit valdigt tydligt i vara analyser ar att de fordndringar som vi observerat

ofta tenderar att fokusera pa kon och kénsroller samt minniskors sexualitet och liggning. Aven
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att det till mindre del dven omfattar andra kategorier av ménniskor som t.ex. etnicitet och
funktionsnedsatta. Detta tydliga fokus pa hur man som person skall hantera sin roll som man och
kvinna samt sin sexualitet dr ndgonting som enligt Okin &r vanligt, for att inte siga legio. Okin
menar att ndr det kommer till religidsa grupper sé ligger fokus ofta just pa att styra den interna
kulturen utifrdn en mer traditionell syn &n den som den liberala sekuldra staten foresprikar. Det
ar just i den traditionella synen som kvinnor och normbrytande individer hamnar i fokus och ar
de grupper som da fér betala priset for dessa gruppers sérstillning, ndgot som vi gang pa gang
stott pa i materialet. Fragan om rimlighet kan vi séledes i ett andra steg séttas just i relation till
detta, dvs. dr det rimligt att tillata konfessionella skolor da vi ser att de tenderar att motverka den
jamstilldhetsprincip som svenska staten aktivt vill jdmna ut. For det dr som vi ser det tydligt att
genom att lata skolorna applicera en mer konservativ syn pa konsroller och sexuell 14ggning s&
undergravs jdmstdlldhetsarbetet. Pdpekande frdn Skolinspektionen att skolorna saknar ett
fungerande jaimstélldhetsarbete, att diskrimingeringsplaner inte omfattar sexuella ldggningar,
anmélningar om att pojkar och flickor inte far bada ihop och ibland knappt ens umgas och att
personer som anméler dessa saker har fruktat for sitt liv (i vissa extremfall) malar upp en bild

som dr minst sagt problematisk.

Det verkar med andra ord som om Moores resonemang kring hur grupper konsekvent fortrycker
den inomgruppsliga minoriteten stimmer relativt vdl 6verens med de resultat som vi i denna
undersokning kommit fram till. De begransningar och férindringar som framforallt
“Jamstilldhet” som dimension genomgétt pekar pé att de konfessionella skolorna, medvetet eller
ej, tenderar att premiera traditionella och religidsa véarderingar som fungerar som starkt
begrinsande for individen, och som nir det stélls i relation till LGR11:s skrivelser uppenbart
sticker ut. Att vi dé sé att sdga later dessa minoriteter inom grupper far ta kostnaden anser vi vara
problematiskt, sarskilt med tanke pé att de mycket séllan verkar vara en 6nskan frn den
inomgruppsliga minoriteten sjélva utan snarare en ambition fran gruppens ideologiska ledare att
halla dem under kontroll. Viktigt att komma ihéag &r ocksé att detta géller barn och barns
utbildning vilket gor att det finns anledning att kanske vara lite extra vaksamma. Barn far anses

sarskilt mottagliga for omvirldens patryckningar och har inte samma férméga att st emot vuxna

110



ménniskors asikter som en annan vuxen skulle ha. Detta problem blir dessutom mer allvarligt da
det riskerar att ge en skev bild av hur villiga eleverna och 1 vissa fall fordldrar dr gentemot att
vara en del av dessa konfessionella skolornas gemenskap. Okin kallar detta for “Implicerad
acceptans” vilket innebér att dd eleverna sjdlva inte formaér ta sig ut sitt sammanhang sa tolkas

detta som att de dr dér av fri vilja och dirmed som legitimerande av sakernas tillstand.

Till detta finns det dven, sérskilt inom dimensionen “Funktion”, isoleringstendenser som den
tidigare forskningen med Gerle m.fl. observerat och som @ven vi anser vara synlig i vart material.
Flera skolor och skolledare (samt dven vissa fordldrar) skyltar med att skolgang i dessa skolor
innebdr att barnen skyddas frén en hotande omvirld och istéllet ska omfattas av en narhet och ett
fokus pa den lilla egna gruppen. Aven om detta enligt Gerle fungerar som stabiliserande for
gruppen pa kort sikt sd ar det svart att utifrdn materialet utldsa ifall detta kan ségas vara allmént
gillande. Det finns tendenser 1 materialet som visar pa att den nédrhet och isolering som vissa
skolor foresprakar mycket riktigt kan ses som stirkande och betryggande for de elever som gar
dir men balansgangen verkar vara svar och har dven i flera fall som vi bedémer det slagit Gver
och blivit ndrmast fientlig. Detta &r ndgot som talar starkt for att de konfessionella skolorna
tenderar att forsoka halla den interna gruppen intakt genom att pd manga sétt skdrma av den yttre
mer sekuléra utsidan. Isoleringstendenser édr en egenskap som Okin menar ar ganska vanligt just
hos icke-liberala grupper som aktivt forsoker avskdrma gruppens medlemmar fran vérlden
utanfor dess specifika sfar. Okin har en relativt grov syn pa hur detta sker, ddr hon menar att
grupper aktivt stoppar medlemmar eller genom att se till att de inte intresserar sig for véirlden
utanfor. I var studie sa kan vi som tidigare ndmnt se flera isoleringstendenser, exempelvis genom
hur de konfessionella skolorna tonar ner samhillet utanfor och tillskriver den mer negativa

egenskaper som man bor akta sig fran och i vissa fall regelritta forbud.

Det finns som vi ser det en viktig podng med LGR11:s formuleringar om &ppenhet och
mottaglighet for omvérlden och det &r tanken pa att skolan inte bara skall fungera som
formedlare av vissa dsikter utan ocksé fungera som falt for moten. Att se olika perspektiv och att

fa sina egna utmanade &r viktigt helt enkelt. Rétten att dndra &sikt kallar Barry denna princip och
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bygger helt enkelt pa tanken att religiosa savil som alla médnniskor har ritt att fa veta vad som
kan sidgas emot deras uppfattningar. Om detta hindras riskerar det att leda till insuléritet och
misstdnksamhet mot samhéllet. Denna tankegéng far dven den stod av den tidigare forskningen
och vért eget material genom att de konfessionella skolorna tenderar att vilja begrinsa det

kritiska tdnkandet gentemot det egna gemensamma och dérmed styr en stor del av innehallet.

Aven om det i materialet vid tillfillen argumenteras for att elever skyddas frdn en problematisk
varld sé aterstar just det att bevisa. Snarare verkar det som att de svarigheter som ska tas bort
med de foresprdkade undantagen ér de religiosa skolledningarnas ovilja eller oforméga att
hantera det moderna samhéllets intrang pa deras virldsbild. Att en religids grupp utan dessa
sarskilda undantag som en konfessionell skola i praktiken verkar innebidra utifran det analyserade
materialet skulle ha problem att bibehélla sin religidsa grupp ser vi mer i Barrys termer av “dyr
vana” dn en faktiskt reell svarighet som kriver statens engagemang. Sarskilt nir kostnaden for
detta sa tydligt innebdr avkall pa centrala liberaldemokratiska viarden. Detta var d&ven nadgot som
Jery och Shabandari slog fast i sina undersokningar men som inte riktigt kunde generaliseras pa
grund av dessa undersokningars begransade fokus. Detta dr dock ndgot som vi atminstone delvis
atgdrdat med denna studie dé vi tagit i beaktande ett avsevért storre material och nér vi sé stéller

denna jamsides den tidigare forskningen kan vi i stort bekrifta de tendenser som den tagit upp.

11. Forskningsfragornas besvarande och slutsats

Den forsta forskningsfraga vi utgick ifradn i denna undersokning kretsade kring vilka
virdekonflikter som mdjligen fanns mellan de konfessionella friskolornas praktik och LGR11.
Efter en genomgéng av tidigare forskning samt preliminéra analyser av materialet ansdg vi att

konflikterna kretsade kring tre huvudsakliga dimensioner.

Den forsta och mest genomgaende viardekonflikten vi undersokte kretsade kring dimensionen

“Jamstélldhet”. Som vi sett s skiljer sig de konfessionella skolorna kraftigt i vissa delar frén de
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kriterier som LGR11 satt upp och dé framst nar det kommer till synen pa konen, identitet,
sexualitet och sexuell ldggning. En stor del av denna konflikt har vi kunnat visa pa genom att se
hur de konfessionella viardena paverkat morfologin genom att introducera en mer konservativ syn
pa kon och sexuell 1dggning &n den sekuldra och liberala synen som LGR11 foresprikar samt

vad dessa fordandringar inneburit.

Den andra vérdekonflikten som vi kunnat utmynna handlar om vilken “Funktion” skolorna skall
ha i elevernas uppfostran. Som vi visat s utgar LGR11 fran att skolan skall forbereda eleverna
for ett 6ppet och mangfacetterat samhille och ddrmed ha god kdnnedom om de skyldigheter och
réttigheter som dess medborgare har. Skolorna skall 4ven forbereda eleverna for en sekuldr och
verklighetsbaserat samhélle genom att utveckla elevernas personliga egenskaper. Som vi sett
utifrdn analysen sd utmanar de konfessionella skolorna i viss utstrickning detta genom att
tilligga konfessionella egenskaper sdsom religiosa dygder och en kollektiv lydnad som &r téankt
att utmynna i en slags vilja att missionera for den interna gruppens intressen och budskap
samtidigt som man i denna uppfostran tenderar att ingjuta ett visst matt av misstdnksamhet mot

det samhalle eleverna slutligen skall verka i.

Slutligen sa har vi kunnat visa pa en vardekonflikt som utgér fran en distinkt syn pa kunskap dar
det vetenskapliga och allsidiga innehallet i LGR11 utmanats av en mer ideologiskt férankrad
likriktning. Darmed har vi kunnat se hur de konfessionella skolorna till stor del anvander
kunskapssynen som ytterligare ett sitt att paverka eleverna i den egna riktningen, genom att
erbjuda ett religiost alternativ till den sekuldra varldssynen sa stirker de den interna
gemenskapen genom att ifragasétta det liberala och sekuldra samhéllet. Det finns dven tendenser
som tyder pé att former av mysticism intar en plats i kunskapssynen med tankar om gudomliga

ingripanden och straff som normaliserade foreteelser.
Niér det sa kom till viarderingen av dessa konflikter utgick vi ifran dels Freedens teoretiska

ramverk vilket gav oss de verktyg vi behovde for att kunna avgora ifall de begrepp som savil

LGR11 som de konfessionella skolorna anvénda sig av var samma begrepp eller om dess
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betydelse via en fordndrad periferi far anses vara annorlunda. Vidare tog vi hjdlp av nagra
relevanta normativa teorier for att ge ytterligare infallsvinklar till virderingsprocessen vilket
bidrog till att fenomen som samhéllskostnad, paverkan pa minoriteter inom grupper samt barns

sdrstédllning kunde beaktas.

Detta leder till den slutgiltiga fragan om sjdlva rimligheten med de konfessionella skolorna och
hir ser vi sammantaget flera icke forsumbara problem. Manga véldigt inflytelserika och centrala
begrepp i LGR11 é&r i den konfessionella skolornas morfologier utmanade av nya, av ideologin,

2% ¢¢

dittvingade begrepp sdsom “Missionering”, “Sexuell 14ggning” eller “Konservatism”.

Jamstdlldhet som dimension &r i sin helhet fordndrad och da pa dess mest centrala punkter dér
sdrskilt frdgor som ror identitet och ménskliga rittigheter med avseende pd nyckelbegrepp i
periferin. Identiteten &r 1 morfologin direkt fordndrad 1 det att de konfessionella skolorna 6ppet
salufor sin identitet som annorlunda &n den av LGR11 pabjudna. De &r konfessionella skolor,
inte sekuldra. Dock sa sdger sig samtliga skolor std upp for och foretrdda mianskliga rattigheter
varfor detta ndiromrade dr markerat som ofordndrat. De konfessionella skolorna pratar ofta om
hur man respekterar individen och dess ménskliga réttigheter vilket gor att det pa ytan ser
overlag helt legitimt ut. Men vid en djupanalys fann vi viktiga aspekter sa fordndrade att vi anser
nidromradet inte langre representera den av LGR11 fastslagna betydelsen. Sammantaget anser vi
att det dr inte lingre fragan om “Jamstélldhet” utifrdn de kriterier som LGR:11 satt upp. Och da
dessa fordndringar dr ndgot som ofta tenderar att komma upp till ytan i de konfessionella

skolorna sé dr det inte rimligt att 14ta detta fortga utan atgérd.

Funktion som dimension &r vid en forsta anblick relativt oférédndrad i det att majoriteten av dess
nidromraden dr att betrakta som jamforbara med LGR11. Dock sé visade en djupare analys av
ndaromraden att dess periferi genomgétt patagliga forandringar i synnerhet nir det kommer till
“Verklighetsorientering” och “Aktiva samhéllsmedborgare”. Den individ som LGR11 vill
producera skiljer sig enligt vér analys pa flera viktiga punkter och vi betraktar det som tydligt

avvikande. Det dr framforallt aspekter av missionering och konfessionell konservatism som gor
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detta problematiskt. Funktionen verkar i och med detta vara mycket mer inriktad pa bevarandet
av gruppens traditioner och tenderar att leda till en form av insuldritet, vilket gor att det tendera

till dyra vanor snarare an viktig integreringsmekanism.

Slutligen sa har vi sett att det skett stora fordndringar inom dimensionen “Kunskapssyn” och dé 1
synnerhet nér det kom till ndromradena “Saklighet” och “Innehall”. Trots att “Innehdll” kan
forstas som ett relativt dynamiskt begrepp, dven sett utifran LGR:11, sa har den utokats med
konfessionellt forankrade begrepp till den grad att den fordndrat dess betydelse. Detta géller i
allra hogsta grad nir det kommer till begreppet “Saklighet” vilket LGR:11 menar ska utgd frén
en empirisk och vetenskaplig objektivitet men som 1 konfessionell kontext fatt en annan mening.
Givet dessa fordandringar sa dr det var bedomning att de konfessionella skolornas begrepp

“Kunskapssyn”, i den form som var analys visade, inte d4r kompatibel med LGR:11.

Aven ur en normativ teoretisk analys uppenbarar sig flera problem specifikt nir det kommer till
vilka grupper som inom den konfessionella kontexten &r sérskilt utsatta. Flickor, normbrytande
sexualitet eller identitet dr alla aspekter som konsekvent forfordelas vilket vi betraktar som
allvarligt. Om detta innebir att det vore rimligt att forbjuda konfessionella friskolor eller 6ka
kontrollen genom att 6ka transparensen eller endast tillata legitimerade larare dr kanske en
politisk fraga och ingen akademisk fraga d& podngen hir ar att 6ka jdmstalldheten, irrelevant av

hur vi véljer att gora det.

Allt sammantaget sd visar vir undersokning pé flera centrala problemomraden nér det kommer
till de konfessionella skolornas praktik. Dessa problem ir i flera fall mycket allvarliga och vi
skulle starkt reckommendera att de atgirdas for att de konfessionella skolornas fortsatta
verksamhet ska kunna betraktas rimlig. Vi vill dock 4n en géng pépeka att dessa resultat handlar
om tendenser och kan dérfor inte sédgas gélla samtliga skolor pé alla punkter. Vissa skolor har
helt klart haft fler problem dn andra, men pa det stora hela ror det sig om sa pass manga fall att vi

anser dessa problem vara generaliserbara i stor utstrackning. Béttre kontroll av skolornas dagliga
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verksamhet, tydligare krav pa legitimerad personal samt ett mer genomgéende jdmstalldhets-

sexualitets- och identitetsarbete ar att sarskilt reckommendera.

12. Avslutande reflektioner och forslag pa fortsatt

forskning

Vi har forsokt arbeta sa systematiskt och transparent som mojligt dels for att tydliggdra hur
resultaten framstéllts och med vilka metoder och motiveringar. Freedens metodologi och teori
har applicerats efter ett tydligt arbetsschema som dven varit konsekvent genom arbetets géng.
Metodologin har dven varit mycket vél passande till forskningsfragornas utformning, d4 den helt
enkelt dr konstruerad for just denna typ av analytiskt arbete. Vi anser ddrmed att kraven péa god
validitet dr uppnatt. Reliabiliteten anser vi dven den vara god dér den storsta mojliga svagheten
ligger i sjilva begreppens konstruktion. Aven hir har vi dock varit si transparent och rimliga i
konstruktion som mojligt. M§jligen kan det vid en replikering av studien framkomma andra
begrepp eller delvis annat innehall i vissa begrepp men pa det stora hela har vi svart att se hur en
rimlig replikering skulle kunna utmynna i andra slutsatser dn véra. Vi vet ocksa att urvalet inte &r
helt komplett d& det finns vissa skolor som helt klart drivs 1 en konfessionell regi och praktik
utan att vara registrerade som konfessionella skolor. Hade detta morkertal effektivt kunnat sparas
och kartlaggas sa skulle formodligen analysen blivit &n mer robust, &ven om dess huvudsakliga
slutsatser troligen inte skulle paverkas. Detta baserar vi pa nagra kéinda exempel pa dessa gomda
konfessionella skolor som t.ex. Laboraskolan. Hér sdg vi oss dock begransade av sdvil tid som
utrymmesaspekten av arbetet. Det har ocksa varit fallet att mycket av de undersokta
anmélningarna fallit bort till f61jd av kraftig och genomgéende censur fran Skolinspektionens
sida, eller dér till och med vissa handlingar aldrig kunde fés ut pd grund av pagaende utredning

eller sekretess.

Arbetet och undersokningen har varit mycket omfattande och moédosam. Insamling av material

har tagit stor tid och analyseringen av materialet likasa. I analysen har vi ocksa stott pa aspekter
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som vi ansett kunna tillhora fler dimensioner &n en, vilket tyder pé att dimensionerna kunde
konstruerats lite battre. Mojligen skulle farre men mer detaljerade dimensioner ha 16st en del av
den hér problematiken da aspekter av t.ex. jamstilldhet visade sig 4ven ha inverkan pa t.ex.
funktion. Kanske en social dimension och en akademisk dimension skulle ha varit fullodigt och

gjort att det analytiska arbetet blivit mer koncentrerat.

12.2 Forslag pa fortsatt forskning

En mycket intressant del av det material som vi analyserat visade pa organisatoriska tendenser
som vi sag mojliggjorde och reproducerade de konfessionella avvikelser fran skolverkets
viardegrund. D4 dessa organisatoriska tendenser inte dr vardekonflikter i den mening som vi
undersoker konceptet sa dr det en aspekt som vi valde bort fran vart arbete. Ett exempel pa
fortsatt forskning skulle kunna vara att genom en kartliggning av de konfessionella friskolornas
organisations milj6, kunna klargéra hur skolorna genom att t.ex. prioritera
forsamlingsmedlemmar fore legitimerade ldrare, anstélla rektorer direkt fran forsamlingens
styrelse eller anstillandet av religiosa funktiondrer till poster som skolpsykolog eller kurator

bevarar stark kontroll 6ver den konfessionella miljon.
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2014:6615
2015:316
2016:165

Soléingsskolan
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2013:5519

St. Eriks Katolska Skola
2015:354

2015:1888

2016:5431

Stefansskolan
2015:3752
2015:5902
2016:1365

Strandskolan

2014:1514

Strandskolan

2016:1435

Sodermalmskyrkans kristna skola

2015:10197

Vasaskolan
2013:1479
2013:2357
2016:3775

Ogardsskolan
2013:6156
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