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Sprak-, las- och skrivutveckling — Gymnasieskola
Modul: Utvecklande skrivundervisning
Del 8: Bygga och vardera kunskap. Texter av vetenskaplig karaktar.

Bygga och vardera kunskap

Texter av vetenskaplig karaktir
Maria Lim Falk och Gunilla Almstréom Persson, Stockholms universitet

I samband med gymnasiereformen 2011 kom den vetenskapliga texten in i dmnesplanerna
for svenska (sve) och svenska som andrasprak (sva). I och med reformen ska dagens
gymnasieelever kunna skriva texter av vetenskaplig karaktir. Frigan dr vad som dr rimligt
och relevant att fokusera pa i1 den skrivundervisning som riktar in sig mot den vetenskapliga
texten, som 1 amnesplanerna omnidmns som den vetenskapliga texttypen eller texter av
vetenskaplig karaktdr. Det dr en friga som madnga sve- och sva-lirare brottas med i sin
undervisningsvardag (Ohlsson 2016; Ostin 2016). Det ir i sig inte sirskilt anmirkningsvirt
eftersom den vetenskapliga texten som siadan ar komplex och det vetenskapliga skrivandet
utgér en arbetsam, tidskrivande och kognitivt avancerad process. Gymnasieskolan kan
sjalvklart inte ge eleverna en fullddig kompetens i det vetenskapliga skrivandet. Diremot dr
det méjligt och fullt rimligt att under gymnasietiden successivt hjilpa eleverna att bygga upp
ndgra av de grundliggande férmagor som det komplexa vetenskapliga skrivandet
forutsitter.

Den hir artikeln riktar uppmirksamhet mot vad gymnasieskolans sve- och sva-lirare kan
arbeta med for att frimja elevernas utveckling av de kompetenser som ér basen for det
vetenskapliga skrivandet, nimligen att bygga och virdera kunskap. Att kunna bygga och
virdera kunskap idr av stor vikt oavsett om eleven ska studera vidare eller gar direkt ut i
arbetslivet efter gymnasiet. Det dr f6rmégor som varje samhillsmedborgare behéver, inte
minst med tanke pa det stora och snabba informationsfldde som priglar dagens samhille
och de 6kade kraven pa individens skriftsprakskompetens och virdering av information
som trovirdig, rimlig, falsk, etcetera. Dartor dr det viktigt att eleverna dels utvecklar
formagan att finna, tilligna sig och anvinda ny kunskap, dels trinar sig i att tinka kritiskt
och granska fakta.

Artikeln har siledes ett annat fokus 4n det som vanligtvis dr det mest framskjutna i liro-
bécker eller skrivhandledningar, dér texttypens disposition, sprikliga stil och normer f6r till
exempel citat, killhdnvisningar och killférteckning ges mycket plats. Ar d4 inte dessa
aspekter ocksd bade relevanta och rimliga att ta upp i undervisningen som r6r texter av
vetenskaplig karaktir? Jo, det vill vi framhalla att de 4r, men just dessa textkomponenter far
redan ganska mycket uppmirksamhet, om man ser till de studier (Ohlsson 2016; Ostin
2016) som har gjorts av undervisningen 1 vetenskapligt skrivande 1 gymnasiekontext.

Vidare har tidigare forskning som rér 6vergangen mellan skola och universitet visat att de
nyblivna studenternas stérsta utmaning kan kopplas till ovana eller bristande f6rmaga att i
sina egna texter uppvisa ett kritiskt-analytiskt f6rhallningssitt (Ask 2005, 2007). For att
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kunna uppvisa ett kritiskt-analytiskt forhallningssatt i skrift krdvs mycket trining 1 att
virdera kunskap och information. Férmagan att virdera kunskap eller med andra ord att
anta ett kritiskt-analytiskt forhallningssatt kriver 1 sig kunskap. Det gar alltsd inte att skriva
en trovirdig text, sirskilt inte en text av vetenskaplig karaktir, om ett &mne som man inte
har ndgon kunskap 1, och man beh6ver ocksa kunskap i det aktuella dmnet f6r att kunna

virdera vad andra har skrivit och f6r att kunna férhalla sig kritiskt-analytiskt i sin egen text
(Gibbons 2009).

Texter av vetenskaplig karaktdr — nagra utgangspunkter

I bérjan av den hir artikeln vicktes frigan om vad som ir rimligt och relevant att fokusera
pa 1 den skrivundervisning pd gymnasiet som riktar in sig mot den vetenskapliga texttypen
eller texter av vetenskaplig karaktir. Det dr en hogst relevant fraga. Det dr ocksé en fraga

som det inte finns nagra givna eller sjilvklara svar pa.

I Centralt inneball 1 imnesplanerna f6r bade sve och sva kan tvd huvudsakliga aspekter
identifieras som hor till arbete med texter av vetenskaplig karaktir. De handlar om
genrekunskap (disposition, sprak och stil), som ocksd ska omsittas i det egna skrivandet,
och om ldsning och arbete med texter, vilket inkluderar strukturering, sovring, samman-
stillning, sammanfattning och kallkritisk granskning. I skrivprocesstermer syns i dmnes-
planerna siledes ett tydligt fokus pa det som ofta bendmns som forstadiet, det vill sdga den
fas i skrivprocessen som féregir det sa kallade skrivstadiet och som inkluderar analys av
skrivuppgiften, stoffsamling, sortering och strukturering eller planering av texten (Strém-
quist 1989, 2007). Den gingse synen pi skrivprocessen i praktiken dr dock mer cyklisk dn
linjar (Almstréom m. fl. 2016). Det sammanstillande skrivandet behover alltsd inte vara
begrinsat till en tidsperiod 1 f6rarbetet; detta skrivande kan dven behéva utféras igen eller
for mer material da den “riktiga” texten borjar ta form, och i dmnesplanerna framhalls det
vara en forutsittning for skrivandet av texter av vetenskaplig karaktir.

Man kan konstatera att skrivandet av texter av vetenskaplig karaktir 4r sammanlidnkat med
lisning och arbete med texter, med att strukturera, sovra, sammanstilla, ssmmanfatta,
referera, virdera, kritiskt granska och killhdnvisa. Innehall av detta slag aterfinns ocksa bade
1 kurs 1 och 2 1 bdde sve och sva, inte bara i kurs 3, eftersom kompetenserna eller f6rma-
gorna forvintas ta tid att bygga upp och utveckla.

Utifrin dmnesplanerna dr det alltsd bide rimligt och relevant att i skrivundervisningen
fokusera pa dels det stora grundlidggande arbete som krivs for att 6ver huvud taget kunna
skriva en text av vetenskaplig karaktir, det vill siga ldsning och sammanstillning av text
(stora mingder text i1 sve), dels virdering och kritisk granskning av killor samt mer text-,
sprak- och forminriktade aspekter, som inkluderar disposition och textmonster, regler for
citat- och referatteknik och stil och sprik. I skrivdiskurstermer (Ivani¢ 2004) aktualiseras
sdledes 1 dmnesplanernas skrivningar som r6r vetenskaplig text mest tydligt process-
diskursen, genrediskursen och firdighetdiskursen.
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Att bygga kunskap

Texter av vetenskaplig karaktir dr beroende av andra texter. De utgar i mycket stor ut-
strackning frin det andra redan har skrivit och tinkt (Dysthe m.fl. 2011). En central del av
det vetenskapliga skrivandet bestér siledes av ldsning av olika sorters texter som behandlar
det aktuella dmnesomradet. Det dr helt enkelt n6dvindigt att vara vil insatt i och ha goda
kunskaper i det imne den egna texten ska handla om. Enkelt uttryckt kan man inte skriva
en trovirdig text om nigot som man inte vet nigot om, vilket naturligtvis inte bara giller
texter av vetenskaplig karaktir, utan alla sorters faktatexter och dven manga berittande
texter (Gibbons 2009:171). Typiskt for texter av vetenskaplig karaktir, i jimférelse med till
exempel lirobokstext eller romaner, ir att den kunskap som skribenten bygger sin text pa
explicit méste hitledas till de anvinda killorna.

Uttrycket och aktiviteten att bygga kunskap eller kunskapsbyggande aterfinns tydligare i
sva-kontexten dn i sve-kontexten. I sva-lirarutbildningen liksom i sva-skolpraktiken ér
kunskapsbyggandet vil etablerat genom den si kallade Cirkelmodellen, utvecklad inom
genrepedagogiken (Martin & Rothery 1986; Gibbons 2009; Kuyumcu 2004, 2013;
Johansson & Sandell Ring 2010). Cirkelmodellen som ir ett redskap f6r undervisnings-
planering i cykler bestar av fyra faser eller steg, dir det fOrsta steget benimns “bygga
kunskap om dmnet”, det andra “modellera genren”, det tredje ”skriva gemensam text” och
det fjirde “skriva sjilvstindigt” (Gibbons 2009:171f.). Steget “att bygga kunskap om
dmnet” ir innehallsfokuserat och syftar till att eleverna med hjilp av varandra och liraren
bygger upp kunskaper i det dmne de ska skriva om. Gibbons (2009:171) konstaterar
foljande: ”Ibland forvintas eleverna skriva om dmnen de kan vildigt lite om, vilket far till
foljd att deras skrivande saknar trovirdighet och kan lita naivt”. Konstaterandet kan
naturligtvis ocksa gilla elever som har svenska som forstasprak, men det framhélls oftast
inte sa tydligt i den pedagogiska kontexten som r6r dmnet svenska. Den pedagogiska
kontexten som ror sva-imnet dr 1 detta avseende mer konkret, men det ér i hog grad
relevant dven fo6r sve-lirare att arbeta sprik- och kunskapsutvecklande, sirskilt ndr det giller
kognitivt krivande aktiviteter som ju det vetenskapliga skrivandet f6r med sig. Gibbons
(2009:39) papekar ocksa foljande:

En mer kognitivt utmanande undervisning kriver att eleverna inte bara besitter sadan traditionell
kunskap [reproduktion av kunskap], utan att de ocksa kan sammanfatta och sammanstilla

information fran flera olika kdllor och sedan anvinda denna i en ny kontext eller i en annorlunda
Jorm for att bygga upp ndgot eget.

Detta ligger helt i linje med formuleringar i sjdlva dmnesplanen i svenska (se ovan). Vidare
ar det virt att framhdlla ytterligare en aspekt som betonas 1 sva-kontexten och som ir en
naturlig komponent i Cirkelmodellen, nimligen elevernas behov av stottning. Stéttningen,
som innebir att liraren planerar f6r och tillhandahaéller stédjande strukturer och som
hjilper eleverna att klara av stérre och mer avancerade utmaningar dn de skulle ha kunnat
klara individuellt utan hjilp eller utan méjlighet att samarbeta med andra (Gibbons 2009;
Johansson & Sandell 2010), behévs dven for elever som liser svenska. Vygotskys (1999
[1934]) teori om lirande, som idr utgangspunkten f6r Cirkelmodellen, och som till exempel
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antar att meningsskapande dr en mellanminsklig process, ir diremot generell och inte bara
riktad mot andrasprakselever. Det betyder att undervisning som i hdg grad inkluderar
interaktion mellan elever och mellan lirare och elever i gemensamma aktiviteter med hoga
kognitiva utmaningar ar en mycket gynnsam miljé f6r lirande.

Att lasa, forsta och sammanfatta

Férmagan att bygga kunskap ér kognitivt krdvande och det dr ocksa tidskrdvande att arbeta
med kunskapsbyggande, men det 4r en oundviklig del i processen for skrivande av texter av
vetenskaplig karaktir, liksom f6r manga andra texter. Hur kan man da som lirare tinka
kring undervisning som har som mal att frimja elevernas kunskapsbyggander? Detta
diskuteras 1 det f6ljande.

Lat oss borja med malet. Det 6vergripande malet ér att eleverna ska kunna ldsa, férstd och
sammanstilla stora mingder information frin olika kéllor. Det kan dock vara en poidng att
borja med att lisa, forstd och sammanfatta enskilda texter, sirskilt om eleverna befinner sig
1 bérjan av gymnasiet eller om eleverna inte har si stor vana att sammanfatta texter. Detta
forsta steg, att lisa, f6rstd och sammanfatta, kan ske 1 helklass tillsammans med ldraren, i
mindre grupper eller i par eller med en kombination av arbetssitten. Det dr ett val som bara

liraren kan goéra utifran kunskapen om den aktuella klassen.

Som lirare beh6ver man 1 ett tidigt skede i planeringen ocksa bestimma sig for det amnes-
omrdde som eleverna ska bygga kunskap 1. Det kan med fordel vara ett imnesomrade som
ingar i dmnesplanerna i sve eller sva, och det underlittar planeringen om man kan precisera
amnet sa mycket som mojligt. Ndgra exempel pa dmnen som aktualiseras bade i sve och sva
ar spraklig variation, attityder till spraklig variation och sprikbruk, sprakférhallanden i
Sverige, spraksliktskap och sprakférindring samt informellt och formellt sprakbruk (f6r
konkreta tips, se Lagerholm 2010). Dessa dmnesomréiden aterfinns i sve 1, 2 och 3 och i sva
1 och 2, dock med lite olika ordalydelser.

Lat siga att vi viljer imnesomradet spriakvariation, ett imne som kan riktas in mot dia-
lekter, sociolekter, kronolekter, férortssprik, slang, med mera. Det preciserade omridet
faller denna ging pé kronolekter, alltsa ett omrdde som fokuserar pa sprakvariation och
alder. Det i sig dr ganska brett och kan inkludera kontrastiva perspektiv dir ungdomars
sprakbruk jimfors med dldres sprakbruk. Det kan ocksa inriktas mot slang eller multietniskt

sprak.

I nista steg dr det for liraren nédvindigt att samla limpligt textunderlag som eleverna kan
arbeta med, ett moment som eleverna successivt ska blir allt bittre pa att sjilva utfora under
gymnasietiden. I bérjan dr det dock bra om liraren ger eleverna stéttning i denna aktivitet.
Det ligger i sakens natur att det dr svért att hitta vetenskapliga texter som kan fungera som
forebild. De dr helt enkelt komplexa och férutsitter goda férkunskaper i det dmne som de
behandlar. Dirfér kan man forslagsvis leta texter dels 1 olika lirobdcker, dels i populit-
vetenskapliga eller enklare vetenskapliga bocker och tidskrifter.
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Nir limpligt textunderlag dr valt dr det dags att planera undervisningsaktiviteter som till
exempel har som mal att leda fram till att eleverna i par, grupp eller individuellt samman-
fattar texten (om man viljer par- eller grupparbete kan man tinka sig att olika grupper far
arbeta med olika texter). Oavsett vilket arbetssitt man viljer kan det vara bra att i helgrupp
introducera dmnet och ocksé ta reda pd vad eleverna sjilva har kunskap om sedan tidigare
och om de undrar nigot eller vill s6ka svar pd nigot sirskilt i imnet (den hir aktiviteten kan
kopplas till den typ av samtal som i del 3 bendmns “’samtal infor skrivande” och vidare till
”férankrande textsamtal” i samma artikel). Direfter kan texten eller texterna presenteras
och sedan kan ldsning av och arbete med texten vidta; i helgrupp, 1 smagrupper, i par eller
individuellt. Hir f6ljer ndgra fragor som dr limpliga att be eleverna férs6ka besvara, efter
att alla har list igenom texten minst en gang.

Fragor som ror hela texten:

*  Vad handlar texten om?

*  Vad forsoker texten férklara?

*  Gir det att formulera nigra frigor som texten férsoker besvara?
e Ger texten nagra svar? Ar dessa i sa fall tillfredsstillande?

*  Finns det slutsatser i texten? Vilka i sd fall?

Om eleverna arbetar i grupp eller par kan det ocksa vara en idé att be dem diskutera och
gemensamt markera i texten var de hittar svaren. En hjilp pa vigen kan vara att formulera
en rubrik f6r varje stycke och en eller ett par meningar som sammanfattar det huvudsakliga
innehallet 1 varje stycke. Dessa rubriker och meningar kan sedan komma till anvindning nir
eleverna ska skriva sammanfattningen (for fler forslag, se Gibbons 2009:154ff.). Vidare kan
det ocksa vara relevant att arbeta utifrin fraigor som r6r pdstdenden i texten.

Frdagor som ror pastienden 1 texten:

*  Finns det pastaenden i texten som tydligt kan sdigas vara skribentens egna?
Vilka i sa fall och hur syns det?

*  Finns det pastienden i texten som ir andras? Vilka i sd fall och hur syns det?

*  Lyfts vissa pdstdenden fram som sirskilt viktigar Vilka i sd fall och hur syns
det?

Diskussion kring hittills nimnda fridgor kan med fordel ske muntligt, i helklass, i grupp eller
i par eller som gemensam diskussion efter individuellt arbete. Det r6r sig alltsd hdr om
torankrande textsamtal om innehallet 1 konkreta texter inf6r skrivande. Det kan ocksé vara

bra att uppmuntra eleverna att anteckna under diskussionen.

Nista steg blir att sammanfatta texten. Aven detta moment kan géras i grupp, i par eller
individuellt. Gibbons (2009:154) foreslir att eleverna kan fa i uppgift att sammanfatta
texten med till exempel 200 ord, sedan med 100 ord och till sist med 50 ord.
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Denna typ av arbete med kunskapsbyggande kan varieras pé otaliga sitt och bor ske
aterkommande fOr att eleverna ska bli riktigt flinka pé att lisa, f6rstd och sammanfatta. Sa
smaningom kommer eleverna kunna vara redo att ocksé individuellt sammanstilla stora
mingder information fran olika killor.

Att vdrdera kunskap

Férmagan att virdera kunskap 4r en alldeles central del i det vetenskapliga arbetet liksom i
skrivandet av texter av vetenskaplig karaktdr. Grunden for virdering av kunskap ir det
kritiska tinkandet, en avancerad kognitiv f6rméga, som innebdr att man pa ett analytiskt
och nyanserat sitt dels kan forhalla sig och sitt eget dmne till vad andra har skrivit, dels kan
jimfora olika kéllor och urskilja fértjdnster och brister 1 pastdenden, resonemang och
slutsatser (Ask 2007; Larsson 2013). Férmagan att virdera kunskap eller att anta ett kritiskt-
analytiskt forhdllningssatt kriaver kunskap. Pa det sittet hinger kunskapsbyggandet och den
kritiska virderingen av kunskap nira samman.

Tecken pa att skribenten har en kritisk-analytisk kompetens syns pd ytplanet i hanteringen
av killor genom kallhdnvisningar, referat- och citatteknik. Det skall dock understrykas att
brister i hantering av konventioner bor betraktas just som ytsprikliga problem. Svirig-
heterna ligger inte i att ldra sig att killor maste anges eller exakt hur de anges 1 16ptexten,
rent tekniskt, utan i férmégan att 1 sitt eget skrivande och tinkande f6rhélla sig till andras
texter. Att ta avstamp i vad andra har skrivit i den egna texten kriver att eleven har list, ldst
om, omformulerat och pa det viset gjort innehdllet och kunskapen till sin egen. Det dr detta
som Gibbons (2009:39) beskriver som att eleverna ocksé ska kunna ’sammanfatta och
sammanstilla information fran flera olika killor och sedan anvinda denna i en ny kontext
eller 1 en annorlunda form for att bygga upp nigot eget”. Det dr alltsd grunden f6r utveck-
ling av det kritiska tdnkandet, och kompetensen att virdera nagot kritiskt liter sig siledes
inte ldras ut i en handvindning (Wikforss 2017).

Den akademiska diskussionen om vad som utgér och definierar kritiskt tinkande ar
omfattande. Dock finns ingen enhetlig eller samstimmig begreppslig definition. Ofta
beskrivs kritiskt tinkande som férmagan att skifta eller vixla perspektiv. Det kan vara att
Overviga alternativa synsitt, tolkningar eller slutsatser, uppticka att ndgot tankeled eller
synsitt saknas eller inte dr tillfyllest diskuterat eller att urskilja att de framstillda resone-
mangen egentligen kan bidra till andra méjliga forklaringar. Det innebir att den kritiska
héllningen forutsitter att man stiller olika killor mot varandra; man jamfor till exempel
olika killor som behandlar samma tema eller som anvinder samma metoder (Dysthe m.fl.
2011; Larsson 2013).

Att lasa kritiskt och analytiskt

Férmagan att virdera kunskap handlar alltsd om att utveckla det kritiska tinkandet. Det har
redan framhallits som en kognitivt avancerad f6rmadga som bestér av flera olika delar.
Dirtill finns det flera definitioner av vad kritiskt tinkande verkligen betyder och innebir
(Larsson 2013). Trots komplexiteten kring begreppet behover lirare arbeta med detta i sin
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undervisning. En utgingspunkt kan vara att betrakta detta arbete som tva faser, vilka i sig
omfattar flera aktiviteter. Den fOrsta fasen handlar om att samla kunskap genom att ldsa,
sitta in varje text 1 ett sammanhang, analysera den enskilda textens perspektiv och jamféra
olika texter inom samma dmnesomride. Den andra fasen handlar om sjélva skrivandet och
hur det ldsta fir en annan egen form bade pd en djupare fOrstielseniva och pé en ytligare
spraklig nivd. Fragan dr d4 hur man som ldrare kan tdnka kring undervisning som har som
mal att frimja elevernas formaga att virdera kunskap.

Lat oss dterga till f6rslaget om undervisningsaktivitet kring sprakvariation och kronolekter.
Anvind girna samma textunderlag. De frigor som r6r pastdenden i texten i avsnittet ovan
om att bygea kunskap dr redan en borjan. Att ldsa kritiskt handlar vidare om att kunna stilla
sig utanfor texten och rikta uppmirksamheten mot bland annat kommunikationssitua-
tionen: vem har skrivit texten, varfor kan den tinkas ha tillkommit, vem ar den tilltinkta
lisaren, vad dr det f6r genre och var dr den publicerad. Ett férslag dr att anvinda modellen
for situationsanalys som foreslas i delen Retorik och argumenterande skrivande (Bitzer
1968). Det typiska syftet med situationsanalysen ar att forstd och forbereda det egna skri-
vandet, men den kan med férdel ockséd anvindas for att analysera andras skrivande. Hir
foljer fragor att ge till eleverna for att visa hur situationsanalysen kan anvindas da de arbetar
med att virdera kunskapen i de texter som de ldset. Detta ska ses som en diskussionsupp-
gift och en trining i att diskutera texter genom att stilla sig vid sidan av texten. Frigebatte-
riet 4r omfattande, vilket ger en fingervisning om att det hir inte dr en aktivitet vid ett
tillfille, utan ndgot som kan fordelas och upprepas atskilliga ginger under gymnasieskolans
tre 4r.

Frigor om kommunikationssituationen:

. Vem har skrivit texten? Vad kan man dra for slutsatser om skribentens

trovirdighet vad giller det aktuella amnesomradet?

*  Varfor kan texten tinkas ha tillkommit? Vad dr syftet med texten? Paverkar
syftet pa nagot sitt textens trovirdighet? Hur i sa fall?

*  Vem ir den tilltdnkta ldsaren? Vad dr det for typ av text och var dr den
publicerad?

Dessa fragor hor ihop och kan ocksé tinkas paverka lisarens bedémning av textens
giltighet och trovirdighet.

Nista steg 1 det virderande arbetet av den ldsning som eleverna har gjort r6r perspektiv,
tankeluckor och dolda antaganden.

Fragor om perspektiv och synvinklar:

*  Vilka fragor s6ker man besvara i texten? FOrsok att formulera dem som teser.
Ar teserna specifika eller generella?

. Hur besvaras fragorna? Finns det alternativa svar?
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*  Vilka perspektiv ges utrymme i texten?

*  Vilka perspektiv ges inte utrymme? Skulle man kunna skriva pa andra sitt om

det hir amnet?
o Finns det motsagelser i texten? Hur visar de sig?

*  Finns det nagra dolda antaganden i texten? Vilka i sa fall? Och hur paverkar de
ldsaren?

. Gors det generaliseringar utifrdn enstaka exempel? Hivdas korrelationer
mellan enstaka exempel och en storre verklighet? Om ja, hur paverkar detta
lasarens forstielse for det som star i texten?

Slutligen féreslds att eleverna arbetar med jimférelser av olika texter inom det féreslagna
dmnesomrade kronolekter, for att trina férmagan att stilla sig utanfor texterna, vilket da
kriver att eleverna har fatt ldsa och sammanfatta fler texter inom dmnesomradet. Till vir-
dering av andras kunskap hor att jimféra analysen av de olika texternas kommunikations-
situation och perspektiv for att stirka ett kritiskt f6rhallningssitt.

Fragor som ror jimforelse mellan olika texter eller killor kan se ut sa har:

. Finns det likheter mellan de olika kallorna? Vilka ar de?
. Finns det skillnader mellan de olika kallorna? Vilka ar de?

Frigor av detta slag limpar sig vil £6r sivil helklassamtal som samtal i mindre grupper.
Med utgdangspunkt i aktiviteterna som har kunskapsbyggande som mal kan liraren bygga pa
med det kritiska perspektivet. Tanken med de hir frdgorna ir att nirma sig det som formu-
leras 1 Centralt innehall och Kunskapskraven £6r bade sve och sva, som ror att kompetenser
och férmadgor i ett skrivande av vetenskaplig karaktir forvintas ta tid att bygga upp och
utveckla. Hir ligger med andra ord en progression inbyged for att kumulativt bygga
kunskap 1 vetenskapligt skrivande. I denna process har liraren en viktig roll att ge stottning
genom att tillhandahélla stédjande strukturer. P4 férhand utvalt textunderlag och frigorna
ovan som bas ir forslag pa sidant stod.

Att skriva kritiskt och analytiskt

De diskussionsfragor som foreslds ligger till grund inte bara for ett vetenskapligt forhall-
ningssitt, utan ocksa for sjilva skrivandet av texter som har vetenskaplig karaktir. For en
gymnasieelev dr det eventuellt en stor utmaning att skriva fram det kritiska tinkandet som
svaren pa frigorna ovan har genererat. Ett sitt att borja skriva kritiskt och analytiskt ar en
tordjupad forstielse av typiska sprakliga formuleringar £f6r vetenskaplig text. Det har redan
papekats att frigorna om virdering kan anvindas under hela gymnasieskolan och att 6v-
ningarna med férdel kan goras 1 diskussionsform. Ett forslag dr ddrfor att liraren som ett
avslutande steg i en gruppdiskussion stéttar eleverna att formulera sina svar med hjilp av
anféringsuttryck och andra sprakliga uttryck £6r perspektiv och jimférelse. Syftet dr att ge

eleverna en djupare forstielse for vad dessa ord och fraser verkligen speglar. I tabellen listas
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ndgra anvindbara referatmarkérer, 1 huvudsak himtade fran Blomstrém & Wennerberg
(2015). De ir listade i tre kolumner 1 vilka uttrycken i de olika kolumnerna signalerar hur
skribenten férhaller sig till det ldsta i sin egen text.

Skribenten forhaller sig
neutralt beskrivande

Skribenten redovisar
standpunkter (om andras
sa markeras visst
avstandstagande)

Skribenten markerar sitt
avstandstagande till det
som refereras

... konstaterar att ...

... havdar att ...

... hiavdar att ...

... for fram foljande argument

... ifragasitter ... pa grundval
av ...

... ifragasitter ..., men ...

... presenterar ... ... pastdr att ... ... pastir att ... Det kan dock
ifragasittas ...

... visar att ... ... menar att ... ... ger intryck av ...

... behandlar ... ... Motsitter sig ... ... forefaller vara ...

... ndmner ... ... framhaller ... ... tycks vara ...

... tar upp ... ... argumenterar for ... ... verkar vara ...

... anknyter till Y och ... ... eftetlyser ... ... kan ifrdgasittas

Det framgir att ... ... anser att ...

... belyser ... genom att ... Skribentens mening ar ...

Texten belyser ...

For jamforelser kan foljande fraser vara till hjilp:

*  Enliknande tankeging finns hos X, som ...

* I forhallande till X blir Y didrmed ...

*  Om man jimfér X med Y och Z kan man konstatera att ...
* X betydelse f6r Y blir didrmed tydligare ...

*  Till skillnad frin X menar Y att ...

*  Likheterna mellan X och Y bestar i ...

I anslutning till diskussioner utifrin ovan presenterade fragor kan alltsa de typiska sprak-
formerna och de viktiga killhdnvisningarna for vetenskaplig text Gvas utan att eleverna
egentligen skriver. Hir har foreslagits nigra fraser som eleverna kan laborera med fér egna
formuleringar. Liknande finns 1 de texter av vetenskaplig karaktir som eleverna liser. Vid
diskussion kring textlisningen kan de hir formuleringarna utgéra en grund for forstielsen
tor det vetenskapliga skrivandet.

Att bygga och vérdera kunskap — védsentligt for alla elever

Fokus i den hir textens har varit att synliggdra och framhalla de generella och grundldg-
gande kompetenser som skrivandet av texter av vetenskapliga karaktir, och f6r den delen
alla formella texter som pa nagot sitt bygger pa vad som redan ir tinkt och skrivet,
torutsitter. Dessa kompetenser, att bygga och virdera kunskap, utvecklas inte i en
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handvindning. Virdering av kunskap bygger pa formdgan till kritiskt tinkande som kan
utvecklas till ett kritiskt-analytiskt forhdllningssitt. Detta kritiska f6rhéllningssétt handlar
inte om personliga asikter eller omdémen, utan om ett férhéllningssitt som baseras pa
kunskap, analys och logik. Det kritiska forhallningssittet forutsitter kunskaper. Man
behover vara vilorienterad och pélést for att kunna vara kritisk. Att kunna tilligna sig ny
information och nya kunskaper, och att kunna virdera information i olika sorters texter ar
betydelsefulla kompetenser for alla samhillsmedborgare. Det dr en demokratifraga, som
ocksa skrivs fram, inte bara i dmnesplanen for svenska och svenska som andrasprik, utan
ocksa under Skolans uppdrag 1 liroplanen f6r gymnasieskolan (Lgy 11):

Eleverna ska ocksd kunna orientera sig i en konplex verklighet med stort
informationsflide och snabb forandringstakt. Deras formdga att finna, tillagna sig och
anvénda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna ska trina sig att tinka kritiskt, att
granska fakta och forballanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pa sd vis

ndrmar sig eleverna ett vetenskapligt séitt att tinka och arbeta.

Ansatsen i den hir artikeln och férslagen att i undervisningen fokusera pa att frimja de
kompetenser som gir tillbaka pa grundforutsittningar i det vetenskapliga arbetet, att bygga
och virdera kunskap, ligger alltsa helt i linje med liroplanens formuleringar. I artikeln har vi
ocksa framhallit behovet av att arbeta lingsiktigt med det vetenskapliga skrivandet genom
att 6va vissa kompetenser och férmagor var for sig. Att arbeta med vetenskapligt skrivande
ir en kumulativ process som bor strickas ut 6ver gymnasiets tre dr.

Avslutningsvis atervinder vi till det mycket néra férhéllande som riader mellan att ldsa och
skriva, sirskilt ndr det giller vetenskapliga texter. Dysthe m.fl. (2011) framhaller att man lir
sig skriva genom att lisa och genom att skriva, men ocksé att man behéver lisa for att Gver-
huvudtaget ha ndgot att skriva om. Man kommer saledes inte undan nédvindigheten att
ldsa in sig pa dmnet, om malet ér att eleven ska visa att hon eller han dels kan skriva en text
av vetenskaplig karaktir med utgingspunkt i stoffsamling, sovring och sammanstillning av
stora méingder information fran olika kallor, dels kan virdera och granska killor kritiskt,
tillimpa regler for citat- och referatteknik samt i huvudsak f6lja skriftsprakets normer f6r
sprakriktighet.
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