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Abstract
Ecological literacy as becoming-with through fieldwork. Exploring practices for ecology education

This thesis is about fieldwork in ecology education. We live in a troubled era of ecological breakdown and as we
witness the effects of the climate crises and the loss of biodiversity, questions of education are brought to the fore. The
aim of the thesis is to empirically and theoretically investigate what ecological fieldwork does and what significance
ecological fieldwork can have for ecological literacy. Research on ecological literacy includes ecological and socio-political
knowledge, awareness of environmental issues, environmentally responsible behaviours, cognitive skills (scientific inquiry
and analysis), and affect. Occasionally, critical aspects and holistic and spiritual components are included. Research on
fieldwork ecology education highlights the importance of place, opportunities for slow explorations, emotional experiences,
the inevitably unpredictable nature of the field, and aesthetic dimensions. New materialist and posthumanist perspectives
have had a major impact in research on children’s encounters with other species. I extend these perspectives to older learners
and highlight the role of materiality in fieldwork as central to the growth of ecological literacy. The dissertation contributes
to the conceptualisation and understanding of ecological literacy and the scope of ecological literacy is broadened to include
material relational aspects. The theoretical framework is non-anthropocentric, relational and process oriented. Theoretical
positions and analytical concepts of mainly Donna Haraway and Bruno Latour are employed for understanding encounters
with other organisms and materiality in ecological fieldwork. The overarching research questions are: How do students
establish relationships with other species and non-living things in ecological fieldwork? How are relationships significant
for ecological literacy in education?The study is ethnographically inspired and based on researcher participation in two
educational fieldwork settings in Sweden. The first study is of an upper secondary school nature guide course. Two teachers
and a student group overnight in a nature reserve to experience black grouse lekking and the ecology of a bog. The second
is of a folk high school course focusing on sustainability and nature connectedness. This one-year part-time course had
outdoor gatherings arranged around different themes one weekend a month. The empirical material consists of video and
audio recordings from both locations with a focus on nonhuman-human encounters and relationships. The results show
that fieldwork provides opportunities for students to encounter nonhumans in a way that is not possible in a classroom. The
practicality of the fieldwork foregrounds the actual nonhuman—human encounters, and the notion of ecological literacy is
reformulated and expanded to include a practice of becoming-with grounded in relational materialism. The results can be
used to further explore how fieldwork education practices can be developed to acknowledge nonhuman—human relational
aspects and to incorporate emotions along the whole register. Contemplative practices and serious playfulness may work
as educational means and contribute to emotional fieldwork events. Education must offer spaces for learners to explore and
tell new stories of becoming-with, about living in a shared complex world in which grief, loss and suffering are entangled
with joy and wonder.
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Abstract

This thesis is about fieldwork in ecology education. We live in a
troubled era of ecological breakdown and as we witness the effects of
the climate crises and the loss of biodiversity, questions of education
are brought to the fore. The aim of the thesis is to empirically and
theoretically investigate what ecological fieldwork does and what
significance ecological fieldwork can have for ecological literacy.

Research on ecological literacy includes ecological and socio-
political ~ knowledge, awareness of environmental issues,
environmentally responsible behaviours, cognitive skills (scientific
inquiry and analysis), and affect. Occasionally, critical aspects and
holistic and spiritual components are included. Research on fieldwork
ecology education highlights the importance of place, opportunities for
slow explorations, emotional experiences, the inevitably unpredictable
nature of the field, and aesthetic dimensions. New materialist and
posthumanist perspectives have had a major impact in research on
children’s encounters with other species.

I extend these perspectives to older learners and highlight the role of
materiality in fieldwork as central to the growth of ecological literacy.
The dissertation contributes to the conceptualisation and understanding
of ecological literacy and the scope of ecological literacy is broadened
to include material relational aspects. The theoretical framework is non-
anthropocentric, relational and process oriented. Theoretical positions
and analytical concepts of mainly Donna Haraway and Bruno Latour
are employed for understanding encounters with other organisms and
materiality in ecological fieldwork.

The overarching research questions are: How do students establish
relationships with other species and non-living things in ecological
fieldwork? How are relationships significant for ecological literacy in
education?

The study is ethnographically inspired and based on researcher
participation in two educational fieldwork settings in Sweden. The first
study is of an upper secondary school nature guide course. Two teachers
and a student group overnight in a nature reserve to experience black
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grouse lekking and the ecology of a bog. The second is of a folk high
school course focusing on sustainability and nature connectedness. This
one-year part-time course had outdoor gatherings arranged around
different themes one weekend a month. The empirical material consists
of video and audio recordings from both locations with a focus on
nonhuman—human encounters and relationships.

The results show that fieldwork provides opportunities for students
to encounter nonhumans in a way that is not possible in a classroom.
The practicality of the fieldwork foregrounds the actual nonhuman—
human encounters, and the notion of ecological literacy is reformulated
and expanded to include a practice of becoming-with grounded in
relational materialism. The results can be used to further explore how
fieldwork education practices can be developed to acknowledge
nonhuman—human relational aspects and to incorporate emotions along
the whole register. Contemplative practices and serious playfulness
may work as educational means and contribute to emotional fieldwork
events. Education must offer spaces for learners to explore and tell new
stories of becoming-with, about living in a shared complex world in
which grief, loss and suffering are entangled with joy and wonder.
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Messenger

My work is loving the world.

Here the sunflowers, there the hummingbird—
equal seekers of sweetness.

Here the quickening yeast; there the blue plums.

Here the clam deep in the speckled sand.

Are my boots old? Is my coat torn?

Am I no longer young, and still half-perfect? Let me
keep my mind on what matters,

which is my work,

which is mostly standing still and learning to be
astonished.
The phoebe, the delphinium.
The sheep in the pasture, and the pasture.
Which is mostly rejoicing, since all the ingredients are here,

which is gratitude, to be given a mind and a heart

and these body-clothes,
a mouth with which to give shouts of joy

to the moth and the wren, to the sleepy dug-up clam,
telling them all, over and over, how it is

that we live forever.

Av Mary Oliver, 2006, Thirst
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1. Introduktion

Det hir avhandlingsarbetet har fotts och vuxit fram ur sorgen att jorden,
som vi kinner den, haller pd att forloras. Antropocen, eller mdnniskans
tidsalder, ter sig dystopisk, men samtidigt ldttsinnigt vérldsfranvind.
Bruno Latour (2018) beskriver tillvaron som en lockelse av ett luftslott,
byggt pa felaktiga premisser, en lockelse bort fran den jord som vi lever
pa — en out-of-this-world attractor. Ménniskan som art omformar
jorden och klimatet och utrotar andra arter. Ménniskan som art ar en
destruktiv kraft som 1 forldngningen blir sjdlvdestruktiv. FN:s
generalsekreterare Antonio Guterres (2021, s. 5) beskriver det som
irrationellt, hinsynslost och suicidalt i sitt forord till FN-rapporten
Making Peace With Nature som ocksa slir fast att ménskligheten
behover fordndra sin relation med naturen:

Humanity is waging war on nature. This is senseless and suicidal. The
consequences of our recklessness are already apparent in human suffering,
towering economic losses and the accelerating erosion of life on Earth.

Jag ar biologildrare. Under hela mitt vuxna liv har jag undervisat i
biologi och mitt djupaste engagemang vilar i ekologiundervisningen
och filtarbetet. Ekosystemens uppbyggnad med kretslopp av materia
och arternas beroende av varandra dr en stindig kélla till férundran,
6dmjukhet, dmhet och en trygghet for mig. I féltarbete kan jag mota allt
detta och hénforas av det jordbundna livet. Undervisning ger dessutom
mojlighet att bjuda in elever till mdoten med andra arter och oka
kunskapen om vért gemensamma liv hér pa jorden.
Ekologiundervisningen har dock mer och mer kommit att fargas av
ambivalenta kéinslor. Hur ska undervisning egentligen utformas i en tid
som préglas av artutrotning och klimatkris? Ekologiundervisningen
omfattar  ekologins modeller och  begrepp, systematiska
naturvetenskapliga arbetssétt, vilket inkluderar faltstudier, och
formagan att anvdnda ekologisk kunskap for att granska information
och fatta viélgrundade beslut i livet (Skolverket, 2022; 2025a).
Ekologiundervisningen omfattar givetvis ocksa hot mot ekosystemen
sasom klimatforidndringarna, havsforsurning, fordndrad



markanvindning och forlust av biologisk mangfald. Aterkommande har
jag brottats med kénslan av att ekologiundervisningen tenderar att bli
dystopisk samtidigt som den dr distanserad och att framlyftandet av
positiva exempel 1 undervisningen riskerar att framstd som
onsketinkande snarare @n realistiska l0sningar. Som om att
undervisningen formedlar forluster och hoppldshet snarare én att den
forandrar ménsklighetens relation med jorden. Undervisning om hot
mot ekosystemen har sin givna plats i skolan men vi biologildrare har
ocksé en annan roll att fylla — att skapa undervisningssituationer som
innefattar lust, omsorg, kirlek och ansvar med avseende pa vara
relationer med andra arter.

Avhandlingen handlar om ekologins filtarbete, det arbete som sker
utomhus 1 det som vardagligt bendmns natur. Sjidlv anvidnder jag
begreppet natur olika beroende pd sammanhanget. Jag gar ut i naturen”
bade nir jag plockar blabér i en granplantering och nér jag vandrar i en
nationalpark. Jag betraktar det som att ’vara 1 naturen” nir jag provar
att bemadstra en liten del av virlden genom att odla gronsaker liksom nér
jag startar bilen for att kora till det ndraliggande samhéllet. Dessutom
talar jag gérna om att ’vara en del av naturen”. Jag stravar efter att vicka
andras kontakt med naturen, samtidigt som jag vill stimulera tankar om
vad naturen dr — om den kan sluta och bdrja pa bestimda platser och om
var minniskan hor hemma. I det hdr avhandlingsarbetet utgér jag fran
ett teoretiskt synsétt om att ménniskan inte gér att separera fran naturen.
Ett synsétt dir médnniskan &dr del av en helhet dr bdde rationellt och
naturvetenskapligt (som jag ser det) och samtidigt har det existentiella
och andliga dimensioner sasom tillhorighet och mening. Begreppet
natur upprétthaller en distans till jorden som ar konstgjord.

Med den hér avhandlingen om filtarbete vill jag ndrma mig hur vi
som biologilédrare kan ta oss an fragor om artutrotning och klimatkris. I
klassrummets ekologiundervisning blir naturen och ekosystemen
mindre patagliga. Latour (2018, s. 25) skriver:

These “rational” folk continue to believe that facts stand up all by themselves,
without a shared world, without institutions, without a public life, and that it
would suffice to put the ignorant folk back in an old-style classroom with a
blackboard and in-class exercises, for reason to triumph at last.

Latour (2018) skriver om att vi behdver fa syn pa oss sjilva, och forsta
oss sjdlva som en jordbunden art bland andra jordbundna arter.
Avhandlingen handlar om hur biologiundervisningen kan bidra till
minniskors forstaelse av sig sjdlva som jordbundna genom motet med
andra arter i ekologiskt féltarbete.



Ett sdtt att tala om forstielsen av oss sjidlva som jordbundna bland andra
jordbundna 1 biologiundervisning ir att tala om ekologisk litteracitet.
Ekologisk litteracitet rymmer forstéelse for de komplexa sambanden
mellan oss sjdlva, andra levande organismer, ekosystem och den
omgivande miljon. Aven om fakta och kunskaper om samband ingér i
ekologisk litteracitet sa handlar ekologisk litteracitet inte bara om en
teoretisk forstaelse av ekologiska system. Ekologiska litteracitet
handlar ocksd om oss sjdlva, var syn pa ménniskan i forhallande till
andra arter samt hur och var vi moéts. Redan 1992 argumenterade David
Orr for en vidgad innebord av begreppet ekologisk litteracitet som
omfattar mer dn den radande tidens fokus pa faktakunskaper (McBride
m.fl., 2013). I avhandlingsarbetet kommer fokus riktas mot de praktiska
och relationella aspekterna av ekologisk litteracitet som kan uppsta 1
moten med elever, ldrare, andra arter, ting och platser.

Med avhandlingen vill jag bidra med kunskap om vilken betydelse
faltarbete kan ha for utvecklandet av ekologisk litteracitet i en
antropocen tid. I avhandlingen undersoks féltarbete empiriskt och
teoretiskt. Mer specifikt handlar det om att utforska hur méten med
andra arter och omgivningen kan hanteras praktiskt och kénslomassigt
1 ekologiundervisning och vad dessa méten kan mojliggora.



2. Ekologisk litteracitet

Avhandlingens huvudsakliga intresse dr ekologisk litteracitet och
faltarbete. 1 det hir kapitlet ger jag forst en introduktion till
litteracitetsbegreppet, hur begreppet anvénts 1 tidigare forskning inom
naturvetenskapernas didaktik samt hur ekologisk litteracitet relaterar
till néarliggande begrepp som miljolitteracitet och ekolitteracitet.
Avslutningsvis ger jag en oversikt over det utrymme som ekologi och
faltarbete ges 1 svenska styrdokument frén forskola till gymnasieskola.
I kapitlet anvidnds begreppet litteracitet som en Overséttning av
engelskans literacy. Inom svensk forskning i naturvetenskapernas
didaktik anvinds begreppen literacy och litteracitet mestadels som
utbytbara.

Litteracitet

Enligt Cambridge Dictionary kan det engelska begreppet literacy
forstds som “the ability to read and write” och “knowledge of a
particular subject, or a particular type of knowledge”. S&, det som en
gang betydde formégan att l1dsa och skriva har utvecklats till ett mycket
bredare begrepp, nu situerat i flera praktiker.
Sprakutbildningsforskaren Brian Street har haft en central betydelse
for att bredda forstaelsen av litteracitet och att etablera forskningsfaltet
new literacy studies. Ett av hans huvudsakliga bidrag har varit att
introducera litteracitet som social praktik. Det innebér att formégan att
lasa och skriva ses som oskiljaktigt sammankopplat med ett samhélles
kultur och maktstrukturer (Street, 1993). Street (1993) skiljer pa tva
modeller av litteracitet: en autonom och en ideologisk modell. Den
autonoma modellen, som sammanfaller med en traditionell syn pa
formagan att ldsa och skriva, presenteras som nagot universellt, neutralt
och oberoende av social kontext och dér litteraciteten i sig sjélv har
kognitiva konsekvenser. Den ideologiska litteracitetsmodellen foreslar
ett etnografiskt perspektiv dar litteraciteten ses som en social praktik
som dr sammanlidnkad med samhille och kultur (Street & Lefstein,
2007). Vidare innefattar litteracitet som social praktik kommunikation
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genom manga olika modaliteter (Street & Lefstein, 2007). Sprék dr en
modalitet, men det finns andra sdsom gester, handlingar och bilder. Med
referens till Gunther Kress med kollegor (2001) applicerar Street och
Adam Lefstein den multimodala forstaelsen av kommunikation pa
undervisning och de tar det naturvetenskapliga klassrummet som
exempel. I naturvetenskaplig undervisning anvinds ménga specifika
modaliteter sdsom grafer, diagram och foremal for kommunikation och
eleverna lar sig en naturvetenskaplig kultur.

Street och Lefstein (2007) péapekar att ibland har begreppet
litteracitet anvints som en metafor och breddats till att omfatta
kompetenser utanfor vad new literacy studies avsag med sociala
praktiker. Exempelvis ndmner de politisk litteracitet som sddana
breddningar. De olika litteraciteterna blir sétt att beskriva olika
dimensioner av kunnande som del av en social praktik. Ekologisk
litteracitet, ndr den betraktas som del av en social praktik, innefattar en
omsesidig process diar ménniskors forstdelse av ekologiska samband
och miljofragor formas av, och 1 sin tur formar, ménniskornas samspel
med andra — djur, vixter och den fysiska verkligheten.

Naturvetenskaplig litteracitet

Inom forskningsfaltet naturvetenskapernas didaktik har litteracitet
lange varit ett centralt begrepp. Begreppet naturvetenskaplig litteracitet
anvindes forst i USA under sent 50-tal. Paul Hurd (1958) anvinde
begreppet science literacy redan i en publikation 1958 i en diskussion
kring vilken kunskap som skulle prioriteras i undervisning i
naturvetenskap 1 USA 1 samband med Sputnikkrisen. Sputnikkrisen &r
den kris och allménna rddsla som uppstod i USA efter att Sovjetunionen
skickat upp virldens forsta tillverkade satellit dopt till Sputnik. USA
blev omskakat av Sovjetunionens tekniska framsteg och reagerade med
sjalvrannsakan angéende befolkningens bristande naturvetenskapliga
kunnande. Naturvetenskaplig litteracitet blev ett begrepp for att
beskriva “desired outcome of science education” (DeBoer, 2000, s.
582).

Det finns ingen entydig definition av naturvetenskaplig litteracitet
eftersom forstaelsen av naturvetenskaplig undervisning och malen med
naturvetenskaplig undervisning har varierat. Douglas A. Roberts (2007)
skriver, for att forstd publikationer om naturvetenskaplig litteracitet
krivs en forstaelse for den langdragna konflikt om vad
naturvetenskaplig undervisning ska vara. Det handlar bland annat om
synen pd om de naturvetenskapliga dmnena i skolan ska definieras och



avgransas av de vetenskapliga disciplinerna eller om skoldmnena ocksa
ska syfta till att skapa forstaelse for anvindningen av den disciplindra
kunskapen i samhéllet. Roberts (2007) beskriver det som ’science
subject matter itself, and situations in which science can legitimately be
seen to play a role in other human affairs” (s. 729). Under 1960-talet
var fokus pa naturvetenskaplig dmneskunskap och undervisningen
foljde de akademiska disciplinerna. Under de foljande artiondena
skiftade fokus till att mer handla om samhéllsfrigor med
naturvetenskapligt innehall (DeBoer, 2000).

Roberts (2007) introducerar begreppen Vision I och Vision II {or att
strukturera olika syften eller mal som framhélls med naturvetenskaplig
litteracitet. Vision I handlar om naturvetenskapen i sig sjélv, diar malet
for undervisningen dr att eleverna ska ldra sig naturvetenskapliga
begrepp, modeller och metoder. Vision II handlar om att mal for
undervisningen formuleras som att eleverna ska ldra sig anvinda
naturvetenskap 1 sitt vardagliga liv som samhéllsmedborgare. Senare
har kompletterande Visioner beskrivits inom forskningen i
naturvetenskapernas didaktik. Exempelvis har Jesper Sjostrom och
Ingo Eilks (2018) foreslagit en Vision III med fokus pa
naturvetenskaplig undervisning for samhillelig fordndring, for att
komplettera Vision I och II. Tidigare har det funnits liknande
Onskningar och en forvidntan om naturvetenskaplig undervisning som
en faktor som kan fordndra samhillet. Derek Hodson (2003; 2010) har
1 flera olika publikationer undersokt handling och social aktivism. Han
argumenterar for att vidga definitionen av naturvetenskaplig litteracitet
till att inkludera politisk litteracitet, kinslomissigt engagemang och att
anvinda sig av mer informella larmiljoer i lokalsamhéllet. Han foresléar
ocksa att skolans styrdokument ska inkludera skrivningar om
engagemang 1 sociopolitiska handlingar sa som att “acquiring the
capacity and commitment to take appropriate, responsible and effective
action on matters of social, economic, environmental and moral-ethical
concern” (2003, s. 658). Hodson (2010, s. 202) utvecklar de hér
tankarna vidare och skriver:

An essential step in cultivating the critical scientific and technological literacy
on which sociopolitical action depends is the application of a social and political
critique capable of challenging the notion of technological determinism. We
can control technology and its environmental and social impact.

Gonzalo Guerrero och Jesper Sjostrom (2024) betonar i artikeln
Critical scientific and environmental literacies: a systematic and
critical review, behovet av att koppla samman naturvetenskapliga och



miljovetenskapliga litteraciteter. Miljoproblem uppmairksammas ofta i
samband med naturvetenskaplig undervisning eftersom naturvetenskap
erbjuder handlingsinriktade argument nédr den ekologiska krisen och
klimatkrisen granskas och diskuteras. Guerrero och Sjostroms poéng &r
att det behovs en kritisk naturvetenskaplig litteracitet 1 forening med en
ekocentrisk forstéelse av vérlden for att hantera den eskalerande
ekologisk krisen. En ekocentrisk forstaelse innebér att den ekologiska
helheten — allt hiar pd jorden — tillskrivs moralisk status vilket stér i
kontrast till en antropocentrisk varldsbild som vilar pa antagandet om
att endast ménniskor har moralisk status (Torpman, 2017). Ett annat
synsitt tecknar en biocentrisk vérldsbild dér allt levande tillskrivs
moralisk status, vilket d4r mer begrénsat dn det ekocentriska synsattet
dar dven det icke-levande sd som stenar, vatten och luft ocksa tillskrivs
moralisk status (Torpman, 2017). Guerrero och Sjostrom (2024)
argumenterar for att den naturvetenskapliga litteracitet som
undervisning 1 skolan syftar till i dagens samhélle kdnnetecknas av en
antropocentrisk och modernistisk varldsbild. De menar att det synséttet
behover ersittas en naturvetenskaplig litteracitet som snarare utgér fran
ekocentrismen.

Ekologisk litteracitet och relaterade begrepp

Begreppet ekologisk litteracitet har utvecklats frdn 1960-talet via
nédrliggande begrepp som miljolitteracitet och ekolitteracitet. Brooke
McBride m.fl. (2013) analyserar hur begrepp och ramverk f{or
miljolitteracitet, ekologisk litteracitet och ekolitteracitet har utvecklats
och anvints. McBride m.fl. (2013) visar hur begreppet miljdlitteracitet
utvecklades under 1960-talet, i svallvidgorna av Rachel Carsons Tyst
Var (1962) med ett allmént intresse och oro for miljon. Charles Roth
anvande begreppet miljdlitteracitet for forsta gdngen 1968 i ett nummer
av Massachusetts Audubon (1968) samt i boken Curriculum Overview
for Developing Environmentally Literate Citizens (1968). En senare
kritik av den tidigare beskrivningen av miljolitteracitet var att den
huvudsakligen fokuserade pa individers beteende. Senare, mot
bakgrund av fOrsdmrade skolresultat i USA wunder 80-talet,
efterfragades en mer naturvetenskapligt forankrad undervisning.

1986 anvidnde Paul Risser begreppet ekologisk litteracitet for forsta
géngen 1 en uppmaning till ekologer att enas om vad som ska omfattas
i en grundlidggande ekologisk litteracitet (McBride m.fl., 2013). 1992
publicerade Orr boken Ecological literacy: education and transition to
a postmodern world dir han vidgar begreppet ekologisk litteracitet till



att omfatta mer dn den radande tidens fokus péd faktakunskaper. Orr
(1992) argumenterar kraftfullt for att den ekologiska krisen dr ett
misslyckande av utbildning pa alla nivder. Han menar att
utbildningsinstitutioner producerar ekologiska analfabeter och skriver
“(t)his crisis cannot be solved by the same kind of education that helped
create the problems” (Orr, 1992, s. 83). Orr skrev texten for ver 30 ar
sedan och den har varit, och &r fortfarande, hogaktuell. Nér Orr
definierar ekologisk litteracitet sa formulerar han det som en férméga
att bedoma en situation kritiskt. Han skriver vidare att: “(k)nowing,
caring, and practical competence constitute the basis of ecological
literacy” (s. 92). Orr podngterar att ekologisk litteracitet &r ett
tvirvetenskapligt komplext begrepp dir nira kunskap om landskapet
och platsen, forundran, kénslan av sliktskap med allt liv, férmagan att
uppskatta estetik och att kunna artikulera kénslor ingar.

Orr (1992) har haft stor betydelse for forstaelsen och utvecklingen av
ekologisk liteteracitet och andra former av litteracitet kopplat till
ekologi, hallbarhet och miljoproblem. Nar Fritjof Capra 1997 myntar
begreppet ekolitteracitet (ecoliteracy) utgar han ifrdn Orrs arbete
(McBride m.fl., 2013). Capra (1997) fokuserar pa ett hallbart samhélle
organiserat enligt principerna for ekosystem och han definierar
ekoliltteracitet som en forstielse av dessa principer. McBride m.fl.
(2013) konstaterar i sin litteraturoversikt att de ramverk som utvecklats
kring ekolitteracitet har manga likheter med ramverken for
miljolitteracitet och ekologisk litteracitet. De inkluderar kompetenser
som har varit, och &r, centrala i ekologi- och miljéundervisning:
amneskunskaper, kidnsloméssigt engagemang, individuellt beteende,
analytisk formaga och handlingskompetens. Trots att mycket av den
forskning som McBride med kollegor analyserar tar upp filtarbete,
utomhusundervisning och kinnedom om den lokala platsen som viktiga
aspekter av ekologisk litteracitet sa lyfts dock inte féltarbete och
relationen mellan fidltarbete och ekologisk litteracitet eller andra
nérliggande begrepp 1 analysen.

Det finns dock forskning som sérskilt utgar ifran utomhusmiljons
betydelse for utveckling av ekologisk litteracitet (eller ekolitteracitet).
Exempelvis argumenterar bade Orr (1992) och Capra (1997) for
betydelsen av platsen (utomhus) och praktiska fardigheter for att kunna
utveckla ekologisk litteracitet. Det finns ocksd exempel pa senare
forskning som fokuserat pé specifika aspekter av ekologisk litteracitet
genom empiriska studier. Ola Magntorn (2007) anvénder begreppet
ldsa naturen (reding nature) for att beskriva en specifik praktisk
fardighet som en betydelsefull aspekt av ekologisk litteracitet. Maria



Hammarsten med kollegor (2019) utforskar ekologisk litteracitet i
grundskolans tidigare &r och de patalar betydelsen av praktiska
utomhuskompetenser. Margareta Haggstrom (2020) undersoker
ekologisk litteracitet som en kroppslig erfarenhet/kunskap
sammanldnkad med platsen och platsens mer-dn-minskliga invénare
(sdsom andra arter och material). Sheryn Pitman and Christopher
Daniels (2020) har ett mer Overgripande tillvigagéngssétt nir de
foreslar “five pathways towards a more ecologically literate world” (s.
5). Ett av sétten ér utbildning och ett annat sétt &r utomhusupplevelser
och att skapa relationer med en plats 1 naturen. Dessa
utomhusaktiviteter presenteras inte som formell utbildning utan
presenteras mer generellt som ett sitt att leva.

I en litteraturstudie om kritisk naturvetenskaplig litteracitet och
miljolitteracitet efterlyses utomhusundervisning och platsbaserad
undervisning som viktigt for att utveckla ett kritiskt forhallningssétt
(Guerrero & Sjostrom, 2024). Med kritisk naturvetenskaplig och
miljovetenskaplig litteracitet avser fOrfattarna att perspektiv dar
ekologisk och social rittvisa inkluderas till frdgor med
naturvetenskapligt innehall. Naturvetenskapliga, ekologiska och
miljovetenskapliga litteraciteter dr inte generiska utan beroende av
kontext och plats. Guerrero och Sjostrom (2024) argumenterar for att
olika litteraciteter maste utgd fran platsens och befolkningens
forutsittningar och erfarenheter. En plats dér ursprungsbefolkning lever
kommer att utveckla en annan ekologisk litteracitet 4n i en europisk
multikulturell storstad eller pa landsbygden i Kina. Platsens arter, de
ekologiska och kulturella forutsdttningarna skapar olika dynamiker 1
utvecklingen av ekologisk litteracitet. De grundliggande icke
forhandlingsbara naturvetenskapliga/ekologiska principerna bildar
gemensam bas for den ekologiska litteraciteten. Hur den ekologiska
litteraciteten sedan formas beror pa kontexten.

Ekologi och faltstudier 1 svenska styrdokument

De svenska styrdokumenten for undervisning frén forskola upp till
gymnasiet och kommunal vuxenutbildning innehdller en rad
skrivningar om fédltstudier 1 olika &dmnen. Redogérelsen av
styrdokument &r bred eftersom resultaten frdn avhandlingen kan vara
av betydelse for utveckling av féltarbete i ett brett perspektiv.

Enligt de nyskrivna @mnesplanerna for gymnasiet som borjar gélla 1
juli 2025 finns filtstudier och kunskaper om djur, natur, skog, vixter



och ekologi med 1 syftestexten for en ldng rad av gymnasieskolans
damnen  (Skolverket, 2025a): avel- och  héastuppfodning,
bevarandebiologi, biologi, biologi i vattenmiljoer, den unga histens
utveckling, djur for forskningsindamal, djurhallning - hist,
djurhdllning - lantbruksdjur, djurhdllning — séllskapsdjur, djur i1
zoohandel, djurparksdjur, ekologi i naturbruksmiljoer, fiske, fiske och
vattenvard, guidning 1 naturbruksmiljoer, hastkunskap,
histsportsanldggningars skotsel och drift, jakt och viltvard,
lantbruksdjur, naturkunskap, natur- och landskapsvérd, naturturism,
renen och dess naturmiljo, rennéring, skogsmaskiner, skogsproduktion,
skogsvard, skotsel av utemiljoer, smaskalig skogsteknik, séllskapsdjur,
tridgdrdsodling, vattenbruk, vixthusteknik, véxtkunskap och
vaxtodling.

Exempelvis innehdller &mnet biologi i1 vattenmiljoer — ett &mne som
behandlar den biologi som har betydelse for yrkesméssigt arbete inom
fiske och vattenbruk — ocksa skrivningar om féltstudier:

I undervisningen ska eleverna genom praktiska 6vningar, observationer och
faltstudier ges mojlighet att utveckla kunskaper om vatten och vattenlevande
organismer samt utveckla fOrstaelse av biologiska samband i naturen.
(Skolverket, 2025b, s. 1).

Aven i flera yrkesinriktade &mnen som omfattar djurstudier av nagot
slag s& ingar formuleringar som pekar mot féltarbete. Exempelvis ska
eleverna utveckla “ett gott djuréga” (Skolverket, 2025c, s. 1) i d&mnet
hastkunskap. Ett gott djurdga innebér att ta stillning 1 etiska fragor
som ror djurens hilsa och vilfard samt att se och forstd hur djuren mar
och vad de behover” (Skolverket, 2025c, s.1).

I den anpassade gymnasieskolan (Skolverket, 2025a) é&terfinns
skrivningar om féltstudier 1 &mnena: biologi — naturbruk, geografi,
histkunskap, lantbruksdjur, ménniskan, naturbruk, naturbruksteknik,
naturkunskap, skogsbruk, skotsel av utemiljoer, séllskapsdjur,
tradgérdsanldggning, tradgardsodling, vixtkunskap, vixtodling.

I grundskolan, sameskolan och specialskolans styrdokument
aterfinns faltstudier 1 biologidmnets centrala innehdll och i
betygskriterierna (ak 1-9) samt i geografidimnets centrala innehall for
ak 4-6 och 7-9. I dmnet idrott och hilsa anvdnds formuleringar om
friluftsliv och utevistelse (Skolverket, 2022). I ldroplanen for
grundskolan, sameskolan och specialskolans finns ett kapitel som géller
forskoleklass. Filtstudier dr inte explicit utskrivet i avsnittet for
forskoleklass men det centrala innehallet omfattar aktiviteter som skulle
kunna beskrivas som faltstudier, exempelvis:
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- Sortering och gruppering av véxter och djur samt namn pa nagra vanligt
forekommande arter. (...)

- Fysiska aktiviteter inomhus och utomhus under olika arstider och i olika
véder.

- Sikerhet och hinsyn till miljo och andra ménniskor vid vistelse i olika
naturmiljoer. (Skolverket, 2022, s. 24)

Aven for fritidshemmet finns ett eget kapitel och dir kan foljande
centrala innehall hittas:

- Utevistelse under olika arstider, samt ndrmiljons mojligheter till
vistelse i naturen och pa andra platser for fysisk aktivitet och
naturupplevelser.

- Sékerhet och hénsyn till miljé och andra ménniskor vid vistelse i
olika naturmiljder. Réttigheter och skyldigheter i naturen enligt
allemansrétten. (Skolverket, 2022, s. 28)

I citatet ovan lyfts flera olika innehdll s& som utevistelse,
naturupplevelser, rittigheter och skyldigheter i naturen som alla pekar
mot behovet av en undervisning som inkluderar faltarbete och ett fokus
pa ekologisk litteracitet.

Aven i forskolan ska verksamheten bedrivas pa ett sitt som behover
faltarbete for att uppna malen for utbildningen:

En positiv framtidstro ska priagla utbildningen. Utbildningen ska ge barnen
mojlighet att tilligna sig ett ekologiskt och varsamt forhdllningssétt till sin
omgivande milj6 och till natur och samhélle. Barnen ska ocksé ges mojlighet
att utveckla kunskaper om hur de olika val som ménniskor gor kan bidra till en
hallbar utveckling — savél ekonomisk och social som miljomassig.

Utbildningen ska ta tillvara barnens nyfikenhet samt utmana och stimulera
deras intresse for och kunskaper om natur, samhélle och teknik.

Barnen ska fa forutséttningar att utveckla en allsidig rorelseformaga genom
att ges mojlighet att delta i fysiska aktiviteter och vistas i1 olika
naturmiljoer. (Skolverket, 2018, Lpfo18, s 5)

Sammanfattningsvis innefattar styrdokumenten for det svenska
skolsystemet en ldng rad olika skrivningar av betydelse for utveckling
av ekologisk litteracitet genom att féltstudier pekas ut som ett viktigt
arbetssitt i1 alla skolformer. Féltstudierna ingar ibland som del av
naturvetenskapliga systematiska undersokningar och ibland som del av
andra dmnens behov av att systematisk observation och utforskande.
Faltstudier betonas ocksd som en grund for utveckling av praktisk
erfarenhet av ekologiska samband. [ styrdokumenten frén
fritidshemmet och forskolan &r skrivningarna mer implicita. Eventuellt
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passar begreppet “faltarbete” battre for forskolans och fritidshemmets
verksamhet dn begreppet “faltstudier”. Féltstudier indikerar att det finns
ett specifikt studieobjekt och att arbetet ska vara systematiskt medan
faltarbete kan uppfattas som ett bredare anslag.

I avhandlingen anvénder jag begreppet faltarbete for att inkludera
den bredd av betydelser som ryms i styrdokumenten och som
omfattande fler aspekter dn de systematiska. Den hir avhandlingen om
faltarbete och ekologisk litteracitet kan med andra ord bidra till
forstaelsen av fdltarbete 1 undervisning fran forskola till
vuxenutbildning och inom en lang rad d&mnen bade teoretiska som
biologi och yrkesorienterande som histkunskap och biologi i
vattenmiljoer.
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3. Vinjett 1 — mote med skvattram pa
mossen

Gymnasieeleverna och ldrarna har kommit ut till mossen pd
eftermiddagen. Det dr en klar och ganska kylig vardag och ute pa
mossen blaser det friskt. Hela gruppen ska 6vernatta vid mossen och pd
morgonen ska de forhoppningsvis se orrar spela. Nu promenerar de ut
pd en spang som tar dem pd en tur ut pd mossen. De stannar av och till
for att tala om saker som de far syn pd,; ljungpipare, vitmossa,
stenskvdtta, rosling och sa vidare. Efter en kort promenad nar de fram
till en liten 6 med tallar och ris ute pa mossen. Ldiraren pdminner om
ljung som vdxer ddr.

Vil ute pa spdngen, precis i kanten pa stenén far ldraren syn pd ett
annat ris, han viftar lite med foten i riset och sdger till eleverna att de
ska lukta pa viixten. Han bojer sig ner och tar pad bladen och doftar. Tre
av eleverna foljer genast lirarens exempel. Herman sciger: ~Ah, vad
gott den luktar!”. Ldraren vdnder sig om mot eleverna och sdger:
“Dofta pa den ddr, ni som gar pd spdangen”. En pojke svarar lite
trevande: “Den luktar lite saddr halvgott”. En flicka bdjer sig ner och
plockar ett blad. Eleven Fredrik bojer sig ner och gor det samma och
vdnder sig mot Linus och foreslar att han ska lukta. Fredrik har ett blad
[ handen, han gnuggar lite med fingrarna och sedan ldater han Linus
dofta pa bladet i handen och séiger: "Den luktar starkt. Du mdste ha
mer. Jag luktar fan mer”. Ldraren sdger: ”Den heter skvattram och dr
typisk for sadana hdr marker som dr ndaringsfattiga. Har ni doftat? Visst
doftar den gott?” Fredrik doftar och skrattar.
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Figur 2. Tva elever bdjer sig ner och ror vid skvattram.
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4. Tidigare forskning om filtarbete i
undervisning

Vinjett 1 ger exempel pa en undervisningssituation fran ett faltarbete
dér tvé ldrare tagit med sig en gymnasieklass ut pa en mosse. Den korta
beskrivningen innehéller ménga uttryck for ekologisk litteracitet. Dar
finns fakta om arten skvattram, att den &r vanlig pa ndringsfattiga
marker och att den har en karaktiristisk doft. Beskrivningen fokuserar
pa motet med skvattram. Relationell ekologisk litteracitet utvecklas och
hianger samman med just det hiar motet med skvattram. I det hér kapitlet
redogor jag for tidigare forskning om féltarbete 1 undervisning, olika
syften med féltarbete over tid samt forskning om féltarbete specifikt
inom ramen for ekologiundervisning och hur den tidigare forskningen
kan bidra till forstaelsen av féltarbete exempelvis i elevernas mote med
skvattram.

Syfte med faltarbete 1 undervisning — da och nu

Sverige har en lang tradition av att anvidnda utomhusaktiviteter i
utbildande och fostrande syften, bdde inom skolans virld och i
organisationer s& som Friluftsfrimjandet, Svenska turistféreningen och
Svenska scoutforbundet (Sandell & Sorlin, 2008). I slutet av 1800-talet
hade utomhusfostrandet en tydlig koppling till den tidens manliga
overklass inom vetenskap, kyrka och militir (Sandell & Ohman, 2010).
Idéhistoriskt vilar utomhusfostran pd tva olika traditioner, dels
romantikens sokande efter en alternativ livsstil och dels en mer elitistisk
karaktdrsdanande tradition med koppling till konservativa och
nationalistiska stromningar (Sandell & Sorlin, 2008). Under 1930-talet
demokratiserades friluftslivet och blev mer inkluderande for andra
samhillsklasser och for kvinnor mer generellt (Sandell & Ohman,
2010). Rekreation och hélsoperspektiv var viktiga motiv och
exempelvis cykelsemester och camping blev populdra aktiviteter. I
slutet av 1960-talet véxte oron och intresset for miljoproblematik vilket
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ocksa kopplades samman med ett behov av friluftsliv och
utomhusfostran (Sandell & Ohman, 2010).

Karin Andersson (2022) har undersokt vilka motiv som lyfts fram for
undervisning 1 naturen, genom det direkta naturmotet, 1 skolans
styrdokument fran 1878 till och med Lgr 11 (Ldroplanen {or
grundskolan, forskoleklass och fritidshem 2011). Motiven som
Andersson (2022) identifierade ar: wutveckla naturvetenskapliga
kunskaper; miljofostran; rekreation; estetisk fostran; social fostran och
ldra sig att nyttja naturen. Under hela den undersdkta perioden har
motivet utveckla naturvetenskapliga kunskaper varit starkt. Genom
faltstudier, observationer och exkursioner forvéntas eleverna tilligna
sig ett naturvetenskapligtinnehall om exempelvis véxt- och djurliv men
ocksa naturvetenskapliga arbetssétt. En forandring som har skett &r att
under perioden fran 1878 till Lpo 94 sd betonas barnens spontana
intresse och upptickarglidje som viktiga utgdngspunkter for
undervisning. Fran Lgrl1 &r det mer ett explicit innehall som barnens
intresse ska riktas mot och barns egna upplevelser betonas inte pa
samma sitt. Miljéfostran har funnits med som motiv fran borjan av
1900-talet och framat. Under 1960-talet var miljofostran sérskilt
framtrddande. Fram till Lgr 80 skrivs miljofostran fram som négot
instrumentellt (reglerat av lagar och riktlinjer) och ndgot emotionellt
dér eleverna forvintas att ldra sig att kdnna vissa saker for naturen
(exempelvis aktning och kérlek). Efter Lgr 80 finns de emotionella
aspekterna i skrivningar inte kvar. Den estetisk fostran dér eleven
forvéintas “utveckla sin kinsla for naturens skonhetsvéirden” (s. 284)
genom direkta mdten med naturen &r viktig under 1950- och 60-talet for
att sedan tonas ned. Att /dra sig nyttja naturen genom exempelvis
odling och béarplockning forekommer i1 styrdokumenten under forsta
halvan av 1900-talet. Anderssons (2022) analys av styrdokumenten
visar att det med tiden har skett en forskjutning av motiven for
undervisning i naturen mot mer instrumentella virden. Malen for
undervisningen har ocksa blivit mer instrumentellt formulerade.
Naturens egenvérde finns enbart omndmnt under den forsta hilften av
1900-talet. Resultaten av analysen visar att miljofostran genom
naturmdten ndstan helt saknas 1 Lgrll. Andersson ndmner att en
anledning kan vara att miljdundervisningen under 2000-talet alltmer har
fokuserat pa larande for hallbar utveckling, ofta med en antropocentrisk
utgdngspunkt (jmf. Torpman, 2017). Andersson argumenterar att
”motet med naturen och de viarden det kan involvera i form av estetiska,
moraliska, praktiska och kénslomissiga upplevelser av naturen behdver
ocksé dgnas sérskild uppmairksamhet” (s. 287).
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Faltarbete 1 ekologiundervisning

Det finns ett flertal tidigare studier av féltarbete inom ramen for
ekologiundervisning. Bland annat har Magntorn (2007) studerat
faltarbete inom ekologi i avhandlingen Reading Nature: developing
ecological literacy through teaching. Magntorn formulerar begreppet
ldsa naturen som handlar om att forsta en viss plats, ett visst ekosystem.
Att ldsa naturen utgér frén platsens levande organismerna och de
abiotiska faktorerna samt samspelet mellan olika organismer och
omgivningen. Det &r centralt att ldsa naturen sker pa en specifik plats
utomhus. Magntorns avhandling grundar sig pa fyra olika studier, dér
det empiriska materialet huvudsakligen dr insamlat utomhus. Den forsta
studien behandlar ldrarstudenter som reflekterar dver det eget lirande
av att ldsa naturen. Den andra studien &r en designad
undervisningssekvens dir hogstadieelever ska utveckla sin forméga att
ldsa ett skogsekosystem och sedan Overfora sina kunskaper till ett
ekosystem i en damm. I den tredje studien far elever 1 &k 3—4 undersoka
ett flodekosystem med utgangspunkt frdn en av organismerna i
ekosystemet, en rika. I den fjarde studien diskuterar en grupp erfarna
larare fordelar och nackdelar med att undervisa ldsa naturen s som 1
studie tre. Resultaten frdn Magntorns (2007) studier visar pa att
deltagarna genom faltarbetet utvecklar sitt ekologiska sprak och
formagan att urskilja organismer, abiotiska faktorer och funktionella
grupper sd som producenter och konsumenter. Exempelvis blir begrepp
som ndringspyramiden och nedbrytande organismer centrala for
forstaelsen. Deltagarna utvecklar didremot inte sin fOrstéelse av
ménniskans pdverkan pa naturen i samma omfattning. De har fortsatt
svart med att koppla samman teoretiska kunskaper om materiens
kretslopp med de verkliga ekosystemen. Magntorn papekar dven att ett
hinder for deltagarna verkar vara bristfdlliga kunskaper i att bendmna
olika arter vid namn.

Aven Heidi Carlone studerar filtarbete. Carlone med kollegor (2016)
visar hur filtarbete kan fungera som en ingang till ett lirande som
framhaller andra kvalitéer 4n de rationella, individualistiska och
utilitaristiska. Ungdomar med mycket liten erfarenhet av féltarbete ges
1 studien mojlighet att delta i ett forskningsprojekt kring grodor, ormar,
skoldpaddor och salamandrar. Synen pé lirande &r att det inte enbart
handlar om djur och dess hantering utan ocksa om att fa tilltrade till en
ny varld, en ny sorts identitet. Resultatet av studien visar att ledarna och
gruppen fungerar stottande for ungdomarnas individuella utveckling. I
studien ges flera exempel pa nir ungdomarnas kénslor av radsla blir till
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mod och fungerar som resurser for ungdomarna att arbeta sig igenom
en osiker situation ndr de klarar av att géra ndgot nytt och utmanande,
till exempel att halla djur, anvéinda vadarbyxor och ta hand om
infingade skoldpaddor. Forfattarna diskuterar att vissa kénslor av
rddsla, om de hanteras med empati, kan bli resurser for elevens lidrande.
De stéller frdgan om kénslan av radsla istéllet kan ses som en mgjlighet
att 6ppna upp for ett mer engagerat ldrande vilket kan generera
forundran (Carlone m.fl., 2015; Carlone m.fl., 2016). Justin Dillon och
hans kollegor (2006) visar dock i en forskningsoversikt om faltarbete
att det samtidigt dr viktigt att larare &r medvetna om de kénslomissiga
utmaningarna som filtarbete kan innebéra.

Vidare framhaller Carlone med flera (2016) att i elevers féltarbete
kan socialt, praktiskt, kognitivt och kénslomaéssigt lirande kopplas
samman. Carlone menar att filtarbete inom ekologi befinner sig i
utkanten av naturvetenskapen genom att utmana forestdllningen om
naturvetenskapen som reduktionistisk och rationell. Carlone betonar att
ekologins fdltarbete dr dmnesdverskridande, holistiskt och har ett
systemtdnkande 1 hur olika levande organismer kopplas samman och &r
beroende av varandra och av de abiotiska faktorerna. Uppliagget av
Carlones forskningsprojekt syftar till att utveckla undervisning déar det
naturvetenskapliga larande dr holistiskt och enande (unified). Med
utgangspunkt 1 ett sociokulturellt teoretiskt perspektiv anvénds
unification ~ for  att  forstd ungdomars  meningsskapande.
Forskningsfridgan i studien (Carlone m.fl., 2016) handlar om hur
ungdomarna upplever att projektets naturvetenskapliga praktik, normer,
varde, kdnslomissiga upplevelser enar praktiskt, kognitivt, socialt och
kénslomdssigt ldrande. Ungdomarna 1 studien intervjuades kring
uttalande som &dterkommit i datainsamlingen som representerade en
praktik, norm, vérde eller kénsla. Uttalandena placerades, av de
intervjuade, 1 eller emellan olika kategorier: head, hand och heart.
Intervjuerna omfattade dven mer Oppna frdgor om utmanande
upplevelser, minnesvérda 6gonblick och liknande.

For biologiundervisning ar faltarbete en central vetenskaplig praktik
som eleverna behdver mota for att utveckla forstaelse for biologi som
vetenskap (Planting-Bergloo m.fl., 2025; jfr. Leonelli, 2009). Michael
Bowen och Wolff-Michael Roth (2007) lyfter fram den unika kontexten
for ekologins féltarbete. De beskriver att sjdlva faltarbetet bestar av att
ekologerna spenderar lang tid med att “bara gir runt” (s. 117, min
Oversittning). Bowen och Roth argumenterar for att elever ocksa
behover fa erfara situationsberoende, det kontingenta och inte sa enkelt
replikerbara ekologiska arbetet i falt. Elever behover f4 mdjlighet att ga
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runt och ldra kénna en plats medan det aktuella féltarbetets variabler
véxer fram. De skriver att produktionen av data inte kan skiljas fran det
ekologiska féltarbetes specifika metodologiska forutsittningar.

Det situationsbundna och platsens unika och sirskilda karaktédr kan
upplevas distraherande for eleverna (Dillon m.fl., 2006). Nir Orion och
Avi Hofstein (1994) visar dock att elever som var vil forberedda
lyckades battre med ldrandet vid faltarbete.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning om filtarbete och
faltarbete i ekologiundervisning att féltarbete kan bidra till att utveckla
elevernas ekologiska sprik och forstaelse for ekosystem genom direkta
naturmdten. Féltarbetet kan frimja ett ldrande dér kognitiva, praktiska,
sociala och emotionella aspekter samverkar, och kénslor som rédsla kan
omvandlas till engagemang. Filtarbetet ar situationsberoende och svér
att replikera, vilket gor att elever behover tid for att forstad platsen och
dess ekologi. Forberedelsearbete dr avgorande for att eleverna ska
lyckas. Vinjett 1 déir ldraren viftar med foten 1 riset och skvattramen
som sprider sin doft visade pd hur minniskor och véxter kan komma i
kontakt med varandra. Léraren som bdjde sig ner och tar pd bladen.
Fredrik som plockade ett blad och gnuggade det i handen innan Linus
doftade pa skvattramen visar pd samarbetet. Den hir avhandlingen
fokuserar de specifika motena 1 faltarbete dér ekologisk litteracitet
produceras i stunden och i relation med skvattram, liraren och eleverna.
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5. Vinjett 2 — mdte med en dod gravling

Ldrarna och gymnasieeleverna som gar naturguidningskursen besoker
olika intressanta ekosystem. Vi kor lings en liten landsvig som slingrar
sig fram i ett varierat landskap med skog och dngsmark med gamla
ekar. Vid en parkeringsficka stannar vi bilarna for att besoka en orord
naturskog med betoning pd gamla granar. Sa snart vi kliver ur bilarna
kénner vi en obehaglig doft.

Vi gar av vdgen in i den ganska otillgingliga, kuperade, snariga,
frodiga och myggrika skogen. Strax intill vigen ligger en dod grivling.
Den dr uppsvullen och den stinker dod. Eleverna samlas kring
gravilingen. De pratar om den. Den har troligen blivit 6verkérd pa
vdgen och sedan tagit sig en kort bit innan den détt. Grdvlingen dr
mycket troligt pdkérd av en mdnniskas bil ute pad vigen som dr skapad
av och for mdnniskor. Det finns inte ndgot som dr tillrdttalagt i
situationen. Den uppsvillda gravlingen, doften av dod och forruttnelse,
den klibbiga virmen, de bitande myggorna och eleverna som tycker
synd om djuret blir en erfarenhet av allas jordbundenhet.
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6. Natur — natursyn, naturkontakt och
naturmote

Avhandlingsarbetet kretsar kring faltarbete och ekologiundervisning
vilket innebér att natur och naturbegreppet stindigt dr nérvarande.
Varken filtarbete eller ekologi dr enkla begrepp, de anvinds olika i
olika sammanhang och de beskriver ganska varierande foreteelser.
Ordet "natur” har nog dock en sérstillning som svéirdefinierat begrepp.
Ett problem med begreppet natur ar att det anvinds for att beskriva det
som inte & ménniskan och minniskans kulturyttringar. Att beskriva
verkligheten som natur eller kultur innebér att skapa och aterskapa en
dikotomi och forenkling av virlden. I vinjett 2 illustreras ett méte med
en dod griavling bade som ett ovintat och obehagligt mote. Kan motet
beskrivas som ett naturméte med en dod gravling? Motet med
gravlingen sker i1 grinslandet av natur och kultur dér grinsen dr sa
otydlig att den inte alls fyller ndgon funktion. I detta kapitel kommer
jag att diskutera natur, natursyn, naturméte och naturkontakt.

Natur och natursyn

Begreppet natur har anvénts pd olika sdtt genom historien. David
Thurfjell (2020) beskriver att i det gamla svenska bondesamhallet hade
manniskor en pragmatisk instéllning till naturen eftersom den utgjorde
forutsittningarna for sjdlvhushéllningen. Bonderna hade praktisk
kunskap om naturen och dess forutsittningar. Jonas Frykman och Orvar
Lofgren (1979) skriver att bonden ldser landskapet for att beméstra det,
exempelvis kan en jordbrukare i slutet av 1800-talet namnge 75 olika
typer av jordman och en fiskare har 25 olika namn for stromming.
Enligt Thurfjell (2020) var forestillningar om naturen ocksé djupt
sammanfldtade med kristendomen. Vildmarken sags som ett tillhall for
ondska bade i form av djévulen och folktrons olika oknytt, samtidigt
som den vackra och skona naturen kunde ge en forsmak om paradiset
(Thurfjell, 2020). Under slutet av 1800-talet blev 06verklassen
intresserad av den vilda och exotiska naturen som romantiserades som
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frisk och ren och som framf6rallt skulle beméstras av en dventyrande
ensam man. Det hidr forhallningssittet utvecklas under
nationalromantiken till en natursyn dér naturen fér sta for det naturliga,
”(n)aturen kommer att std for det dkta, det naturliga och det opéverkade
1 motsats till stadslandskapets konstlade, kommersiella och
ménniskoproducerade miljoer” (Frykman & Lofgren, 1979, s. 56). I och
med industrialiseringen och urbaniseringen uppstod en arbetarklass i
Sverige som saknade bondesamhillets praktiska anknytning till
landskapet. Nér arbetarna sa smaningom fick mer reglerade arbetstider
och mojlighet till fritid kunde arbetarklassen ha naturen som
fritidsintresse och besdka naturen pa helger och vid semester (Thurfjell,
2020). Frykman och Lofgren (1979) beskriver det som att naturen blev
en vara som konsumeras 1 form av fritidsaktiviteter.

Att anvinda begreppet natur och dessutom definiera det som nagot
som &r avskilt frin ménniskan och ménniskans produkter blir en alltfor
forenklad bild av virlden. Ingen plats pad jorden ar opaverkad av
manniskan, ingen av ménniskans produkter uppstar 1 ett vakuum utan
“natur”. Detta giéller oavsett antropocentriskt eller icke-
antropocentriskt synsétt. Att en vetenskapligt rationell syn pa
manniskan och naturen som separerade fran varandra kan far negativa
konsekvenser pé elevers handlingskompetens 1 miljofragor som Leif
Ostman (1995) skriver, framstar som en underdrift. Att betrakta
minniskan som separerad frdn naturen och bendmna det som
vetenskapligt och rationellt undergriver innebdrden av bada begreppen.

Jamie Mcphie och David Clarke (2020) leker i en text med vad
begreppet natur gor i olika kontexter. De visar att det helt enkelt inte
finns en natur. De visar ocksa att begreppet natur &r inte passivt varken
1 hur det fordndras definitionsmaéssigt eller i vad det dstadkommer 1
varlden. Mcphie och Clarke (2020) presenterar atta olika naturbegrepp
och gor samtidigt klart att dessa inte dr de enda:

Nature 1 — scary nature; Nature 2 — scenic nature; Nature 3 — utopian nature;
Nature 4 — scarier nature; Nature 5 — artificial nature; Nature 6 — affective
nature; Nature 7 — conceptual nature; and Nature 8 — abstract nature (s. 1512)

Mcphie och Clarke argumenterar for att en romantiserad och forenklad
miljoundervisning dr negativ och att undervisningen, istéllet for att
strava efter att erbjuda naturkontakt, borde just leka med
naturbegreppet.

Michael Bonnett (2023) menar att vi kan tédnka pé& naturen som en
dimension av erfarenhet och att grundldggande f6r denna dimension av
erfarenhet dr things that arise from out of themselves — that is, they
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befall us as essentially non-artefactual, independent of human
authorship” (s. 829). Enligt Bonnett dr vér tids stora problem scientism
och det han kallar "metaphysics of mastery” som handlar om att
manniskan ska beméstra sin omvérld: ”This refers to the way in which
dominant strands of Western culture increasingly frame all issues in
terms that are deeply anthropocentric and manipulative, and that
achieved a particular potency in the modernist humanism that arose in
Enlightenment thinking” (2023, s. 830). Bonnett (2023) kritiserar
naturvetenskapen som for reduktionistisk och mekanistisk. Han
foresprékar en naturvetenskaplig undervisning som dr naturndra och
innefattar kroppsliga och sensoriska mote med andra arter och platser.
Vidare ska undervisningen utveckla forundran genom mdten med
mangfald och mysterier. Ramsey Affifi (2023) diskuterar Bonnetts
tankar och kritiserar Bonnetts syn pa naturvetenskap som alltfor rigid
och att det inte finns ett rétt sétt att erfara naturen och naturvetenskapen.
Affifi skriver att naturvetenskapen kan utgéra bakgrunden till nya
mysterier och att mysterier och uppenbarelser 1 sjilva verket
samexisterar.

Evelyn Fox Keller beskriver en naturvetenskap pafallande olik den
bild som Bonnett (2023) kritiserar for att vara minniskans sétt att
bemistra vérlden. I boken Reflections on Gender and Science av Keller
(1985) far vi genom Barbara McClintocks banbrytande forskning inom
vixtgenetik mota en annan sorts naturvetenskap. Keller utgér ifrn
McClintocks respekt for olikheter och vixters egna komplexa liv nér
hon referererar citat fran intervjuer med McClintock:
”(m)isrepresented, not appreciated, ... [they]are beyond our wildest
expectations. ...They do everything we [can think of], they do it better,
more efficiently, more marvelously.” (s. 162). McClintock séger ocksa
att det dr betydelsefullt att: “listen to the material” och ”let the
experiment tell you what to do” (s. 162). McClintock ger uttryck for en
tillit, respekt och beundran for de majsplantor som hon studerar men
ocksd for en naturvetenskaplig  process. McClintock arbetar
tillsammans med majsplantorna. Keller fortsitter att referera
McClintock:

“No two plants are exactly alike. They’re all different, and as a consequence,
you have to know that difference,” she explains. “I start with the seedling, and
I don’t want to leave it. I don’t feel I really know the story if I don’t watch the
plant all the way along. So I know every plant in the field. I know them
intimately, and I find it a great pleasure to know them.” (s. 164)
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Naturmote och naturkontakt 1 undervisning

Att undervisa utomhus i form av faltarbete eller friluftsliv har en 1dng
tradition 1 Sverige. Det finns ocksd en betoning péa
utomhusundervisning i nuvarande styrdokument for skolan. Samtidigt
finns en befogad oro for att det som bendmns som direkta naturmoten,
med inneborden av att undervisningen sker utomhus, ska forlora sin
plats i skolan.

Fran miljéundervisning till ldrande for hdllbar utveckling

Klas Sandell och hans kollegor (2005) skriver att det har skett en
forflyttning frdn miljoundervisning till att driva ldrande for hallbar
utveckling 1 undervisning. Badde Sandell och andra forskare (Bonnett,
2007; Sandell & Ohman, 2010) kritiserar lirande for héllbar utveckling
for att marginalisera den ekologiska dimensionen av hallbarbarhet och
med det de direkta motena med naturen.

Klas Sandell och Johan Ohman (2012; 2021) problematiserar vid ett
flertal tillfdllen det forenklade, och vanligt forekommande synsittet, att
vistelse utomhus i naturmiljoer per automatik leder till
miljoengagemang och ett miljomedvetet handlande. Trots att det ar
svart att visa ett direkt samband mellan utomhusundervisning och
miljomedvetet handlande sa finns det indikationer pd att
utomhusundervisning har stor betydelse for minniskors engagemang.
Sandell och Ohman presenterar en modell med tvd olika motiv for
utomhusundervisning: instrumentella virden av utomhusundervisning
och ett egenvirde. De instrumentella viarden kan vara av olika slag sa
som att jobba med gruppdynamik, frimja psykisk och fysisk hélsa och
ett ekologiskt lirande. Egenvirdet med utomhusundervisningen kan
beskrivas som en samhdorighetskédnsla och en 6dmjukhet infér naturen.
Forfattarna skriver att de instrumentella vdrdena gér att separeras ifrdn
sjdlva aktiviteten bade nir det géller tid och plats. De instrumentella
virdena kan uppnés ndgon annanstans pa nagot annat sitt. Egenvérdena
ar daremot helt forknippade och knutna till platsen och upplevelsen. De
kan inte uppnas i ndgot annat sammanhang enligt forfattarna. De skriver
ocksa att det i praktiken inte finns nagon strikt uppdelning mellan de
olika vérdena utan det handlar mer om att balansera vérdena i
undervisningssituationerna.
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Natur 1 styrdokument och laromedel

I Sverige har flera forskare intresserat sig fOr miénniskan och
forhallandet till naturen i styrdokument och laromedel.

I avhandlingen Socialisation och mening: No-utbildning som
politiskt och miljomoraliskt problem (Ostman, 1995) diskuteras de
foljemeningar som skapas i skolans naturvetenskapliga utbildning
angdende méanniskans relation till naturen, syn pé naturen, och
vetenskapssyn. Nér en elev ldr sig naturvetenskap sker samtidigt ett
larande av sprak, normer, varderingar och moral. Elevens virldsbild
kommer att paverkas av hur naturvetenskapen framstélls i
utbildningen, av vad som inkluderas och exkluderas. Ostman (1995)
analyserar kemi- och biologiliromedel, fortbildningslitteratur och
laroplaner och finner att inom skolans naturvetenskapliga utbildning
ir den vetenskapligt rationella diskursen helt dominerande. Ostman
(1995) menar att den vetenskapligt rationella synen pa manniskan och
naturen som separerade fran varandra kan far negativa konsekvenser
pa elevers handlingskompetens 1 miljofragor.

Margareta Svennbeck (2003) utreder i sin avhandling Omsorg om
naturen: Om NO-utbildningens selektiva traditioner med fokus pd
miljofostran och genus hur omsorg om naturen kan forstis och
huruvida omsorg om naturen inkluderas i naturvetenskaplig
undervisning. Analysen bygger pa en empirisk undersdkning av nagra
centrala fysiklaromedel for hogstadiet under aren 1994 -1999. Precis
som Ostman finner Svennbeck att den vetenskapliga rationella
diskursen dominerar. Svennbeck hittar dock enbart beldgg for den
vetenskapligt rationella diskursen. Diskursen bestar av tva selektiva
traditioner: den akamemiska och den romantiska. Badda dessa
traditioner karaktériseras av antropocentrism och av att naturen har ett
virde for manniskans skull. Svennbeck beskriver den héllbara
utvecklingens etik dér naturen ges ett instrumentellt viarde som viktigt
for ménniskans overlevnad.

Tomas Torbjornsson (2014) visar i sin avhandling att
gymnasieskolans styrdokument avseende miljomoraliskt larande
préglas av en ekologisk moderniseringsdiskurs som &r en
sammansmaéltning av naturvetenskaplig och en teknisk artikulation. I
den naturvetenskapliga diskursen handlar héllbar utveckling om
ekosystem 1 harmoni och i den tekniska sétts fokus pa relationen
mellan naturen och ménniskan i en vision om det héllbara samhéllet
(Torbjornsson, 2014).
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Studier av naturméte i undervisning

Naturbegreppet och naturmdten har studerats 1 relation till
undervisning. lann Lundegérd och Helen Hasslof (2022) beskriver med
empiriska exempel hur det Oppna naturmotet kan anvéndas i
undervisning for att utveckla relationer med andra arter. Att utveckla
nya relationer med andra arter torde vara betydande for undervisning i
antropocen. Forfattarna later tre olika undervisningsexempel visa pa
hur undervisning kan utvecklas mot en mer jordbunden didaktik. De
avslutar med att kommentera att tidsdldern antropocen “tvingar oss till
nya insikter och etiska stéllningstaganden till hur vi vill forhalla oss till
den biosfar vi oreflekterat dr en del av” (Lundegard & Hasslof, 2022, s.
68). Flera ytterligare forskare (Caiman & Lundegérd, 2014; Caiman
m.fl., 2021; Caiman & Jakobson, 2022; Caiman & Kjillander, 2023)
har bidragit med studier som klargor hur forskolebarn och elever deltar
och installerar sig i ekologin. De unga skapar kreativa bidrag till olika
arter 1 narmiljon dir nya maskbon med hjélp av dtervunna fagelfjadrar
konstrueras och kreativa containrar med mat till djuren designas genom
undervisningsprocesserna. Med utgangspunkt i de ungas autentiska
hallbarhetsfragor, som ofta ror omsorg om djuren, visar resultaten dven
hur agensprocesser genomlevs synligt 1 de relationer som etableras.
Didaktikens var, platserna, vixlar mellan klassrum och utomhusmiljoer
dér arter och biologiska material far en betydande roll och dér samtidigt
lararnas didaktiska medverkan ar avgorande.

I undervisning anvinds natur och naturkontakt ofta utifrdn
antaganden om att moten med naturen i grunden &r positiva. Detta
antagande problematiseras av Mcphie och Clarke (2020) som stéller
frigor om vem som egentligen vill knyta kontakt med en otick eller
rent av skrimmande natur. Det finns ocksa forskning som mer direkt
pekat pa de morka sidorna av faltarbete, exkursioner och laborationer.
Exempelvis skriver Martin Hauberg-Lund Laugese (2019) om dark
exkursions 1 kapitlet Dark Pedagogy in the Anthropocene 1 form av
studiebesoOk pa ett slakteri och en offentlig dissektion av giraffen Marius
pa Képenhamns zoo. Marius kroppsdelar gavs sedan publikt till lejonen
pa zooet som foda. Hauberg-Lund Laugese (2019, s. 116) skriver att:

(d)ark pedagogy of place should not remove our dark attunement in the face of
the uncanny but ought instead to actively bring about a change of attitude
towards the “dark sweetness” of melancholy. It ought to highlight the weirdness
and uncanniness of existence
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Att mata naturkontakt och respekt for naturen

Det finns ett stort intresse for att mita naturkontakt. I en litteraturstudie
av Brian Restall och Elisabeth Conrad (2015) beskrivs hur
matinstrumenten for naturkontakt (connetedness to nature scale) och
relaterade begrepp (ex. nature relatedness scale, environmental identity
scale) har utvecklats och dr samstimmiga. De omfattar kognitiva,
kénslomdssiga och beteendemaéssiga aspekter. Forfattarna menar att en
stark kontakt med naturen kan oka intresset for att skydda natur och
miljo. Darfor dr det intressant att veta hur naturkontakt kan utvecklas
och sedan anvindas. Forstaelsen for hur naturkontakt kan utvecklas och
paverkar manniskors virderingar och beteenden &r &nnu inte helt utrett.
Huvuddelen av artiklarna 1 litteraturstudien hor till det psykologiska
faltet. Nér instrument fOr att méta naturkontakt anvinds inom
utbildningsforskning &r det ofta som for- och eftertest i samband med
olika naturinterventioner. I Sverige har Torbjornsson (2014) visat att
elevers attityder till solidaritet och respekt for naturen skiljer sig mellan
olika elevkategorier med avseende pa olika bakgrundsvariabler. Han
visar att kvinnor, elever pa studieforberedande program och elever som
bor i en storre stad har mer positiva attityder till att skydda och bevara
naturen.

Natur 1 avhandlingen

Trots att naturbegreppet ar problematiskt och svardefinierat s& har det
varit omdjligt att undvika i1 avhandlingsarbetet eftersom naturen och
begreppet natur anvidnds frekvent i relevant forskning och i vardagligt
sprakbruk. Ett vanligt sétt att definiera natur dr att den utgdrs av
“element och processer 1 miljon som ménniskan inte styr eller
kontrollerar” medan miljon utgdrs av kulturen och naturen tillsammans
(Sandell m.fl., 2005, s. 33). Eftersom ingen plats pa jorden ar opaverkad
av manniskan, och vi minniskor med alla vara aktiviteter och
resursutnyttjande sammantaget dr en geologiskt omdanande kraft i
tidsaldern som bendmns antropocen (Sorlin, 2017), ter det sig
otidsenligt med en uppdelning dir ménniskan skiljs frin naturen. I
vardagliga sammanhang tanker vi nog oftast pa naturen som nagot lite
avldgset utomhus som vi emellandt besoker for rekreation av olika slag,
eller som naturresurser som vi utnyttjar. Det finns virden i mdtet med
jordens olika arter och landskap som ar oerséttliga utifrdn praktiska och
relationella aspekter och dér undervisningen i biologi behdver bidra
med att bredda mdjligheter till moten. Det dr dessa vérden eller
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kunskaper som jag har dgnat hela avhandlingen &t. Md&tet med nagon
annan, som inte 4r ménniska, dr det centrala, och i métet produceras
relationell ekologisk litteracitet. Det &r oerséttligt och det &r viktigt.
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7. Vinjett 3 — mote med vinden och elden

Deltagna pad en folkhégskolekurs samlas for en helgtrdff'i januari. De
mots ute i skogen, uppe pa ett berg. De kdnner platsen och hittar hit pa
egen hand. Det dr kallt och marken dr delvis tdckt av hard sné. Pd sjon,
som syns uppifran berget, hdller isen pad att ligga sig. Det dr
eftermiddag men redan skymning. Solnedgdangen dr magnifik och
himlen dr intensivt rosa. Deltagarna samlas i en ring runt en ldgereld
som ldrarna har gjort upp i forvig. En av ldrarna inleder:

”Och ndr du kédnner vinden...sd lat vinden fa kdnna pd dig.
Du ser elden...ser flammorna...rorelsen...fdrgerna.
Fokusera ditt seende pa hur elden verkligen ser ut.

Ndr du kinner att du verkligen ser elden sda kan du flytta fokus och
ldta elden se dig.

Ldt elden se dig. Lat vinden kdnna dig.

Ldt elden fa kinna dig.

Kdinn eldens virme. Och ldt elden fa kinna din virme.

Och kdiinn cirkeln som vi har bildat runt elden.

Kdnn hur du dr en del av cirkeln.

Och lat cirkeln kdnna...att du dr en del av den.”
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Figur 3. Ldararna och deltagarna pd folkhégskolekursen samlas i ring runt en eld.

Figur 4. Utsikt fran samlingsplatsen.
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8. Teori

I avhandlingsarbetet ndrmar jag mig faltarbete och ekologiundervisning
frdn ett relationellt och processinriktat perspektiv. Ett icke-
antropocentriskt forhdllningssitt till faltarbete utforskas. Vinjett 3 ger
exempel pd hur det gér att inkludera det materiella med fokus pd moten
1 undervisning. Léirarens poetiska inledning besjilar bade elden och
vinden. Med hjdlp av begrepp fran det posthumanistiska och
miljohumanistiska landskapet vill jag fordjupa forstaelsen av
faltarbetets moten och  studera  motenas  betydelse  for
ekologiundervisning och ldrande i ekologi.

Relationell materialism

Avhandlingens Overgripande teoretiska ramverk kan beskrivas som
relationell materialism. Linnéa Bodén med kollegor (2020) beskriver
relationell materialism som ett paraplybegrepp vilket omfattar
filosofiska inriktningar som kan forenas kring tre processfilosofiska
utgangspunkter dér materialitet dr centralt. De tre utgdngspunkterna &r:
(D) principen for generell symmetri, (II) principen for materiell semiotik
och (III) principen for metod. Principerna for generell symmetri och
materiell semiotik utgar frén att alla agenter, aktorer eller aktanter dr
decentraliserade. Det 4r omojligt att pa forhand veta vem, eller vad, som
kommer att agera i en relation, eller vad som kommer att goras. Bade
ménniska och materialitet konstitueras i samma process. En annan
utgdngspunkt &dr att semiotiska tecken inte begrinsas till
representationer av sprak. Principen for metod dr en logisk konsekvens
av de tv4 forsta principerna eftersom de forutsétter en metod och analys
som inkluderar icke-minskliga aktanter. De metodologiska utmaningar
och svérigheter som foljer av de tva forsta principerna synliggdérs med
hjélp av pricipen for metod. Tillsammans utgér de hér tre principerna
utgdngspunkter  for  flera  forskningsansatser,  exempelvis
posthumanism, nymaterialistisk feminism, ANT (aktor-nétverksteori),
STS (samhéllsvetenskapliga vetenskaps- och teknikstudier) och
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agentisk realism. Dessa ansatser har i sin tur utvecklats utifrdn ménga
olika forskningsfalt:

These principles have come to be enacted and materialized across this broad
and heterogeneous field in a variety of ways, partly on account of their quite
different ontological and epistemological roots in fields as diverse as
philosophy, biology, physics, and social and technological science. (Bodén
m.fl., 2020, s 2).

Bodén och hennes kollegor (2020) placerar begreppet relationell
materialism som del i den materiella vandning dér forskningsfokus
riktades mot: “’the problems and concerns of human and material actors
or agents, for whom the research can make a difference” (s. 1). Hillevi
Lenz Taguchi (2010) skriver att den materiella vindningen inkluderar
materia som aktiva agenter 1 forstaelsen av hur vérlden skapas. Cecilia
Asberg med kollegor (2012) sparar posthumanismen till den sprékliga
vindningen. Asberg med kollegor menar att i posthumanistiska
sammanhang uppstod ett ifrdgasdttande av repretionalismen och
socialkonstruktionismens fokus pa ménniskans sociala sammanhang.
Exempelvis skriver posthumanisten Karin Barad (2003) sé har:

Language has been granted too much power. The linguistic turn, the semiotic
turn, the interpretative turn, the cultural turn: it seems that at every turn lately
every “thing” — even materiality- is turned into a matter of language or some
other form of cultural representation. (...) Language matters, Discourse
matters. Culture matters. There is an important sense in which the only thing
that does not seem to matter anymore is matter. (s.1)

Mainniska och natur eller jordbundna bland jordbundna

Den relationella materialismen och dess teoretiska antaganden
understryker att ménniskans sociala sammanhang alltid 4r i relation
med andra organismer och den materiella omgivningen. I det har
avsnittet kommer jag att diskutera mojliga sitt att komma bortom
uppdelningen av vérlden i olika sfirer sd som natur och kultur eller
natur och ménniska utifrin den relationella materialismens
utgangspunkter.

I ett stycke 1 boken Down to Earth — Politics in the New Climatic
Regime skriver Latour (2018) om franska miljoaktivister som
demonstrerar under slogan: Vi forsvarar inte naturen, vi dr natur som
forsvarar sig sjalv” (s. 64, min versdttning). Det sammanfattar ett annat
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sitt att anvidnda begreppet natur, en anvidndning didr ménniskan
inkluderas som natur. Det dr rationellt och logiskt eftersom det inte
finns ndgon plats pa jorden som é&r opdverkad av minniskans
handhavande. Dessutom delar vi médnniskor atomer med resten av den
levande och ddda jorden i ett stindigt pagdende kretslopp. Samtidigt &r
det svart att skifta perspektiv, frdn en syn pa ménniska och natur som
atskilda till en syn pa natur dir ménniskan inkluderas, eftersom vi ofta
later oss bli fastldsta i en hierarkisk och objektifierande spréklig
konstruktion om vad natur &r. Vi kan exempelvis jimfora med hur natur
anvands vardagligt dér ordet ofta anvinds for att beskriva nagot lite
avldgset, vilt och vackert. Den moderna, upplysta ménniskans projekt
har varit att kontrollera naturen och skilja ménniskan fran djur och
andra objekt (Latour, 2017). Latour (2018) argumenterar att vi ar
fdngade av en ideologisering av begreppet natur och i s6kandet efter
ndgot mer valfungerande landar han i the Terrestrial, det jordiska, med
invanare som han kallar terrestrials. Terrestrials ar de jordbundna
arterna, varav ménniskan dr en bland manga. Det jordiska &r inte en
kuliss for ménniskors handlande, det jordiska dr en medaktor, liksom
alla jordbor pa den hér planeten. I ett tidigare verk, We have never been
modern, problematiserar Latour (1993) dikotomier och vi/dem-
tainkande (“great divides”) mellan minniska och djur, moderna
ménniskor och premoderna manniskor och mellan kultur och natur.
Latour beskriver nddvandigheten av en politisk ekologi ddr ménniskor
och ickeminniskor ingér, och erkénns, i en gemensam virld (Latour,
2004). Han menar att uppdelningar sa som natur och samhélle/kultur
riskerar att paralysera demokratin. Det dr skadligt att organisera politik
utifrén en spraklig konstruktion som bygger pa att betrakta virlden som
om den bestir av tva delar, dir dessutom en av delarna (naturen)
utesluts fran demokratiska processer. Det dr darfor, menar Latour
(2004), som vi behver gora oss av med begreppet natur.

Aven Donna Haraway (2008) vill sammanfoga natur och kultur till
en begreppslig helhet. Hon gor det genom att skapa begreppet
naturkultur. I begreppet naturkultur vilkomnar hon det mesta: hundar,
andra husdjur, forsoksdjur, vilda djur, tekniska prylar, cyborger och
spekulativa hybrider. I den senaste boken Staying with the trouble
anvinder Haraway olika varianter av begreppet symbios for att
sammanldnka minniskan med andra jordbor; “sympoiesis” och
”symbiogenesis” 1 olika snorfigurer (2016, s. 59). Begreppet
naturkultur dyker inte lédngre wupp sédrskilt ofta. Haraways
sammanldnkning av ménniska och natur har dock kritiserats. Timothy
Morton (2007) argumenterar for att Haraways begrepp naturkultur &r

33



ett fuskbygge, och 1 boken Ecology without Nature foreslar han, liksom
Latour, att begreppet natur inte ska anvdndas. Morton menar att
begreppet natur star ivdg for en mer korrekt ekologisk filosofi, kultur
och politik och hans syfte dr dé att starka miljororelsen. Nar Morton
problematiserar begreppet natur beskriver han begreppet natur som ett
spoke som dndrar skepnad beroende av kontext och som mdjliggor
olika anvdndning beroende pé ideologisk Overtygelse: “Nature wavers
in between the divine and the material. Far from being something
“natural” itself, nature hovers over things like a ghost” (s. 14). Naturen
kan ocksa anvédndas normativt 1 vad som &r naturligt” och “onaturligt”.
Morton aterkommer vid upprepade tillfdllen att begreppet “natur” bade
kan ses som materiellt med substans och som ett abstrakt andligt vésen.

Enligt Latour (2017) har upplysningen strdvat efter att separera
minniskan frdn naturen genom att finga, reglera och utnyttja den. Men
forsoken med att separera, reglera och utnyttja naturen férde med sig
nya och ovintade hinder sd som planetdra grinser, troskeleffekter och
ekologisk kris. Har dr vi ménniskor nu, strandade och jordbundna. Vi
forsoker forsta, eller sa forsoker vi att inte forstd utan lockas av
fornekelsen.

Inledningen till Facing Gaia: Eight lectures on the new climatic
regime dar dramatisk med Latours referat av en dansforestdllning han
sett for ett bra tag sedan och som han anvénder for att gestalta den
skrdmmande tiden vi lever 1. Latour bendmner den hér tiden “the New
Climate Regime” (2017, s. 3). I forestdllningen dansar en dansare
bakldnges och forsoker backa ivdg frdn nagot skrdmmande. I
bakétrorelsen verkar det dyka upp hinder 1 dansarens vidg. Sa
sminingom maste dansaren stanna. Stillastende och skridckslagen
vinder sig dansaren om och moter en ny fara. Dansare méter Gaia,
ansikte mot ansikte. Gaia ar 1 fullt raseri med torka, skogsbrinder,
hagel, stormar och Oversvimningar. Dansarens inledande och
undvikande dans handlade om att undvika den skrimmande naturen.
Den monstrudsa fasa som moter dansaren kallar Latour forst
”Cosmocolossus” (2017, s. 2) och sedan far Cosmocolossus smélta
samman med James Lovelocks Gaia i en kraft som &r “mythical,
scientific, political, and probobly religious as well” (s. 2).

Latours filosofiska gérning handlar bland annat om hur uppdelningen
av viérlden 1 olika separerade sfarer har varit icke-funktionell och
skadlig. Latour (2017) skriver att nu formulerar naturvetare begrepp
(exempelvis antropocen, den stora accelerationen och planetira
granser) for att beskriva och forstd “’this Earth that seems to react to our
actions” (s. 3).
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Att forsta faltarbete utifran relationell materialism

Det hér avsnittet handlar om hur en utgéngspunkt i relationell
materialism (Bodén m.fl., 2020) kan bli relevanta for att forsta
ekologiskt faltarbete. Latour (1999) och Andrew Pickering (1995) har
bada studerat naturvetenskaplig praktik och naturvetenskaplig
kunskapsproduktion utifran olika forskningsdiscipliner och deras
resultat dr anvindbara for att forstd moten med andra organismer och
materialitet 1 ekologiskt faltarbete. I Pandoras Hope: Essays on the
Reality of Science Studies beskriver Latour (1999) hur naturvetare steg
for steg disciplinerar och strukturerar en bit av Amazonas skogsbryn
genom att markera triden med nummer, skapa positioner, forbinda
positionerna med bomullstrdd, 16pande fora fdltanteckningar, ta
jordprover 1 grdvda gropar, bedoma jordprovernas textur, bedéma
jordprovernas farg enligt en liten manual och sé vidare for att slutligen
sammanstilla resultatet 1 ett diagram pa ett papper — en transekt dver
jordens beskaffenhet frdn savann till skog. Inget steg liknar det
foregdende, det dr en ldng kedja av transformationer och
representationer. ”The sciences do not speak of the world but, rather,
construct representations that seem always to push it away, but also to
bring it closer.” (Latour, 1999, s. 30). Naturvetarna forlorar skogen men
vinner kunskap om den. Transekten avsldjar egenskaper om skogen
som tidigare var dolda. Diagrammet &r praktiskt och kan foras ut 6ver
vérlden utan begrinsningar av tid och rum. Latour (1999) skapar en
modell (s. 71) som visar hur naturvetenskapen transformerar och
reducerar vérlden och samtidigt vinner nagot i processen. I efterhand
kan det verka som att som det enbart har funnits en sjdlvklar och
utstakad vdg medan i verkligheten sker en lang rad val och tolkningar
som leder fram till en naturvetenskaplig representation. I det hér fallet
ar resultatet ett forklarande diagram.

Aven Pickerings bidrag till filtet vetenskapsstudier och hans
beskrivning av hur naturvetenskaplig kunskap produceras visar pa att
minniskor och material agerar Omsesidigt 1 processen av
naturvetenskaplig tillblivelse. I boken The Mangle of Practice: Time,
Agency and Science fran 1995 beskriver Pickering hur manniskor och
material (ickeménniskor) samverkar 1 naturvetenskaplig
kunskapsproduktion. Pickering betonar att hans syn pd naturvetenskap
ar performativ, méinniskors agens samverkar med materiell agens 1 ett
performativt flode av gorande. Pickering bendmner den har reciproka
praktiken “the mangle of practice, or just the mangle” (s. 23). Han ger
ocksé sjdlva den reciproka interaktionen ett namn: funing, vilket jag
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kommer att dversitta som intoning. Han beskriver intoningen som en
dans av agens med motstand och anpassning: in the reciprocal tuning
of human and material agency, tuning that can itself reconfigure human
intentions” (s. 21). I boken fokuserar Pickering (1995) pad maskiner men
han har ocksd skrivet om andra naturvetenskapliga processer. I en
artikel beskriver han ocksé ett “mutual becoming” av minniskor och
miljo (Pickering, 2005, s. 30). Den 6msesidiga processen med intoning
av médnsklig och materiell, eller ickeménsklig, agens har didaktiskt
intresse och vérde for den som sysslar med naturvetenskaplig
undervisning. Intoning med det ickeménskliga som en del av
framvédxandet av ekologisk litteracitet fOrutsidtter mdten med
ickeminniskor, framforallt ickeménniskor som djur, vixter och de
material som man moéter pa dessa platser.

Mot slutet av sin karridr kom Latour att forsvara naturvetenskapen.
Organiserade klimatférnekare anvdnder naturvetenskapens tentativa
karaktdir som argument fOr att patala osdkerhet kring
klimatvetenskapliga fakta och slutsatser (Latour, 2017). Latour
beskriver klimatskeptikernas attacker mot klimatvetenskapen med hjilp
av den naturvetenskapliga osdkerheten som en autoimmun sjukdom
(2004). I boken Down to Earth: Politics in the New Climatic Regime
tecknar Latour en bild av samtidens politik dér en polerna utgors av en
falsk forestillning om vérlden. Latour kallar den hir polen f6r Out-of-
This-World attractor och later den manifisteras av Trump och
Trumpismen (2018). Den hér polen karaktdriseras av politiska beslut
som latsas som om det inte finns nagra planetira granser eller blundar
for att vi anvidnder resuser som om vi 1 Sverige har drygt fyra jordklot
till vért forfogande. De orealistiska och ovetenskapliga forvéntningarna
pa jorden é&r relativt utbredda. Latour tecknar dven en motpol och
bendmner den the Terrestrial. The Terrestrial ar inget jordklot som vi
ménniskor har tillgang till, the Terrestrial ar vi.

If the Terrestrial is no longer the framework for human actions, it is because it
participates in the actions (Latour, 2018, s. 42).

Today, the decor, the wings, the background, the whole building have come on
stage and are competing with the actors for the principal role. This changes all
the scripts, suggests other endings. Humans are no longer the only actors, even
though they still see themselves entrusted with a role that is much too important
for them (s. 43).

Det Terrestriella klotet befolkas av terrestrials, jordbundna. Latour
skriver att en fordel med att anvinda beteckningen jordbundna r att det
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inte delar upp oss, det blir inte vi och dem, ménniskor och djur, eller
minniskor och natur.

Samtillblivelse

Avhandlingens mest grundliggande teoretiska begrepp éar
samtillblivelse. Begrepp &r anvédndbart for studier av ekologisk
litteracitet genom fiéltarbete. Samtillblivelse 4r en Oversittning av
Haraways begrepp becoming-with. Haraway anviander begreppet
becoming-with companion species for att rikta uppméarksamheten mot
de praktiska aspekterna av att leva som sammanldnkade varelser pa
jorden. I inledningen till boken When species meet skriver hon: ”To be
one is always to become with many” (Haraway, 2008, s. 4). I
avhandlingen Oversitter jag det till samtillblivelse med f6ljeslagare.
Foljeslagarna kan vara andra arter och materialiteter. Haraway skriver
tillexempelvis mycket om hunden Cayenne. Fdljeslagarna behover
dock inte vara arter i en naturvetenskaplig mening, de kan vara datorer,
en rullstol eller nagot annat ddr en nira relation utvecklas. Haraway
(2016) argumenterar for att samtillblivelse ar ett sétt att utveckla ansvar
(response-ability)  eftersom  samtillblivelse  bygger pa att
uppmarksamma, vara nyfiken pad och reagera pa andra. Vidare
argumenterar Haraway (2016) att berdring och att bli berdrd skapar
forutsittningar for response-ability, en forméga att svara an. Jag har
anvinder samtillblivelse med foljeslagare for att forstd vad som hiander
1 moten vid ekologiskt faltarbete och hur relationer utvecklas.

I samtillblivelse uppstar moment eller skeenden av antropomorfism,
att forménskliga det icke-minskliga, och det som kanske skulle kunna
kallas omvind antropomorfism. Inom naturvetenskap anses
antropomorfism traditionellt sett vara en slags ovetenskaplig félla som
ska undvikas (Latour, 2016; Myers, 2015). Trots det sa frodas
antropomorfismen bade till vardags och inom naturvetenskapen. Men
dven motsatsen, den omvédnda antropomorfismen frodas. Vinciane
Despret (2016) beskriver det hir omvinda handlandet som
metamorphosis 1 boken What Would Animals Say If We Asked the Right
Question? Despret skriver: it is the possibility of becoming not exactly
the other through metamorphosis but with the other” (s. 17). Despret
forklarar vidare att det inte betyder att man kan kadnna eller tdnka exakt
det som den andre kénner och tinker men att det blir ett handlande som
fordndrar en sjdlv. I en tidigare artikeln beskriver Despret (2004)
skeendet som anthropo-zoo-genesis. Despret ger exempel pa hur
ménniskor gor sig mer djurlika i olika beteenden for att komma nérmre
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djur som har betydelse for dem. Natasha Myers (2015) beskriver
liknande aktiviteter som en morphic praktik. Hon beskriver
vaxtforskare som phytomorphize och kemister som blir molucularized
1 processer som for dem ndrmre viaxter och molekyler (Myers, 2015).

Haraway (2016) bidrar ocksa med att berdtta om en annan sorts virld
som jag tdnker mig dr mycket mer phytomorphizde och molucularized.
Haraway anvénder begreppet sympoiesis, som betyder making-with, tor
att forklara vad som kan produceras i samtillblivelse nér olika arter, ting
och ménniskor mots och beblandar sig i varandras liv.

En ny tid — Antropocen och Chthulucene

Antropocen — minniskans tidsdlder — sd lyder den foreslagna
bendmningen pa jordens nuvarande geologiska tidsélder. Méanniskan
paverkar de geologiska skeendena pa jorden och sparen kommer att
finnas kvar for alltid. Haraway (2016) skriver att bendmningen
antropocen behovs, men hon dr inte ndjd med den dominanta,
manniskocentrerade och dystopiska beréttelsen som antropocen stér
for. Hon vill ha en mer dynamisk och inkluderande berittelse och
foreslar chthulucene. Namnet chthulucene dr en sammanslagning av
Pimoa Cthulhu (en spindel) och chthonic (nagot som hor till
underjorden och underjordiska varelser frdn den grekiska mytologin).
Chthulucene ér en pagaende berittelse. Chthulucene ar en “timeplace
for learning to stay with the trouble of living and dying in response-
ability on a damaged earth” (Haraway, 2016, s. 2) och “the Chthulucene
is made up of ongoing multispecies stories and practices of becoming-
with in times that remain at stake” (s. 55). I chthulucene finns manga
andra aktorer &n méanniskor och det dr inte en sédker plats. Chthulucene
ar ett skeende for utforskande och mod, for vrede, sorg, ridsla, skonhet,
kérlek och omsorg och det ér definitivt inte ett skeende for sentimentalt
romantiserande. Chthulucene dr en skeende for Latours monstrudsa
Gaia. Haraway (2016) bjuder till och med in Latours jordbundna till
chthulucene, hon tycker att de jordbundna behdver en bittre berédttelse
dn antropocen. Haraway skriver: ”Earth/Gaia is maker and destroyer,
not resourse to be exploited or ward to be protected or nursing mother
promising nourishment” (2016, s. 43). Det har 4r Haraways bidrag, det
hdr dr vad hon ger oss ldsare, hon ger oss en berittelse utan slut men
tillsammans med en tydlig uppmaning om att ta oss an och ta ansvar.
Har f6ljer dnnu ett exempel frdén Haraway som handlar om det vackra
och om det hemska. Haraway reflekterar, eller spekulerar, kring hur det
kan goras mojligt att leva i en virld som pd ménga sitt dr opalitlig och
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skrimmande. Hon ger oss strategier pad hur man eventuellt kan hantera
svara upplevelser utan att fastna i dikotomiseringar om natur och kultur.
I en essd, Speculative Fabulations for Technoculture’s Generations:
Taking Care of Unexpected Country, sammanfér Haraway (2007)
boken Reports from a wild country av Deborah Bird Rose (2004) med
verk av konstnéren Patricia Paccinini. De konstnérliga verk Haraway
anviander 1 essén dr installationer av skulpturer och bilder av ménniskor
och “oddly familiar critters who turn out to be simultaneously near kin
and alien colonists” (s. 95). Dér finns till exempel en skulptur av ett
surrogatdjur som foder upp nordlig harnosvombat 1 fickor pa ryggen
(som en del av kroppen). Det finns inte manga individer kvar av dessa
vombater och de riknas till en av Australiens mest hotade arter.
Vombaterna hotas av utrotning pa grund av arter som introducerades av
koloniala bosittare. I konstverket dr surrogatdjuret gulligt och det
kramas med ménskliga barn men samtidigt mognar en vombat och
borjar krypa ut fran surrogatdjurets rygg. Haraway beskriver det som
ett “off-category species assemblages” (s. 110) dir utgdngen av mdtet
ar oklart och osdkert. Det som Rose (2004) intresserar sig for i sin bok
ar hur arvet fran bosittare ska hanteras och hur dekoloniserande
praktiker kan se ut. Rose har lirt sig att betrakta landskapet som wild
country och quite country av Aboriginerna. Wild country ér hemsokt.
Quite country har vardats genom generationer av mianniskor som moter
det forflutna och tar ansvar for kommande generationer. Haraway
stiller sig frdgan om den moderna teknologiska kulturen ndgonsin kan
bli quite country? Med hjélp av Piccininis teknologiska genmodifierade
skapelser och Roses wild och quite country stiller Haraway fragorna:
“What is wild, and what is quite? (...)What must the practices of love
look like in this tangled wild/quite country?” (s. 101). Haraway pekar
pa skyldigheten att ta hand om det ovéntade, vilket innebér att ta hand
om forfader och avkommor av olika arter och ting och na férsoning.
Det finns sa mycket ovéntat som behover tas hand om; invasiva arter,
karnavfall, mikroplaster och PFAS for att nimna nagra exempel. Om vi
inte lyckas att mota allt detta ovantade med kéarlek sa maste vi 1 alla fall
mota det med ansvar, omdome och omtanke.

Postteoretiska utgdngspunkter for att studera larandeprocesser

Den  teoretiska  inramningen  medfér  utmaningar  med
undervisningsforskning och begreppet larande. En uppenbar spénning
handlar om vem som forvintas lira sig. Aven frigan om utbildningens
generella syfte ér intressant 1 sammanhanget.
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Bodén och hennes kollegor (2020) artikulerar och sammanfattar
utmaningarna med att utgé ifrén relationell materialism i forskning om
undervisning. Relationell materialism omfattar flera olika teoretiska
inriktningar diar en central utgédngspunkt &r att decentralisera
ménniskan. Kunskap produceras genom relationen och kunskapen ar
ingen individuell d4godel. Négra av svarigheterna ir till exempel, nir
strivan dr att inkludera olika aktorer, bade maénniskor och
ickeménniskor, i en studie sa kan fokus hamna pa& vad de olika
ickeménskliga aktorerna gor (Bodén m.fl., 2020). De ickeménskliga
aktorerna kan hamna 1 centrum och ses som stabila och icke relationellt
fordnderliga. De kan ocksda komma att betraktas som aktorer endast
intressanta som medierande av ldrande for ménniskan.

Oundvikligen &r intresse och fokus 1 forskning om undervisning och
lairande antropocentriskt. Det ter sig omgjligt att undvika en ménsklig
blick och en ménsklig position. Frigan handlar snarare om hur det gar
att decentralisera olika aktorer i forskning om undervisning och ldrande.
Affifi (2019) beskriver det antropocentriska och icke-antropocentriska
som en dikotomi dér det blir omgjligt att forsvara den ena eller den
andra ytterlighetspositionen. Han foresldr en mer flytande syn pa
antropocentrismen. Affifi skriver att en av posthumanismens uppgifter
ar att “to work out the extent to which we are able to let go of the human
frame, and to what extent we need to hold onto it” (s. 1437). Han
foreslar praktiker och konkreta situationer dér undervisning kan bidra
till att uppleva att médnniskan centreras och decentreras. Affifi skriver i
slutet av artikeln:

Rather than seek to overcome anthropocentrism itself, we can inspire students
in the arts of contemplation, guiding them in better observing, listening,
reflecting upon, and experimenting with their various (non)anthropocentrisms
in theory, in feeling, and in practice. (s. 1448).

Affiffi (2019) erbjuder en undervisningspraktik som uppmanar till
moten, kontakt, kroppsliga erfarenheter och samtidigt ett
experimenterande kring ménniskans position i vérlden.

Postteoretiskt larande diskuterats pa olika sitt och i relation till olika
larandepraktiker. Lenz Taguchi (2010) skriver i boken Going Beyond
the Theory/Practice Divide in Early Childhood Education om
utvecklandet av en sa kallad intra-aktiv pedagogik. Lenz Taguchi utgar
frdn den materiella vindningen och bygger pd Barads texter och
tdnkande, nédr hon formulerar vad dessa filosofiska antagandena far for
konsekvenser for forskolepedagogik. Lenz Taguchi stiller sig fragan
hur lirande och undervisning kan se ut nér ldrandet inte tydligt kan
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skiljas fran den som lér dig ndgot. Simon Ceder (2019) identifierar tva
huvudproblem i boken Towards a Posthuman Theory of Educational
Relationality. Problemen é&r antropocentrism och subjekt-centrering i
forhallande till utbildning dar elever och ldrare star i fokus. For att
undvika subjekt-centrering fokuserar han pd det som han bendmner
pedagogisk relationalitet. I pedagogisk relationalitet inkluderas
ickeménniskors och materialiteter agens till relationer. Ceder menar att
varken elever, larare eller ickeménniskor ska betraktas som subjekt och
han skriver:

Instead, the theory of educational relationality argues that the relation is
something in and of itself, independent of the parts of the relation. Thus, from
a post-anthropocentric perspective, educational relationality is studied
independently of the species or the material composition of the parts. (s. 139).

Vidare menar Ceder (2019) att lirande forutsétter ett larande subjekt
(eleven) och dérfor Gverger han “ldrande” som ett anvandbart begrepp.
Han ersitter begreppet ldrande med intelligibility/forstaelighet vilket
ska ses som helt lokaliserat i relationen. Richard Edwards (2010)
ifragasétter  begreppet  livsldngt  ldrande, han  diskuterar
posthumanistiska perspektiv pd livslangt liarande och syftet med
utbildning. Han foreslar en omdefiniering av en posthumanistisk
beskrivning av liarande som fenomen och skriver: “a post-human
condition could position learning as a gathering of the humans and the
non-humans in responsible experimentations to establish matters of
concern” (Edwards, 2010, s. 12-13). Edwards menar att detta kan
fungera som ett syfte med utbildning, motverka representationalism och
decentralisera ldrandet. Trots detta forslag drojer han sig kvar vid
alternativet att overge begreppet livsldngt ldrande pd grund av den
starka humanistiska forstaelsen av att centrera det manskliga subjektet.
Slutligen betonar han vikten av “responsible experimentations” (s. 15)
och en inkludering av ickeménniskor i utbildningssammanhang.

Catrin Hasse (2020) har ddremot utvecklat teori om posthumanistiskt
larande. Tvértemot Ceder (2019) och Edwards (2010) 6verger hon inte
begreppet larande utan omformulerar istéllet vad som ska inkluderas i
begreppet och hur ldrandeprocessen kan forstds. Hon beskriver ldrande
som en process av anpassning av méinniskor och material: “The
learning, which connects us in collectives, shapes materials and
concepts, just as materials and concepts shape collective learning
processes” (s. 1). Hasse sysslar bade med ordens materialitet och det
som redan har larts och hon formulerar detta som preceding learning.
Larandet hor dock inte till en enskild individ men det foregdende
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kollektiva lidrandet skapar potential for nytt lirande inom nya eller
gamla kollektiv. Hon skriver: ”humans use their embodied collective
resourses of preceding learning as a potential for new learning that
makes the world meaningful” (s. 273). Hasse ser alltséa ldrande som en
kollektiv process. P& liknande sitt utforskar Affrica Taylor och
Veronica Pacini-Ketchabaw (2015) ldrande med olika djur. Helle
Plauborg “develops an agential realist concept of learning” (2018, s.
322) baserat pa Barads agentiska realism kombinerat med existerande
larandeteorier om forvirv och overforing (acquisition and transfer).
Det dr uppenbart att ménniskors ldrande (eller vad det nu kallas) ar
sammanblandat med andra (andra arter och ting) i kollektiv.
Utbildningsforskare dr dock mest intresserade av vad detta har med
ménniskor att géra och fordelarna for ménniskor.

Att se undervisning som nigot som véxer fram som en relationalitet
oberoende av relationen olika delarna (Ceder, 2019) ar frestande och
helt icke-individualistiskt och motsatsen till subjekt-centrerat.
Samtidigt dr det omdjligt att forestdlla sig en relation oberoende av
delarna. Mot bakgrund av utgangspunkten att larande alltid uppstér i ett
kollektiv/en relation uppstir inte ndgot behov av att forutsitta ett
manskligt 1arande subjekt for att anvinda verbet ldrande.

Relationell materialism stravar efter att lyfta fram alla delar av
relationer och inkludera ickeminsklig handling. Aven om didaktisk
forskning fokuserar pd méanniskor (ldrare och elever) 1 undervisning och
1 larande behover de som lér inte vara ménniskor. Alla ldrande i ett
kollektiv eller en relation &r inte ménniskor. Léirande bland
ickeménniskor kan studeras naturvetenskapligt och kanske konstnarligt
daven om forskaren inte kan ldmna sin begrinsade ménskliga position
och sitt méanskliga ansvar.

Snaza m.fl. (2014) vidgar perspektiven 1 denna riktning. Han fragar
om det gér att forstd vilda djur och “even more interestingly, does this
open up ways of living-with that does not require “understanding”?” (s.
46). Snaza patalar att detta ar en viktig fraga att stédlla och studera inom
utbildning. Han fortsitter att utveckla vad som kan hidnda om vi inte
ensidigt fokuserar pd ménniskor nir vi stiller frdgor om utbildning.
Saker/material/ickeménniskor ingér i relationer som vi ménniskor inte
nodvindigtvis vet nagot om och inte forstar men vi kan stélla fragor om
hur mening genereras bland dessa ting.
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Relationell ekologisk litteracitet

Den hér avhandlingen inkluderar ickeménsklig agens, den antar att
utbildning &r till for varlden med ickeménniskor och ménniskor, den
centrerar det som produceras i relationer, men fortfarande ér
minniskors ldrande 1 fokus. Kanske kan avhandlingen beskrivas som
undervisningsforskning med vérlden, men ocksd for virlden. I teorin
gér det relativt létt att tinka bort individer men pad marken finns det
elever, ldrare, andra arter och ting som gor olika saker i varierande
relationer.

Intresset for relationell ekologisk litteracitet, eller ekologisk
litteracitet som samtillblivelse, i avhandlingen bygger pa antagande om
decentraliserad och kollektiv agens. For att komma narmre och granska
processen av moten och relationer i féltarbetets ekologiundervisning
har de teoretiska begreppen intoning (Pickering, 1995) och
samtillblivelse (Haraway, 2008; 2016) varit betydelsefulla. I
avhandlingen betraktar jag sjdlva faltarbetespraktiken med intoning och
samtillblivelse som produktionscentret for ekologisk litteracitet. Det
behdver utrymme i ekologiundervisningen. Vinjett 3 visar ett exempel
pa hur intoning, samtillblivelse och decentrering av minniskan kan
goras som en del av féltarbete.
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9. Overgripande syfte och frigestillningar

Syftet med avhandlingen &r att empiriskt och teoretiskt undersoka vad
ekologiskt féltarbete gor och vilken betydelse det ekologiska faltarbetet
kan ha for produktionen av ekologisk litteracitet. I avhandlingen
undersoks hur minskliga-ickeménskliga relationer etableras i
faltarbete. Mer specifikt handlar det om att utforska det praktiska och
kinslomissiga utbytet mellan ldrare, elever, andra arter och icke-
levande ting i féltarbetet. Jag vill forstd hur relationell ekologisk
litteracitet utvecklas tillsammans med andra arter och icke-levande ting
pa specifika platser, sa som en skog eller pa en mosse. Det kan vara
platser som &r nya for elever och bekantskaperna de gor dr nya. I mdtena
som uppstdr utvecklas relationell ekologisk litteracitet. Genom att
inkludera den maénskliga-ickeménskliga relationella praktiken kan
synen pé ekologisk litteracitet vidgas.

Overgripande frigestillningar

e Hur etablerar elever/studerande relationer med andra arter och icke-
levande ting i1 ekologiskt faltarbete?

o P4 vilket sétt far de relationer som etableras betydelse for utveckling
av ekologisk litteracitet i utbildning?
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10. Metod

Avhandlingen baseras pd tvd studier av fidltabete. Studierna har
genomfOrts pa gymnasiet och pd en folkhdgskola. I detta kapitel
redogor jag for de tva studiernas upplidgg och utgdngspunkter, hur jag
producerat och analyserat det empiriska materialet, samt hur jag har
hanterat etiska fragor. Avslutningsvis reflekterar jag kring studiernas
design och genomforande utifran avhandlingens teoretiska
utgédngspunkter.

Om en etnografisk ansats

Avhandlingen ir inspirerad av en etnografisk ansats 1 och med att jag
deltar som forskare i undervisning tillsammans med larare och elever.
Min roll kan beskrivas som deltagande observatér (Hammersley &
Atkinson, 1995) dir min uppmaédrksamhet och intresse riktas mot
ekologins filtarbete. Martyn Hammersley och Paul Atkinson (1995)
diskuterar den etnografiske forskarens roll som en del av den vérld de
studerar. De skriver att forskning &r en aktiv process dir kunskap om
varlden produceras i en selektiv forskningsprocess for att forstd en del
av virlden. Hammersley och Atkinson skriver ocksa att inom
etnografisk forskning definieras sillan sjdlva forskningsproblemet
innan féltarbetet inleds. De forsta motena med filtet som studeras och
det forsta materialet dr ofta en viktig del av hur processen utvecklas.
Det hir stimmer vildigt vdl med min egen erfarenhet av
forskningsprocessen (jfr. metodologisk reflektion nedan).

I en explorativ artikel av Thomas Johansson (2010) resonerar han
kring etnografisk forskning och skolforskning. I féljande citat beskrivs
vl den forskningsprocess jag har erfarit:

Etnografi 4r en vetenskaplig metod, en teknik och ett sétt att forhalla sig till den
sociala verkligheten. Samtidigt som vi kan beskriva etnografi som en metod
och teknik for insamlande av data, dr det ocksa en metodologi, ett analytiskt
forhallningssatt och ibland till och med en livsstil. Forskarens uppmaérksamhet

45



riktas mot kroppsliga fenomen, rorelser, det rumsliga och materiella, vilket i sin
tur leder till ett behov att utveckla teoretiska begrepp som férmér att forstd och
forklara den hér typen av processer och fenomen. (s. 23-24)

Det finns flera olika varianter av etnografiska metodologier med
anknytning till postkvalitativ forskning. Karin Gunnarsson och Linnéa
Bodén (2021) beskriver till exempel multi-situerad etnografi dar
forskaren befinner sig pa flera olika platser som kopplas samman for att
beskriva ett fenomen. Den multi-situerade etnografiske forskaren
befinner sig pa varje plats en kortare tid. Denna beskrivning av
etnografi stimmer vil med min forskningsprocess i och med att jag har
deltagit i ekologiskt fdltarbete i olika sammanhang och pa olika platser
under en ganska begrinsad tid. George Marcus (1995) beskriver multi-
situerad etnografi (multi-sited pé engelska) som att forskaren spérar
ndgot i flera olika sammanhang och det som spéras kan vara méinniskor,
saker, metaforer, konflikter eller ett liv. Karin Gunnarsson (2015)
skriver att ”(m)ulti-situerad etnografi blir en mobil etnografi med fokus
pa situering” (s. 68) och fortsdtter med att hon forstar “situering som
materiella-diskurtiva praktiker som bade formas av och formar
specifika upprepande relationer och procedurer” (s. 68). Det som jag
spararar dr den sorts materiella praktiker (ekologisk litteracitet) som
produceras i ekologiskt faltarbete i olika utbildningssammanhang.

En sérskild inritning inom etnografi som ocksé ligger néra den hir
avhandlingens metodologi och som har inspirerat dr multispecies
ethnography. Multispecies ethnography anvands inom
undervisningsforskning och har ett fokus pa att decentralisera
manniskan 1 forhdllande till andra arter (t. ex. Pacini-Ketchabaw m.fl.,
2016; Lloro-Bidart, 2018). Laura Ogden m.fl. (2013) har ett brett anslag
i sin granskning av hur multispecies ethnography anvinds inom
forskning och de skriver: ”(m)ultispecies ethnography is marked by its
attentiveness to nonhuman agency—stones, plants, birds, and bees have
the power to transform the world in this work” (s. 16). I det empiriska
arbetet med avhandlingen har jag strévat efter att synliggdra betydelsen
av ickeminsklig agens och behovet av att se elever och lérare i
ekologiundervisning som i samtillblivelse med andra arter och icke
levande ting. En utgdngspunkt ar att undervisning sker i samtillblivelse
med andra — det &r fler &n ménniskor som dr aktiva 1 undervisningen
och undervisningen har betydelse for fler &n maéanniskorna.
Avhandlingen kan eventuellt beskrivas som en multispecies
ethnography men jag har ocksé tvekat. Det har kénts som att jag da gor
for stora ansprak pa att forsta de ickeménskliga agenterna och att fokus
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trots allt har varit pd ménskligt larande (jfr. diskussioner i avsnitten
posthumanistiskt ldrande och metodologiska reflektioner s. 41).

Tva empiriska studier

Avhandlingsarbetet bestar av tva olika studier av féltarbete. Den forsta
studien genomfordes i gymnasieckontext och den andra studien i
folkhogskolekontext. De tvd praktikerna &r dr valda med omsorg och
forvantan om att sirskilda faltarbetskvaliteter sdsom forundran,
langsamt tempo och ett fokus pa relationer och upplevelser skulle vara
en del av undervisningen. Férvéntningarna grundade sig pa informella
samtal och intervjuer fore sjélva undervisningstillfdllena. Tabell 1 ger
en Oversikt dver det empiriska materialet avseende platser, inspelat
material och deltagare. Detta avsnitt som redogor for produktion och
analys av det empiriska materialet organiseras utifran de tva studierna.

Tabell 1: Oversikt 6ver studier, platser och inspelat material.

Studie/skola Plats Video- Ljud-
inspelningar | inspelningar
Studie 1 Orrspel pAmosse | 1 h 3h
Gymnasieskola | i maj 24 min 40 min
Skérgardslandskap | 1 h 10 h
i juni 39 min 17 min
Landskap med 47 min 4h
ddelblandskog i 55 min
juni
Studie 2 Skogslandskap 1 lh 8h
Folkhogskola | januari 45 min 36 min

Studie 1: En gymnasiekurs 1 naturguidning

Studie 1 genomfordes pa en gymnasieskola 1 mellersta Sverige inom
ramen for en valbar kurs i1 naturguidning. I studien deltog tva lérare och
en elevgrupp bestdende av 14 elever (17-18 &r gamla). Eleverna kom
frdn olika teoretiska gymnasieprogram (naturvetenskapligt, tekniskt
och samhallsvetenskapligt program). Studie 1 har utgjort underlag till
artikel I och II.

Den undervisning som studeras genomfordes i slutet av varterminen.
Jag deltog i undervisning vid tre tillfillen med samma grupp: en
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Overnattningsexkursion till en mosse for att uppleva orrspel, en
overnattningsexkursion till en skirgirdsé och en dagsexkursion till ett
naturreservat. Innan undervisningen hade jag mejlkontakt med en av
lararna och jag triffade bada ldrarna vid ett tillfdlle for att diskutera
deras undervisningen i stort, presentera mitt forskningsprojekt och
planera deltagandet. Anledningen till att just de hér lidrarna kontaktades
var att en av ldrarna vunnit ett pedagogiskt pris for sin faltundervisning.
Jag var intresserad av att mota ldrare och elever som var vana vid och
positiva till féltarbete, utifran intresset av att undersoka ett sammanhang
dér jag kunde forvanta mig vil genomforda féltarbeten.

Orrspelet inleddes med att en grupp pa 10 elever samlades pa
skolgdrden vid 17.00 pd eftermiddagen. Ldrarna hade hyrt tva
minibussar som de packat med ved, mat, vatten och kikare. Det g
forvintan och lite spdnning i luften. Vil ute vid mossen samlades
gruppen pa en parkering och ldrarna informerade om uppligget.
Eleverna installerade sig sedan i en liten stuga ute pd mossen. Den forsta
aktiviteten var en vandring lings en spang ut pa mossen. Vandringen
var bade langsam och hindelserik. Tempot var lugnt och det blev
méinga motena med olika arter. Efter vandringen tinde ldrarna en
lagereld, alla at tillsammans och sedan holl ldrarna 1 ett samtal med
gruppen om mossen. Kvéllen avslutades med “natur-quiz” i1 mindre
grupper. Eleverna gick till stugan for att sova. Lararna och jag sov under
bar himmel vid mossen med véckarklockorna stéillda strax fore
soluppgéngen. Enkelbeckasinernas karaktiristiska dykljud i gryningen
gjorde dock vickarklockorna helt 6verflodiga. P4 morgonen samlades
vi utanfor stugan som 1ag pa en liten kulle med bra utsikt Over orrarnas
spelplats. Aven orrarna samlades.

Amnet naturguidning

Amnet naturguidning finns som en valbar kurs pd vissa
gymnasieskolor. Syftet med undervisningen &r f6ljande:

Undervisningen i @mnet naturguidning ska syfta till att eleverna utvecklar
forméga att organisera, planera och genomfora olika former av aktiviteter i
natur- och kulturmiljder. (...) Genom undervisningen ska eleverna ocksa ges
mdjlighet att utveckla kunskaper om natur- och kulturmiljéer samt om véxter,
djur och ekologiska samband. (...) Undervisningen ska leda till att eleverna
utvecklar forméga att formedla entusiasm och skapa fascination kring
naturupplevelser. (...) Genom vistelse och exkursioner i olika natur- och
kulturmiljder ska eleverna ges mdjlighet att utveckla kunskaper om naturen och
formaga att iaktta och uppticka naturens mangfald (Skolverket, 2011).
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Syftesbeskrivningen dr tydligt inriktad mot ekologisk forstaelse och
forméga att organisera och leda exkursioner som skapar fascination
kring uomhusupplevelser. Eleverna behover utveckla ekologisk
litteracitet 1 en vid bemérkelse.

Produktion av empiriskt material

Filtarbetena dokumenterades med hjidlp av videoinspelningar och
ljudupptagning. Jag skotte videokameran och diktafonerna delades ut
bland eleverna och de fick instruktioner i att skota dem. Det inspelade
materialet transkriberades for hand och pusslades ihop till en
sammanhdngande text. Fran videoinspelningarna gjorde jag &ven
anteckningar om gester och ageranden och tog skidrmbilder av vissa
situationer.

Lararna genomforde féltundervisning sd som de gjort, pa samma
plats, manga géinger tidigare. Samtidigt péverkade min nérvaro,
videokameran och diktafonerna hela skeendet och deltagarnas attityd.
Dessutom paverkade mina intressen och mina tidigare erfarenheter hur
och mot vad och vem som jag riktar videokameran. Mitt engagemang
for arter och biologisk mangfald ar diarfor en del av det empiriska
material som producerades.

Analys

En detaljerad analys av ljud- och videoinspelningarna fran féltarbetet
pa mossen och orrsepelet har gjorts. Undervisning pd skidrgardsén och
1 blandddelskogen hade ett annat uppldgg dir eleverna hade forberett
och redovisade om olika foreteelser pa de respektive platserna. Mot
bakgrund av mitt intresse att undersoka hur manskliga-ickeménskliga
relationer etableras 1 faltarbete har jag valt att fokusera analysarbetet till
orrspelet och filtarbetet pd mossen. Resultatet frén analysen av
faltarbetet pa mossen redovisas 1 artikel I och II.

I artikel I anvéndes bergreppet intoning (Pickering, 1995) som ett att
analytiskt begrepp. Intoningen beskriver olika aktanters méten som en
dans av agens med motstand och anpassning. Aktanterna sparades i
analysen. Den sparande analysen foljer hur olika aktanter méts och
kopplas samman i ett ndtverk (Latour, 1999). I artikeln beskrivs det som
konfigurationer av olika aktanter. Den spdrande analysen kartldgger hur
ett specifikt fenomen produceras (Gunnarsson & Bodén, 2021). Vi
spirade aktanter som producerar ekologisk litteracitet. Analysen gér
alltsd ut pa att uppmirksamma ett sidrskilt fenomen, ekologisk
litteracitet och hur den produceras i moten. Det dr ocksa sa att motena
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kan ske pa lite olika sitt. Detta uppmérksammas som olika dimensioner
av initiering och larande av fenomenet ekologisk litteracitet.

I artikel IT anvéndes begeppen samtillblivelse (Haraway, 2008), och
emotionella kollektiv (Hasse, 2020) som analytiska begrepp.
Samtillblivelse d&r Haraways sitt att beskriva ickeménskliga-ménskliga
relationer. I artikeln fokuserade vi pa produktionen av emotionella
kollektiv som forutséttning for att producera, eller utveckla, ekologisk
litteracitet. De emotionella kollektiven exemplifierar och konkretiserar
hur samtillblivelse kan se ut.

Studie 2: En folkhogskolekurs

Studie 2 genomfordes pé en folkhdgskolekurs och utgdr underlag till
artikel III och artikel IV. Jag deltog 1 undervisning pa
folkhogskolekursen vid ett tillfélle 1 januari, fran fredag eftermiddag till
lordag kvéll, och jag Overnattade utomhus tillsammans med
kursdeltagarna. Temat under den helg som jag deltog var naturkontakt.
Jag valde just det tillféllet pa grund av mitt forskningsintresse. De 20
kursdeltagare som gett samtycke till att medverka 1 studien hade en
blandad bakgrund s& som ldrare, forskolldrare, naturguide, konstnér,
student och kontorsarbetare.

Kursen arrangerades av tvd ldrare och tvad assisterande lédrare.
Gruppen fordelades pa tva mindre grupper med tva ldrare i vardera
grupp. | princip samtliga aktiviteter, inkluderat Overnattningar och
matlagning, gjordes i den mindre gruppen. Platsen for trdffarna var en
skog i den sodra delen av mellersta Sverige. Légerplatsen 1&g pé en
skogsbevuxen hojd bredvid en sj6. Nér vi traffades var det minusgrader
och marken var delvis tickt av snd. Lararnas planering av helgen var
semi-strukturerad utifran syftet att engagera alla sinnen genom lekar,
kontemplation och praktiska goéromal. Det fanns en planering pa
ungefar vad som skulle géras och nir men det fanns ocksa ett stort
utrymme f{Or att anpassa planeringen utifrdn vad som hidnde vid
genomforandet. Gruppen samlades pa fredag eftermiddagen i en ganska
kylig skymning. De togs emot uppe péd en hojd som erbjod en fantastisk
utsikt Over den intilliggande sjon. Gruppen delades upp 1 tvé
arbetsgrupper och jag anslot till den gruppen dir samtliga deltagare
hade gett samtycke till att bli filmade.

Eftermiddagen inleddes med en lek med kontemplativ karaktér.
Deltagarna fick 6gonbindlar och de ombads att forma ett led dér de holl
varandras hinder. Sedan ledde liraren ledet ner for den branta och
delvis stokiga slutningen i riktning mot lagerplatsen. Promenaden
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skedde 1 tystnad, det som hordes var kropparnas méte med marken och
omgivningarna. Det hir var den forsta dvningen med syfte att engagera
alla sinnen och hela kroppen. Efter 6vningen f6ljde en stunds reflektion
kring aktiviteten. Det monstret upprepades under helgen. En aktivitet
foljdes av en mycket strukturerad reflektion. Kursdeltagarna var dven
aktiva med praktiska géromal sd som att samla ved och laga mat. Tva
aktiviteter kom att vara sirskilt betydelsefulla. Dels en tyst f6lja-John
lek som pégick i Gver en timme 1 omgivningarna kring ldgerplatsen och
utmed sjon. Samt en aktivitet ddr deltagarna ombads att intuitivt hitta
en plats att sitta pa 1 ensamhet, och dir koncentrera blicken pa nigot pé
marken framfor sig och sedan sakta lyfta blicken till ett uggle-
perspektiv. Efter aktiviteterna samlades deltagarna och reflekterade
strukturerat. I dessa samtal gavs alla deltagare mgjlighet att tala utan att
bli avbrutna. Jag har bendmnt dessa stunder av reflektion for guidade
kontemplativa samtal. Dessa samtal &r en viktig del av materialet.

Kursen pa folkhogskolan

Kursen pd folkhogskolan gavs péd deltid under ett 14dsar. Deltagarna

traffades en helg i manaden och traffarna arrangeras utifran bestdmda

teman sd som naturkontakt, djurspér, navigation, friluftskunskaper och

hantverk. Mellan triaffarna fick deltagarna hemuppgifter som anknét till

det aktuellt tema. Kursens fokus var naturkontakt, gemenskap och

overlevnadskunskaper. Alla triffar skedde utomhus och deltagarna

Overnattade dven utomhus. Kursens syfte och mal var att:

e Fordjupa kontakten med naturen och upplevelsen att du ar en del av
den.

e Lira dig praktiska kunskaper som gor att du kan leva i och med
naturen i hogre utstrackning.

e Utveckla dina pedagogiska formégor med olika 6vningar, lekar och
praktiska kunskaper.

e Att vara med 1 utvecklandet av en kultur/gemenskap som lever mer
héllbart och ndrmare naturen.

o Att efter avslutad utbildning ha forstéelse for hur du kan utéva och
bygga vidare pa kunskaperna pa egen hand, samt leda/inspirera andra
till en livsstil ndrmare naturen.

Produktion av empiriskt material

Féltarbetena 1 folkhogskolekursen dokumenterades med hjilp av
videoinspelningar och ljudupptagning. Jag skotte videokameran och la
ut diktafonerna bland deltagarna nédr de hade reflektionsstunder. Jag
anvinde ocksd diktafonerna nir jag samtalade med deltagarna.
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Samtalen var av bade spontan karaktdr och intervjuliknande. Den totala
méngden av videoinspelningar var lh och 45 minuter och av
ljudinspelning 8 h och 36 minuter. Hela det inspelade materialet
transkriberades for hand och pusslades ihop till en sammanhédngande
text. Fran videoinspelningarna gjorde jag dven anteckningar om gester
och ageranden och tog skirmbilder av vissa situationer.
Videoinspelningarna var sdrskilt vardefulla nir aktiviteterna skedde 1
tystnad.

Analys

I artikel III har vi anvént string figures (Haraway, 2016) som redskap
for att analysera hur féltarbete med kontemplativa praktiker i en skog
kan stodja berdttelsen om samtillblivelse med skogens ickeménniskor.
String figures betyder tradlek eller snorlek och refererar till den gamla
leken dér man med hjélp av ett hopknutet snore formar olika figurer sa
som ett fiskndt, en kaffekopp och Eiffeltornet mellan hénderna. En
kamrat plockar upp” figuren och skapar ndgot nytt. Haraway anvénder
snorleken for att beskriva processer av relationer. Figuren som uppstér
ar en 6gonblicksbild frdn en specifik tid och plats. Haraway beskriver
snorleken som att f6lja en trad och hitta ett monster, ibland tappar man
trdden och misslyckas och ibland skapas en figur. Snorleken dr en
levande och foranderlig process. Analysen gér alltsa ut pd att spara
tradar och se om nédgon figur framtrader. Den eller det som haller i
tradarna behdver inte alls vara ménniska. Om och om igen har jag lést
transkripten och tittat pd filmerna. Jag lat empirin studsa mot tidigare
forskning och pa sa sitt producerades tradar, figurer och berittelser. Jag
holl definitivt i trdden men jag var inte ensam om att halla, forma, skapa
och ldmna vidare. Vi kallar 6gonblicksbilderna for kontemplativa
snorfigurer. Resultatet presenteras 1 artikeln 1 form av en beréttelse med
tre olika figurer/bilder; en figur om skogsméten, en figur om miljooro
och en figur om drémmen om ett enkelt harmoniskt liv.

I artikel IV har vi anvint begreppen sympoiesis och symstories for
att analysera lekfulla inslag som en del av ekologiskt fdltarbete.
Sympoiesis betyder “making-with”, allt gérande sker tillsammans och
inget gor sig sjilv (Haraway, 2016, s. 58). Mainniskor och
ickeménniskor gor saker tillsammans, de blir till tillsammans. Att skapa
vérlden genom berittelser dr ocksd centralt for Haraway, hon kallar det
for worlding och skriver att sympoiesis ar ett “word for worlding-with,
in company” (Haraway, 2016, s. 58,). Symstories &r berittelser som
inkluderar sympoiesis. 1 analysen har jag fokuserat pd mdten som
producerar en symstory med olika tradar av sympoiesis.
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Forskningsetik

Forskningsetik studie 1

I enlighet med God Forskningssed (Vetenskapsradet, 2024) sa
informerades undervisande larare och deltagande elever bade muntligt
och skriftligt om forskningsprojektet och om deras rittigheter som
deltagande 1 projektet. Samtliga deltagare undertecknade informerat
samtycke. Jag traffade de bada ldrarna vid ett tillfidlle innan sjilva
faltundervisningen. Vid det mdtet informerade jag om
forskningsprojektet och de berittade om sin ekologiundervisning i falt.
Vid det métet planerade vi mitt deltagande i undervisningen och lirarna
signerade det informerade samtycket. En av ldrarna informerade
muntligt och delade ut skriftlig information till den elevgrupp som vi
tillsammans valde ut for forskningsprojektet. Vi arrangerade dven ett
telefonmdte med elevgruppen dér eleverna fick mojlighet att stilla
fragor om forskningsprojektet till mig. Eleverna hade inte s4 ménga
fragor och samtliga undertecknade det informerade samtycket.
Forskningsprojektet har inte genomgétt etikprovning, i enlighet med
lagen om etikprovning (SFS 2003:460), eftersom det empiriska
materialet inte forvdntades innehélla kinsliga personuppgifter om
exempelvis ras, etniskt ursprung, politiska asikter, religios dvertygelse,
fackligt engagemang, hélsa eller sexuell ldggning.

Forskningsetik studie 2

I enlighet med God Forskningssed (Vetenskapsradet, 2024) sa
informerades larare och kursdeltagare bdde muntligt och skriftligt om
forskningsprojektet och om deras réttigheter om frivilligt deltagande
och deras ritt att nirsomhelst hoppa av. Jag triffade ldrarna vid tva
tillfallen innan sjélva faltundervisningen. Det ena tillféllet var ett mote
dér lararna triaffades for att planera temat naturkontakt. Jag deltog inte
1 planeringen utan lyssnade till enbart till deras samtal. Jag besokte dven
kurstillfdllet 1 december d& jag fick mojlighet att informera
kursdeltagarna om forskningsprojektet och syftet med att delta i vid en
undervisningshelg. Kursdeltagarna fick mojlighet att stélla frdgor och
de hade ménga fragor. Jag hade ett langt samtal med gruppen och de
stallde nyfikna frdgor om béde forskningen och forskningsetik. Lérarna
och kursdeltagarna undertecknade informerade samtycken. Nagra
deltagare undertecknade informerade samtycken och samtyckte till
ljudinspelningar och féltanteckningar men kénde sig tveksamma och

53



osdkra infor att bli filmade. De deltagarna blev lovade att inte bli
filmade. Eftersom forskningsprojektet inte fOrvédntades innehdlla
kinsliga personuppgifter har det i enlighet med lagen om etikprovning
(SFS 2003:460) inte genomgatt etikprovning.

Forskningsetiska reflektioner — om etik och didaktik

Avhandlingens  teoretiska ramverk bygger pa ett icke-
antropocentrentriskt ~ forhallningssétt och ett antagande om
decentralicerad agens. Ett sddant forhédllningssatt forutsétter en mer
inkluderande etik. En malsittning med avhandlingen ar att genom
undervisning ge mdjligheter till att fordndra synen pa minniskan och
ménniskans relation med andra arter och ting. Bazzul (2023) har skrivit
om att hur perspektiv for etik i undervisning kan breddas genom att
exempelvis vidga synen pa vilka fragor som kan ses som etiska och vad
som kan inkluderas som etiskt. Bazzul (2023) skiver: “Ethics becomes
something that emerges in assemblages of living and nonliving entities,
something that includes but exceeds human-human relationships. Does
ethics exist even when there are no humans around?” (s. 7). Eftersom
ekologiskt faltarbete sé tydligt inkluderar andra organismer och ting kan
just denna undervisningspraktik passa vil for att implementera mer
inkluderande etiska resonemang.

God Forskningssed (Vetenskapsradet, 2024) ger vigledning i
regelverk och etiskt forhdllningssatt. En av principerna for forskning ar
att den ska gora gott. Forskningsprocessen (Vetenskapsradet, 2024, s.
52) ska utforas enligt lagar, regler och etiska principer och ska:

- vérna hilsa, sdkerhet och vilbefinnande for alla som deltar i eller ber6rs av
forskningen pé olika sitt, inklusive forskningspersoner, forsoksdjur,
medarbetare samt forskarsamhillet och samhallet i stort

- behandla ménniskor, djur, miljé, samhélle och kultur med omsorg och
respekt och i enlighet med regler och etiska principer

Forskaren behover ocksd ta hédnsyn till vidare, och framtida,
konsekvenser av forskningen “f6r ménniskor, djur, samhaélle, miljé och
klimat” (s. 54) vilket &r viktigt perspektiv att forhalla sig till i samtliga
beslut.
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Metodologisk reflektion

Niér det hédr avhandlingsarbetet inleddes uppfattade jag fragorna kring
metod som svérast att fa grepp om. Jag visste att jag ville studera
faltarbete 1 ekologiundervisning och att det var betydelsen av sjélva
praktiken, sjédlva gorandet av fdltarbete som var intressant. Jag
forestillde mig en tydlig metod som steg for steg skulle vigleda mig
genom insamling av material, analys av det insamlade materialet och
slutligen landa 1 ett resultat som sa nagot om gorandet av filtarbete.
Problemet var att ingenting som jag gjorde eller liste liknade min
forestdllning om vad metod skulle vara. Jag hittade ingen manual.
Istdllet hittade jag texter som ifrdgasatte metod eller experimenterade
med mer okonventionella metoder. Exempelvis sa beskriver John
Weaver och Nathan Snaza (2017) fixeringen vid metod i artikeln
Against Methodocentrism in Educational Research. Det finns flera
anledningar till att jag hamnade 1 ldsning av det hér slaget. I borjan av
doktorandtiden gavs kursen “Vetenskapsteoretiska och historiska
perspektiv pa naturvetenskap” och tva av bdckerna frén just den
kurslitteraturen har kommit att betyda mycket for mig; The mangle of
practice: Time, agency, and science av Pickering och Pandora's Hope.
Essays on the reality of science studies av Latour. Bdda bockerna finns
ocksé med i teoriavsnittet. Trots avsaknad av manual hade jag dessutom
borjat samla in material med ett deltagande etnografiskt anslag. Det
empiriska materialet bestod av video- och ljudinspelningar av ldrare och
gymnasister som gjorde saker i filt, ute pad en mosse. Men materialet
bestod ocksa av inspelningar av faglar, kikare, vixter, 6dlor och sjdlva
mossen som gjorde saker, som agerade pé ett bade forutsidgbart och icke
forutsdgbart sitt. Att alla dessa ickeménskliga aktanter trddde fram sa
tydligt och blev en del av det empiriska materialet tror jag beror pa att
mitt liv har formats av nédra och kédnsloméssiga relationer med véxter
och djur. Den jag blir tillsammans med djur och véxter i ett ekosystem
spelar roll for det hér arbetet. Tillsammans med Pickerings begrepp
tuning och material agency och Latours Actor-Network Theory
Oppnades ett nytt sétt att se pa virlden. Och jag kinde mig hemma i den
varlden. De sma klustren av lérare, elever, djur, vixter och icke-levande
ting 1 féltarbete spelar roll for varandra och for ldrandet. Djur, vixter
och icke-levande ting dr inte passiva, vilket gor fdltarbetet till en
praktiskt som behover upplevas och genomlevas. Den teoretiska
ansatsen har stor betydelse for metoden som ocksa blir en del av
genomlevandet.

55



Gunnarsson och Bodén (2021) skriver att en utgdngspunkt for
postkvalitativ forskning ar att det inte gar att observera nagot utan att
paverka skeendet. Avsikten var att observera och dokumentera
undervisning som planerats helt av ldrarna. Lédrarna genomforde
faltundervisning sd som de gjort, pdA samma plats, ménga ginger
tidigare. Samtidigt paverkade min nérvaro, videokameran och
diktafonerna hela skeendet och deltagarnas attityd. Dessutom
paverkade mina intressen och mina tidigare erfarenheter hur och mot
vad och vem som jag riktade videokameran. Mitt engagemang for arter
och biologisk méngfald dr en del av det empiriska material som
produceras. Arterna dr inte passiva, de pockar stindigt pd min
uppmairksamhet. Det empiriska materialet produceras, bli till och tar
form i samskapande handlingar av olika aktorer (Gunnarsson & Bodén,
2021). Under faltarbetet riktade jag videokameran mot specifika
skeenden som jag sen sa smaningom lyft ut for att analyseras djupare.
Vilka ar de hir episoderna i ett skeende som egentligen bestar av ett
ndstan odndligt antal olika moten? For att verkligen klassificeras som
ett mote maste motet innehdlla nigon typ av engagemang som blir
uppenbart for mig. Jag maste vara i praktiken med bade nyfikenhet
(Haraway, 2016) och kénslighet (Law, 2004) for att kunna identifiera
engagemang hos bada minniskor och ickeminniskor. Jag har stor
respekt for att min forméga att uppfatta minskligt engagemang
formodligen dr mycket mer vilutvecklad d&n min forméga att uppfatta
ickeménskligt engagemang. Min forméga att uppfatta ickeménskligt
engagemang &dr beroende av mina tidigare ickeménskliga relationer.
Exempelvis dr jag ganska bra pd att uppfatta katters kénslor och
engagemang. Jag dr inte heller helt délig p& tomatplantor, grusvidgar och
vatmarker. For att beskriva hur episoderna faktiskt valts ut har vi anvént
de analytiska begreppen glow (MacLure, 2013a) och wonder (MacLure,
2013Db). Jag vill beskriva det som att vissa moten glimrade, vissa mdten
var meningsfulla och dessa valdes ut. Dessutom aterkom vissa sorters
glimrande moten och dessa har sorterats som olika floden av
samtillblivelse.

Det som Weaver och Snaza (2017) beskriver som methodocentrism,
metodcentrism, grundar sig i att forskaren fokuserar for mycket pa en
forutbestimd metod och istdllet mer forutsiattningslost och noggrant
borde "lyssna pd virlden” (s. 1056, kursivt i original, min dversittning).
Despret (2016) har skrivit utforligt kring ett nyfiket lyssnande pa
varlden och da framf6r allt pad djur i védrlden. I boken What Would
Animals Say If We Asked the Right Questions?, ger hon manga exempel
pa en metodologi for att bade nyfiket ndrma sig djur och dessutom
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lyssna pa vad de sdger. I forordet till boken skriver Latour (2016) att
Despret dr en empirisk filosof och han menar att empirism finns i tva
olika varianter; subtraktiv och additiv empirism. Den subtraktiva
empirismen dr reduktionistisk och stravar efter att bevisa pastdenden.
Den additiva empirismen &r intresserad av fakta och bevisade
pastaenden men den vill ocksd addera andra rdster och erfarenheter till
den vetenskapliga berittelsen.

Despret utgér fran naturvetenskaplig forskning om djur och adderar
svéarigheterna med att faktiskt producera meningsfulla replikerbara
forsok av djur-ménniska eller djur-djur interaktion samt andra roster om
interaktioner mellan djur. Latour (2016) beskriver den
naturvetenskapliga paradoxen i manga djurstudier, “only by creating
the higly artificial conditions of laboratory experimentations will you
be able to detect what animals are really up to when freed from any
artificial imposition of human values and beliefs onto them” (s. viii).
Det hir har att géra med naturvetenskapens radsla for antropomorfism.
Despret foreslar ett alternativ: metamorfos med den andre, att bli
animated. Despret (2013) tar avstamp i naturvetenskapliga studier av
djur dér forskare intresserar sig for, och forsoker ta hansyn till, djurens
intressen och synpunkter (djurens ”point of view”, s. 29). Hon placerar
djurstudierna 1 ett teoretiskt landskap som ifrdgasdtter det
ménniskocentrerade perspektivet ddr utgdngspunkten dr att ménniskan
ar den som handlar, observerar och agerar. Despret utgér istédllet ifrdn
att minniskan finns i ett sammanhang och for att beskriva det anvénder
hon det franska ordet agancement (med hénvisning till Deleuze).
Oversatt till svenska betyder agancement arrangemang. Despret skriver
att pa engelska Oversattes begreppet agancements till assemblages. Pé
svenska blir det samlingar eller ssmmansittningar. Desprets podng med
att hdnvisa till det franska begreppet agancement ér att sjilva ordet sa
tydligt hinger samman med begreppet agens och att begreppet i sig
forutsdtter att alla delar av arrangemanget &r aktiva i en stdndigt
pagidende process av intoning. Det centrala 1 de teoretiska
utgangspunkterna dr att méanniskan aldrig agerar ensam vilket fér
konsekvenser for metoden.
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11. Resultat, sammanfattning av artiklarna

I det hir kapitlet presenteras en sammanfattning av de olika artiklarna.

Artikel I, Down-to-Earth ecological literacy through
human and nonhuman encounters

Persson, K., Andrée, M., & Caiman, C. (2022). Down-to-earth
ecological literacy through human and nonhuman encounters in
fieldwork. The Journal of Environmental Education, 53(2), 99-116.

Bakgrund och syfte

Utgangspunkten for den fOrsta delstudien ar hur ekologi- och
miljoundervisning kan bedrivas i en tid som préiglas av en ménskligt
skapad klimatkris och ekologiska forluster. Studien utgér fran aktor-
ndtverks teorin och Latours beskrivning av the Terrestrial och
terrestrials, jorden och dess jordbundna invanare &r ocksd mycket
viktiga (Latour, 1999; 2018). Aven Pickerings begrepp intoning och en
performativ syn pd naturvetenskaplig kunskapsproduktion &r av stor
betydelse 1 artikeln (Pickering, 1995). Bade Pickering och Latour
beskriver ickeminniskor som agentiska vilket dr centralt for studien.
Syftet med delstudie I ar att utforska materialiteters betydelse for
utveckling av gymnasieelevers ekologiska litteracitet under féltarbete.
Detta gors genom att undersoka elevers moten med plats, material och
andra arter i ekologiskt faltarbete med fragestallningarna:
e Hur framtrdder moten bland ménniskor (larare och elever)
och ickeménniskor i faltarbetespraktiken?
e Vilken ekologisk litteracitet produceras genom mdten bland
méinniskor och ickeméinniskor?

Tidigare forskning inom naturvetenskapernas didaktik med fokus pa
faltarbete pekar pa platsens betydelse, mojligheter till langsamt
utforskande, kdnsloméssiga utmaningar och upplevelser, formégan att
ldsa naturen, féltets oberdkneliga karaktir och estetiska erfarenheter

58



har beforskats (t.ex., Bowen & Roth, 2007; Carlone m.fl., 2015; Dillon
m.fl., 2006; Magntorn, 2007; Sandell & Ohman, 2010). I forskning om
undervisning for yngre Aldrar har nymaterialistiska och
posthumanistiska perspektiv fatt ett stort genomslag 1 studier av barns

moten med andra arter (t.ex., Malone, 2016; Taylor & Pacini-
Ketchabaw, 2015; Weldemariam, 2020).

Metod

Studien dr etnografisk inspirerad och genomférs inom ramen for
faltarbete 1 gymnasieskolan. Eleverna gar pé olika studieforberedande
program och deltar i en valbar kurs i naturguidning. Det aktuella
faltarbetet &r en exkursion till en mosse for att uppleva orrspel i
gryningen i maj. Eleverna, ldrarna och jag dvernattar pa mossen. Det
empiriska materialet bestar av video- och Iljudinspelningar som
transkriberades. Materialet analyserades genom att identifiera och spara
ickeménskliga-méanskliga mdten och beskriva hur intoning gick till.

Resultat

Resultaten beskrivs genom tvd olika sorters moten. Det ena sittet
bendmns som sdtt att initiera moten och det andra som
aktantkonfiguration med ldrande mdnniska. Konfigurationerna uppstar
som tillfélliga ndtverk av aktanter.

Initiering av moten — planerat och impulsivt

Sdtt att initiera méten 10per fran planerade till impulsiva moten.
Initieringen kan vara bade minsklig och ickeménsklig. I artikeln
beskrivs olika exempel pa moéten. Mdtet med orrarna som spelar i
gryningen ir planerat av ldrarna. Ett av syftena med exkursionen till
mossen dr att bevittna orrarnas parningsritual i soluppgéngen. Métet ar
en dgonblicksbild och den specifika aktantkonfiguarationen géller for
just den hér platsen och den hér tiden. Om fokus strackts ut i tiden skulle
utfallet varit annorlunda. Kanske dr det i sjdlva verket d& orrarna som
initierar matet 1 soluppgéngen genom att locka med sin dans? Ett méte
med enkelbeckasiner som dyker ner ovanfor eleverna r ett exempel pa
ett impulsivt mote. Beckasinerna genererar ett sdreget late med sina
stjartfjadrar som vibrerar i flykten och dven det blir ett impulsivt mote.
Motet med en liten skogsddla pa en spdng dver mossen dr ocksa ett
impulsivt, liksom mote med ljudet av metan som ploppar upp ur
mossen. Motet med skvattramen (som ocksa vinjett 1) beskrivs som
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nagot mittemellan. Lararna vet med sdkerhet att skvattram véxer pa
mossen, nédr vixten dyker upp tar de tillfdllet i akt att introducera
skvattram och skvattrams specifika doft.

Aktantkonfiguration med lirande méinniska—stottande och
kollaborativt

Aktantkonfiguration med en lirande ménniska Ioper fran stottande till
kollaborativt. Har beskrives hur méten drivs framét och hur ekologiska
litteracitet produceras i ett kollektiv av aktanter. Vem eller vad som
stottar manskliga larande dr inte givet fran borjan. Det kan vara lérare,
kamrater, djur, vaxter eller materiella ting som stottar och som
samarbetar kring ndgot som upplevs meningsfullt i ett visst dgonblick.
Lérarna stottar eleverna i mote med olika kikare diar de fungerar
vagledande 1 syfte att utveckla elevernas intoning med den tekniska
utrustningen. Likaséd stottar lirarna intoning med orrarna genom att
forklara och uppméarksamma eleverna pa faglarnas olika beteenden. I
en sekvens stottar en elev en annan i att uppleva skonheten 1 att
uppticka ett spindelnét i motljus. Motet med metan dr mer kollaborativt
till sin karaktir dér fakta och mojliga skeenden och insikter bollas
mellan eleverna.

Diskussion

I diskussionen &r fokus pa faltarbetets unika mojligheter att producera
ekologisk litteracitet i form av intoning med ickemainskliga aktanter.
Béde elever och ickemdnniskor erbjuds nya allierade i fdltarbetet.
Filtarbetet diskuteras som ett sétt att undervisa "Down to Earth”
(Latour, 2018) genom att eleverna erbjuds mdjlighet att erfara kinslan
av att vara jordbunden tillsammans med andra jordbundna.

Artikel II, Becoming-with the bog born: emotional
collectives in ecological fieldwork

Persson, K., Andrée, M., & Caiman, C. (2024). Becoming-with the bog
born: emotional collectives in ecological fieldwork. Cultural Studies in
Science Education. 19, 675-696.
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Bakgrund och syfte

I den andra artikeln fokuseras pd kénslornas betydelse och det
kénslomdssiga ldrandet inom ramen for ekologiskt faltarbete. Genom
att anvianda begreppen samtillblivelse med foljeslagare (Haraway,
2008) och emotionella kollektiv (Hasse, 2020) undersoks hur ekologisk
litteracitet kan produceras i féltarbete. Vi undersoker vad féltarbete kan
gora. Hasse anvinder emotionella kollektiv for att beskriva ett
posthumanistiskt ldrande som inkluderar béade manniskor och
ickeménniskor. Syftet med artikel II dr att utforska hur ekologiskt
faltarbete kan erbjuda kidnslomassigt engagemang och stodja framvixt
av ekologisk litteracitet i emotionella kollektiv bestdende av studenter,
larare och icke-ménniskor.
Fragestéllningen &r':
e Hur samtillblir emotionella kollektiv av médnniskor och
ickeménniskor (foljeslagare, elever och lérare) i ekologiskt
féltarbete?

Metod

Den andra artikeln &r i likhet med den forsta, grundad pa empiriskt
material frdn Overnattningsexkursionen till mossen med orrspel
tillsammans med gymnasieelever. Med utgangspunkt i Haraways
(2016) idéer om nyfiken praktik/curious practice besoktes mossen och
faltarbetet. Jag spelade in skeenden med fokus pa moten och
analyserade dessa moten utifrdin emotionella kollektiv  och
samtillblivelse

Resultat

Nér ménniskor och ickeménniskor mots kan det uppsta ett emotionellt
kollektiv. Det emotionella kollektivet karaktériseras av kanslomassigt
engagemang och meningsfullhet. Fragestillningen ska forstas som att
vi soker svar pa hur emotionella kollektiv uppstar och hur de kan se ut.
Svaren struktureras som olika floden av samtillblivelse. Vad, vem och
vilka som kommer att forma ett kollektiv dr véldigt olika och vi ger
bland annat exempel pa kollektiv med ldrare, elever, vitmossa, fakta om
ljungpipare, kikare, en skogsddla, fagelldten och orrar. I det emotionella
kollektivet finns forutsdttningar for samtillblivelse och for att fa nya

"I den publicerade artikeln, som ér pa engelska, ér fragestillningen uppdelad i tva olika
fragor.
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foljeslagare (companion species) 1 livet. Ett svar pd fragan om vad
ekologiskt féltarbete kan gora dr helt enkelt att det kan erbjuda eleverna
nya foljeslagare. Har pagér faltarbetet och undervisningen pa en mosse
och de som eleverna moter dr de som hér hemma pé mossen; vitmossa,
ljungpipare, orrar, enkelbeckasiner, en stenskvétta, skvattram, metan,
torv och si vidare. Féltarbetet kan alltsd producera emotionella
kollektiv, samtillblivelse och ekologisk litteracitet. Den ekologiska
litteraciteten uppstar i sjilva samtillblivelsen. Att veta hur vattenfylld
vitmossa kénns i handen, hur en enkelbeckasin later ndr den dyker eller
kunna lokalisera en ljungpipare med hjélp av det ld&ngdragna pipet ar
beroende av olika mdten dir intoning och samtillblivelse utgor ett
specifikt kunnande. Det finns olika sorters moten och de pagér
intrasslade 1 varandra och for att kunna analysera strukturerat har de
sorterats 1 tre olika floden: mimetisk samtillblivelse, antropomorf
samtillblivelse och faktaorienterad samtillblivelse

Mimetisk samtillblivelse

I mimetisk samtillblivelse upprepar elever och lirare ickeménniskors
laten och rorelser. De skapar ldten och rorelser med sina egna kroppar.
Liraren dterskapar bdde orrarnas ldte och spelpositionering med sina
hinder. En elev aterskapar enkelbeckasinens lite genom att gora ett ljud
och samtidigt sl& rytmiskt pé sin hals. Empirin har fatt studsa mot och
tolkats genom andras beskrivningar av mimesis. Carla Hustak och
Natasha Myers (2012) skriver om hur Charles Darwin brukade imitera
olika organismer. Hustak och Myers tolkar Darwins kroppsliga
imitationer av orkidéer som en kénslomissig intoning av bade
blommorna och deras pollinatorer och hur han pa det sittet kom att
involveras i deras liv. Despret (2013) beskriver Darwin, orkidéerna och
insekterna som en process av samtillblivelse. Christoph Wulf (2008)
patalar att mimetiskt lirande dr nadgot mer &n att imitera, de mimetiska
handlingarna ir en “act of relating” (s. 56). Mimetisk samtillblivelse
blir ett sitt att utveckla aspekter av ekologisk litteracitet. Nir eleverna
aterskapar enkelbeckasinens lite med sina kroppar dr atmosfiren
positiv och eleverna skrattar, det skapas ett kédnsloméissigt kollektiv
tillsammans med enkelbeckasinen. Enkelbeckasinens kdnsloldge har
jag dock inte forméga att tolka. Lararen dterskapar orrarnas positioner
och ldte i syfte att kommunicera med eleverna och bjuda in dem 1 ett
emotionellt kollektiv, vilket fungerar vél i situationen.
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Antropomorf samtillblivelse

I det empiriska materialet finns méanga exempel pa antropomorf
samtillblivelse. Det finns dven handlingar och héndelser som liknar
antropomorfism men tvirt om”. Myers (2015) forklarar hur moten
med ickeménniskor forandrar ménniskor och hon beskriver det som en
metamorfos eller en “morphic practice” (s. 60). Myers ger exempel pa
hur véxtforskare lir sig att uppfatta det som specifika vixter reagerar
pa och kallar det for phytomorphism. Despret (2004) anvénder
begreppet zoomorfism eller antrop-zoo-morfism for att beskriva hur
ménniskor fordndras i mote med djur. Despret (2016) skriver ocksa “it
is the possibility of becoming not exactly the other through
metamorphosis but with the other” (s.17). Det hér dr exempel pa den
teoretiska kontext som empirin har fatt studsa emot. Det uppstér
emotionella kollektiv dér eleverna talar om orrarna som om de vore
ménniskor och hittar pa berittelser om orrarna dir kénslor av
exempelvis ensamhet hanteras. I ett avsnitt talar en elev direkt till
orrarna som om hon sjélv vore en orre. I ett annat avsnitt nér eleverna
gér pa en spang och det bubblar upp metan ur vattnet bredvid spangen
s& formulerar en pojke en antropomorf betraktelse om metan som att
“metan vill upp till ytan” och samtidigt skojar han om att en flicka i
gruppen dr “metanig” som i att hon har gaser i magen. Genom att
utforska olika metamorfa praktiker far eleverna mdjlighet till
samtillblivelse med ickeminniskor och dessa far da mojlighet att
utvecklas till nya foljeslagare.

Faktaorienterad samtillblivelse

Under féltarbetet far fakta och intresse for fakta spela en viktig roll.
Bade larare och elever initierar och reder ut fakta. Enligt Hasse (2020)
ar fakta en del av det kénslomissiga engagemang som uppstar i ett
emotionellt kollektiv. Intresset for fakta driver processen av
samtillblivelse. Vi beskriver hindelser dar fakta om ljungpipare,
vitmossa, skogsddlan och metan blir betydelsefulla for samtillblivelsen
och den ekologiska litteraciteten. Intresset for fakta ser lite olika ut i de
olika emotionella kollektiv som uppstar. Exempelvis blir fakta viktigt
for att identifiera skogsddlan i1 jdmforelse med en kopparddla.
Vitmossans egenskaper blir viktiga i att artbestimma véxten. Fakta om
ljungpiparen blir en killa till forundran och glédje i att fitt mgjlighet att
mota den. Fakta om metan forhandlas och klargdrs eleverna emellan.
Empirins exempel pd modten med fakta och det kinsloméssiga
engagemang som uppstdr kan ocksa forstds med hjdlp av Haraway
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(2016) som menar att fakta kan bli foljeslagare som hjalper oss att skapa
berittelser om vérlden. Latour (2018) beskriver ocksd hur det behovs
mer dn fakta och att fakta inte “stand up all by themselves” (s. 25). Den
ekologiska litteracitet som produceras i dessa emotionella kollektiv
suddar ut granserna mellan fakta och kénslor.

Diskussion

Féltarbete erbjuder mojligheter att erfara jordbundenhet. Lérarens roll
ar central, hur lararen agerar och visar omtanke &r betydelsefullt i hur
emotionella kollektiv etableras. Resultatet kan anvédndas for att utveckla
faltarbete som &dven inkluderar kdnsloméssigt engagemang. Explicita
etiska reflektioner om ménniskans plats i virlden och omtanke om
andra dn ménniskor kan utvecklas utifran praktiker i faltarbete.

Artikel III, Making kin in the forest: explorations of
ecological literacy through contemplative practices in a
Swedish folk high school

Persson, K., Andrée, M., & Caiman, C. (2024). Making kin in the forest:
explorations of ecological literacy through contemplative practices in a
Swedish folk high school. Environmental Education Research, 30(8),
1247-1262.

Bakgrund och syfte

Syftet med artikel III &r att utforska vilka mdjligheter kontemplativa
praktiker som en del av ekologiskt faltarbete kan erbjuda for att stodja
framviaxt av ekologisk litteracitet. Mer specifikt fokuseras
kontemplativa praktikers betydelse for skapandet av berittelser om
samtillblivelse med skogens alla ickeménniskor. Kontemplation kan
omfatta olika typer av medveten niarvaro och meditation men det kan
ocksd innebdra strukturerad dialog, utforskande av ndgot eller
kroppsliga rorelser som yoga, tai chi eller promenad (Davidson & Dabhl,
2017). Kontemplativa praktiker 1 undervisningskontext har undersokt
tidigare (t. ex. Bai, 2015; Beavington m.fl., 2021; Tobin & Alexakos,
2021). Den litteracitet som fokuserats dr den ekologiska litteracitet som
produceras 1 samtillblivelse med foljeslagare (ecological literacy as
becoming-with companion species), det ér alltsa ekologisk litteracitet ur
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ett relationellt perspektiv 1 samband med kontemplativa Gvningar i
faltarbete.

Hiér ar foljande fragestdllning 1 fokus:

e Hur kan filtarbete med kontemplativa praktiker i en skog
stodja berittelsen om samtillblivelse med skogens
ickeméanniskor?

Metod

Artikeln grundar sig pd datamaterial som producerats tillsammans med
en grupp larare och studerande fran en folkhogskola. Vid en grupptraff
1januari deltog jag och gjorde ljud- och videoinspelningar. Traffen hade
temat naturkontakt och aktiviteterna utgjordes av diverse praktiska
goromadl, lekar och det som vi har kallar for kontemplativa praktiker.
Vid kurstillfdllet genomfordes exempelvis en sittande meditation dar
kursdeltagarna satt for sig sjilva pa valfritt stille i skogen. Genom att
sitta 1 ménsklig ensamhet sa framtridder mdéten med ickeménniskor
tydligare. Efter den hir 6vningen, och dven efter andra 6vningar, foljde
ett strukturerat samtal dér alla deltagare delade sina erfarenheter i
gruppen.

For att analysera materialet anvinde vi Haraways koncept string
figures, snorlek (2016). Snorleken vaver thop véxter, djur, manniskor
och omgivningen till bilder, eller berittelser, om samtillblivelse.
Samtillblivelsen erbjuder nya f6ljeslagare till bade ménniskor och
ickeménniskor. Vi kallar 0Ogonblicksbilderna for kontemplativa
snorfigurer.

Resultat

Resultaten utgors av en beréttelse med tre olika figurer/bilder; en figur
om skogsméten, en figur om miljdoro och en figur om drommen om ett
enkelt harmoniskt liv.

Figuren ”skogsmoten”

Det hér dr en figur som illustrerar ekologiskt och naturvetenskapligt
intresse, emotionella och estetiska upplevelser och kénslan av att
tillhora jorden. Genom citat fran de guidade kontemplativa samtalen,
exempelvis nér kursdeltagarna méter och kommer néra berg, trid, sjon,
eld, mossa, faglar och en liten mus, sa formas en berittelse. Det dr en
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berittelse om att bli till 1 méten med andra som inte d&r ménniskor och
hur dessa andra kan bli foljeslagare eller kamrater. Motena blir
kinslomissiga och estetiskt drivna och de stottas av naturvetenskapligt
intresse men ocksd av vad som kan beskrivas som en animistisk
kénslighet (Bai, 2015). Det naturvetenskapliga syns 1 fragestéllningar
om det gér att veta ndgot om sjons djup grundat pa omgivningarnas
utseende, eller nyfikenhet pd hur berg bildas. Det animistiska syns 1 hur
deltagarna besjélar ting sd som eld och marken som méter fotterna.
Deltagarna beskriver ocksa om hur de sjilva fordndras av de hér
motena.

Figuren ”miljooro”

Den hér figuren uppstir nédr deltagarna lyfter fram oro for miljon
kopplat till civilisationskritik och det moderna samhéllets konsumtion
och sjilvdestruktivitet. Deltagarna lyfter klimatdngest, morka tankar
om framtiden och att vara en del av ett samhille som upplevs
destruktivt. En av deltagarna diskuterar en storm som passerat sedan
forra traffen med kursen. Hon beskriver stormen som hiftig och cool
och att hon Onskar att stormen skulle bldsa sonder allt i samhéllet och
att den skulle ruska om ménniskor folk tror liksom inte att vi dr en del
av det ekosystemet och det dr vi ju och haller pd att sabba hela jorden
som ekosystem pa grund av var konsumtion”. Att anvinda monster som
en metafor for att beskriva enskilda skeenden eller livet i stort pd jorden
1 antropocen har anvénts av flera olika forfattare (Haraway, 2016;
Latour, 2017; Swansson m.fl., 2017). Nér kvinnan beskriver stormen
som héftig och cool och hon 6nskar att den skulle blésa sonder allt blir
stormen till ett monster men samtidigt en udda kamrat.
Stormen/monstret ska skaka om ménniskor sa att de forstar allvaret.
Monstret ska fa andra méanniskor att se problemet och inte forneka eller
fortranga.

Figuren ”drommen om ett enkelt harmoniskt liv”

Den tredje figuren illustrerar hur deltagarna brottas med
dikotomiseringen mellan stad och natur, vilket syns via deras
berittelser. Deltagarna upplever att det ar svart att forena de olika
varldarna, eller de olika liven; stadslivet och skogslivet. De omfamnar
det enkla och harmoniska livet i skogen vilket till viss del idealiseras
och romantiseras samtidigt som de sjdlva lever mer eller mindre urbana
liv. En man sédger att det kdnns som att han “far ndstan tvitta bort
staden ndr jag dr i skogen” som om staden dr smutsig, och han beskriver
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det som terapi. En annan man arbetar som lérare och han vill girna ta
med sig kunskaperna fran folkhdgskolekursen till sin undervisning och
fa barnen att utveckla relationer med naturen och kanske ocksa f4 dem
att bry sig om den. For andra infinner sig inte en kénsla av att ”hora
hemma” i1 skogen lika tydligt. En kvinna tar upp att hon inte riktigt
kanner sig hemma i skogen men att hon gérna skulle vilja géra det. Hon
beskriver det som att hon vill kédnna sig mer hemma sa att hon kan ta pa
sig mer ansvar nir hon &r ute i skogen.

Diskussion

Kontemplativa praktiker i samband med ekologiskt féltarbete visar sig
fungera som medel for mdten och samtillblivelse med skogens
ickeménniskor. Mdtena dr oersittliga och bundna till platsen och i
motena produceras relationell ekologisk litteracitet. De kontemplativa
praktikerna mojliggdér ocksd fordjupade samtal kring bade
naturvetenskapliga fragestéllningar liksom mer existentiella fragor.
Resultaten diskuteras med hjilp av Haraways (2016) begrepp response-
ability som handlar om att ménniskan utvecklas genom samtillblivelse
med andra arter, vilket kan forstids som det ansvar som kvinnan 1 den
tredje figuren uttryckte en onskan om att ldra sig att kdnna.

Artikel IV, Every step is an adventure: ecological
literacy as becoming-with forest through play in
fieldwork

Persson, K., Andrée, M., & Caiman, C. (inskickad). Every step is an
adventure: ecological literacy as becoming-with forest through play in

fieldwork

Bakgrund och syfte

I den hir artikeln riktas fokus mot hur lek och fantasi kan bidra till att
utveckla ekologisk litteracitet i samband med ekologiundervisningens
faltarbete. Teoretisk utgir artikeln frdn begreppen becoming-with,
sympoiesis, symstories och response-ability (Haraway, 2008; 2016).
Tidigare forskning har visat att lek kan stimulera utforskande, fantasi
och kreativitet (Caiman m.fl., 2021; Heikkinen, 2016; Jensen et al.,
2022). Givet den ekologiska krisen behdver undervisning stotta
utforskande av andra sitt att leva pa jorden och skapa nya beréttelser
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om virlden (Facer, 2019). Jensen med kollegor (2022) papekar dock att
vuxna kan uppleva lekfulla aktiviteter som utmanande av olika
anledningar. Syftet med artikel IV dr att undersoka hur lekfulla och
fantasifulla aktiviteter som en del av ekologiskt fdltarbete 1
vuxenundervisning kan stdtta utvecklandet av ekologisk litteracitet. De
fragestéllningar som studeras ér:

e Vad karaktériserar skogsmoten som uppstar genom lekfulla
aktiviteter i faltarbete?

o Vilka berittelser om mdten vecklas ut genom deltagarnas
samtal om den lek som de deltagit i?

Metod

Artikeln grundar sig pd datamaterial som producerats genom
etnografiskt deltagande vid en helgtrdff 1 januari pd en
folkhogskolekurs. Temat for traffen var naturkontakt. Undervisningen
bestod av praktiska goromal samt lekfulla och kontemplativa
aktiviteter. Vid besoket pa folkhogskolekursen genomfordes en lek,
folja-John. Det uttalade syftet var att deltagarna skulle moéta och
uppmérksamma skogen. Leken utfordes i tystnad och den varade i
ungefdr en timme och deltagarna rorde sig over ett stort omrade. Jag
videofilmade sjdlva aktiviteten och gjorde ljudinspelningar under det
efterfoljande samtalet. Ljudinspelningarna transkriberades ordagrant.
Analysen och resultatet bestar av tva olika delar. Den forsta delen
omfattar den tysta leken med fysiska moten med olika arter och ting 1
skogen. Den andra delen bestar av en analys av deltagarnas samtal.
Analysen grundar sig pd den narrativ metodologin som Haraway (2016)
bendmner som symstorying. Symstorying dr en beréttelse dar olika arter
och ting medverkar i sjdlva beréttandet.

Resultat

Resultaten presenteras i tva delar. Den forsta delen av resultaten bestar
av en kronologisk berittelse om f6lja-John-leken. Den andra delen
bestar av de berittelser som de studerande skapar i samtal om den lek
som de deltagit 1.

Del 1: Ett tyst och lekfullt utforskande av omgivningarna

Genom berittelsen far vi ta del av deltagarnas moten med olika arter
och ting och det utforskande som f6ljer. Leken borjar med att deltagarna
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stéller sig pd ett tyst led. Ledaren alar under en liten tall som ligger
halvvégs ned mot marken. Deltagarna foljer efter en och en. De dlar och
alandet gor att de kénner lavar, mossor och blébérsris mot sina hander
och kroppar. Ledaren ldmnar over till en ny person som bdrjar jogga
genom skogen och snart nér de fram till en bergsbrant. Ledaren kléttrar
upp for branten som é&r tackt av lavar och tallar (figur 5). Branten kriaver
att deltagarna anvinder sina hiander som stod. De ror sig som fyrfota
djur.

Figur 5. Félja-John uppfor en brant.

Efter en stund kommer de fram till en ek. En efter en kramar deltagarna
eken omt (figur 6). Deltagarnas armar och hiinder omfamnar eken, deras
kroppar ar tdtt intill eken. Ekens bark ror vid deltagarnas kinder. Att
krama eken ger sinnlig férnimmelse av hur ekens bark kdnns och doftar.
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Figur 6. En deltagare kramar en ek.

Mot slutet av leken nar deltagarna fram till ett omrdde dér stora aspar
har féllts av bdvrar. Genom leken undersoker deltagarna nyfiket
bivrarnas bitmdrken genom att kdnna pa stubbarna och spanen (figur
7). Deltagarna placerar sig bredvid bitmdrkena som om de vore bévrar
(figur 8).

Figur 7. En deltagare inspekterar ett fillt trid och béivergnag.
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Figur 8. En deltagare positionerar sig som en bdver.

Leken mojliggdr moten och samtillblivelse med olika arter och ting.
Har har jag gett exempel pa bergsbranten med lavar och mossor, eken
och asparna som fillts av bévrar.

Del 2: Samtal om upplevelser av leken

I de efterfoljande samtalen utkristalliseras olika trddar i deltagarnas
berittelser om vad de varit med om. En sadan trdd berdr hur leken far
deltagarna pa ett utforskande och lustfyllt humor vilket medfor att
deuppticker saker som de formodligen inte hade gjort utan lekens
kontext. En kvinna sdger att hon “bara gjorde det sen som dok upp
liksom, ja i stunden och i miljon och i samspelet, sd, ja det kdndes
liksom intuitivt, det var ju vildigt lekfullt”.

En annan trad handlar om hur de fungerar tillsammans som en grupp
i leken och hur leken erbjuder mojligheter for dem att ldra kdnna
varandra. Leken ser olika ut beroende pa vem som é&r forst 1 ledet och
pa vilka interaktioner med omgivningarna som uppstar.

Den sista traden handlar om en slags sarbarhet i kénslan av att behdva
prestera 1 leken: ”Ocksd ndr vi gick, ndr vi foljde, att jag tyckte att det
var lite jobbigt, att vara, man blir lite sdaddr utanfor sig sjdlv, man blir
sd ddr sjilvmedveten, men samtidigt dr det ocksd, man inte bara dr man
maste hela tiden vara uppmdrksam och det var nagot anstringande i
det.”. Detta dr 1 linje med Jensen et al. (2022) om att vuxna kan uppleva
lek som kridvande. I beréttelsen frdn en annan deltagare framkommer
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ocksa en subtil kritik om hur vil de egentligen lyckades att utfora leken
i relation till meningen med leken som ett undervisningsmoment.

Diskussion

Leken erbjuder mojligheter for deltagarna att utforska omgivningarna,
sig sjdlva och kamraterna i gruppen. De fér, genom leken, mdta och
erfara andra arter och icke-levande ting. Leken blir till ett &ventyr och
den omfattar kénslor av lust och nyfikenhet men den kantas dven av
sarbarhet och utsatthet. Genom leken blir det mdjligt att prova ny saker
och leken Oppnar upp for djupare samtal om oro for nutiden och
framtiden i ett tilldtande och tryggt sammanhang.
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12. Diskussion

Avhandlingens kunskapsbidrag ror hur och pa vilka sitt ekologisk
litteracitet kan utvecklas genom féltarbete.  Avhandlingens
overgripande frigestillningar &r: (I) Hur etablerar elever/studerande
relationer med andra arter och icke-levande ting i ekologiskt faltarbete?
(IT) Pé vilket sitt far de relationer som etableras betydelse for utveckling
av ekologisk litteracitet i utbildning? I diskussionens fOrsta avsnitt
kommer jag att diskutera sjdlva motena, det vill sdga moten i ekologiskt
faltarbete och hur dessa kan se ut och utvecklas. Sedan foljer avsnitt om
hur moétena kan stottas och fordjupas i relationer. Slutligen kommer ett
avsnitt om vad som kan véxa ur dessa relationer. Diskussionens rubriker
ska ses som aspekter av féltarbete som tillsammans skapar en helhet av
transformativ undervisning.

Moéten och relationer — intoning, samtillblivelse och kollektiv
agens

En av avhandlingens &vergripande fragestillningar handlar om hur
relationer med viaxter, djur och ekosystemens icke-levande ting
etableras i féltarbete. Jag har fokuserat pé féltarbetets olika mdten och
med hjilp av teoretiska och analytiska begrepp forsokt att tétt beskriva
dessa for att forstd motenas betydelse for utveckling av ekologisk
litteracitet.

I den forsta artikeln beskrivs motena utifran hur de initieras och hur
de drivs framat. Elevernas mote med orrar pa mossen 1 soluppgingen
var ett planerat mdte som initierades av lararna. Eleverna métte ocksa
enkelbeckasiner. Enkelbeckasinerna dok ner over eleverna och
framkallade det karaktéristiska ljud som uppstér nér fagelns stjartfjadrar
vibrerar. Det motet beskrivs som impulsivt och initierat av
beckasinerna. Mdtet med skvattram var inte helt planerat men inte
heller helt impulsivt. Lararnas egna relationer med skvattram gjorde
dem forberedda pd motet och de fAngade 6gonblicket skickligt. Motet
med metan var impulsivt. Mdtena beskrivs som att de utvecklades i en
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aktantkonfiguration med en eller flera mainskliga ldrande.
Aktantkonfigurationerna bestdr alltsd inte enbart av en eller flera
minniskor som lir, utan de omfattar dven varierande ickeminskliga
aktanter. Hér ger jag exempel pa orrar, enkelbeckasiner, skvattram och
metan som ickeminskliga aktanter. Aven ménniskor ingér som aktanter
1 konfigurationerna. Aktantkonfigurationerna med ldrande ménniskor
l6per fran stottande till kollaborativt agerande. Exempelvis stottade
lararna elevernas mote med faltkikare och tubkikare. Lararna forklarade
och visade hur kikare anvinds och eleverna tonade in gemensamt med
kikarna. Senare 1 motet med orrarna var bade kikarna och ldrarna
stottande 1 intoningen med orrarna. Mdtet med metan beskrivs som ett
kollaborativt utforskande. De olika motena kénnetecknas av en
minsklig-ickeménsklig intoning 1 linje med det som Pickering (1995)
beskriver som en dans av agens med motstdnd och anpassning. Jag
beskriver intoningen som del av en ekologisk litteracitet som far
mojlighet att vixa och utvecklas 1 moten under faltarbete. Eleverna
erbjods nya allierade 1 form av kikare, faglar och metan. Detta skedde
genom betydelsefulla, unika och oerséttliga méten i féltarbete.
Begreppet samtillblivelse (Haraway, 2008) har ocksé anviénts for att
utforska moten. I artikel II struktureras motena som olika floden av
samtillblivelse: mimetisk samtillblivelse, antropomorf samtillblivelse
och faktaorienterad samtillblivelse. Utgangspunkten &r att det uppstar
kollektiv med ménniskor och ickeménniskor och i den processen
formas nya foljeslagare (companion species, Haraway, 2008).
Foljeslagare dr allierade, det dr nagon eller nadgot du kédnner ganska val.
Titeln pa artikel 11 &r Becoming-with the bog born: emotinal collectives
in ecological fieldwork och foljeslagarna som eleverna fick mojlighet
att ldra kinna dr sddana som lever pa en mosse. Det var orrar,
ljungpipare, enkelbeckasiner, vitmossa och s& vidare och de olika
flodena av samtillblivelse undersoker processer av att lara kdnna med
kroppens olika sinnen. I artikel IIT och IV vixer samtillblivelse genom
kontemplativa praktiker och lekfulla aktiviteter. Bdde kontemplativa
praktier (t.ex., Bai, 2015; Beavington m.fl., 2021; Tobin & Alexakos,
2021) och lekfulla eller fantastiskapande aktiviteter (t.ex., Caiman
m.fl., 2021; Heikkinen, 2016; Jensen m.fl., 2022) har i tidigare
forskning visat sig vara anviandbara didaktiska strategier for att erfara
och ta sig an utmanande och kénslosamt undervisningsinnehall. P&
folkhogskolekursen motte deltagarna bland annat trdd, mossa, en sjo,
is, berg och spar av baver i en folja-John-lek. Omgivningarna blev
allierade, eller foljeslagare, i leken och motena utgangspunkt for
fordjupade reflektioner. Sjdlva motena ér oerséttliga for det kunnande
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som utvecklas. Intoning, samtillblivelse, sjdlva praktiken av den
kollektiva agensen visar pd en sinnlig ekologisk litteracitet. P4 basis av
avhandlingens empiriska studier; det fungerar inte att lisa sig till hur
mossa kénns mot kroppen, hur skvattram doftar, hur kikaren fangar en
fdgel pa langt avstidnd eller hur det kinns att balansera pd stenar och
kléttra 1 trad.

Platsen, tiden och tempot

I didaktiska forskning om ekologiskt faltarbete och naturméte sd dyker
aspekter om platsens och tempots betydelse dterkommande upp. Bowen
och Roth (2007) skriver till exempel att ekologiskt faltarbete har en
kontingent karaktér, beroende av den specifika platsen. Faltarbetet
kraver tid att “bara gd runt” for att bekanta sig med platsen (min
Oversittning, s. 117). Genom att uppleva autentiskt féltarbete kan
studenterna o0ka sin forstaelse for naturvetenskapens karaktir (Bowen
& Roth, 2007). Jonathan Lynch och Greg Mannion (2021) betonar
betydelsen av platsen och tiden for att fa mojlighet att utveckla
relationer med icke-ménniskor. Héggstrom  (2020) lyfter
aterkommande autentiska méten med utomhusmiljé som betydelsefullt
for utvecklandet av ekologisk litteracitet. Aven Teresa Elkin Positila
(2021) visar 1 en studie av forskolebarns utforskande av smutsigt vatten
och vattenrening pé betydelsen av att stanna kvar i problemen hér-och-
nu tillsammans med barnen.

David Rousell (2021) menar att tekniker for att sakta ner tempot
under féltarbete mojliggér medvetenhet om kinsloméssiga dimensioner
1 motet med andra arter “techniques of slowing down and attuning to
the affective dimensions of multi-species encounters can generate
alternative ways of sensing the ‘becoming-ecological’” (s. 13). Lararna
som undervisade, bade i gymnasieskolan och pa folkhogskolan, hade
ett stort praktiskt kunnande och de uttryckte &terkommande
medvetenhet om betydelsen av att sakta ner och kénna in olika méten,
vilket 4r 1 linje med det som Rousell (2021) skriver om tempot.
Gymnasieeleverna och deltagarna pa folkhogskolekursen gavs
utrymme att uppleva och utforska moten med ickeméinniskor bade pa
egen hand och tillsammans med kamrater. Det som Bowen och Roth
(2007) bendmner att “bara ga omkring” togs pa stort allvar av bade
larare och elever. Ett exempel pé detta dr den utforskande promenaden
som ldrarna och eleverna genomférde pa mossen en stund efter att de
anlint till platsen. De gick lings en spang ut till en ”skogsd” och sedan
vidare ldngs en annan spang. Det var en ldngsam promenad som avbrots
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av diverse moten med moss-invanare: ljungpipare, stenskvétta, martall,
skvattram, vitmossa, rosling, torv, spindelndt, metan, skogsddla och
plastskrdp. Vem eller vad som initierade mdtena varierade. Gruppen av
manniskor omformades hela tiden, nagra stannade, nagra gick vidare,
hela gruppen samlades och sé 16pte det pd. Lararna kommenterade en
del men inte allt, de 14t ocksa eleverna vara med sitt. Likadant var det 1
gryningen ndr orrarna spelade. Eleverna vaknade vid lite olika
tidpunkter och de organiserade spontant smé grupper som
introducerades av lirarna till de tubkikare som fanns tillgéngliga. Sa
smaningom, nér alla vaknat sa organiserade en av ldrarna en gemensam
genomgang av fdltkikarna. Eleverna medverkade i en langsam
utforskande undervisning. De var vana vid metoden och de var vana vid
faltarbete med just de hér l4rarna.

Aven pé folkhogskolekursen anviindes explicit metodik for att séinka
tempot och mdta omgivningarna i det som jag bendmner kontemplativa
praktiker (jfr. Rousell, 2021). Léraren beskrev 6vningen pd foljande
sétt:

Och sen, ndr ni kinner att, ja, hdr skulle jag vilja sitta ner, hitta ndn sddan
plats. Sd sdtter ni er ddr pa den platsen och sd har vi en ovning som dr... som
en slags meditation fast det dr inte en meditation ndr vi blundar och gdr indt
utan en meditation ndr man gar utdt... och det gar till sd att man..., man bérjar
fokusera pd nanting framfor sig ddr man sitter, ndnting litet, det kan va vad
som helst, ett blad, en sten, eller...barr, eller vad som helst (visar pd marken
framfor sig), och sd sitter man och fokuserar, bara tar in det. Efter ett tag, ndir
man suttit sd kommer man mdrka att man ser mer och mer olika detaljer, runt
omkring, ndr man sitter och tittar pd en liten yta. Sa kan man sakta dka den hér
ytan en bit och ta in mer och mer och mer. Och sen sd fortsdtter man med det
héir och forsoker ha kvar det héir i medvetandet och sd kan man héja blicken
sakta och ta in allting gradvis tills man fyller hela sitt synfilt.

Pa folkhogskolekursen anvidnde lararna en meditationsovning dér de
riktade sig utat snarare dn inat for att ta in omgivningen. Det var en slags
kontemplativ praktik som sdnkte tempot och okade den medvetna
ndrvaron. Efter meditationsdvningen samlades gruppen for en
strukturerad reflektion, ett guidat kontemplativt samtal, dar alla fick
komma till tals i en langsam och kdnsloméssigt tillditande atmosfar.

Att anvdnda kontemplativa praktiker for att 4stadkomma ett
naturvetenskapligt 1arande men ocksa for att frimja vdlmaendet i en
studentgrupp har beforskats i1 olika sammanhang (t.ex. Bai, 2015;
Beavington m.fl., 2021; Tobin & Alexakos, 2021).

Sammanfattningsvis visar resultaten fran avhandlingen, 1 likhet med
resultaten fran tidigare forskning, att tempot har betydelse for hur moten
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tar form och hur relationer utvecklas genom processer. Bade i
gymnasiekursen och folkhdgskolekursen anvindes metoder for att
medvetet variera tempot i undervisningen och pa sd vis lata den
relationella aspekten av ekologisk litteracitet vixa och mogna ldngsamt.

Fakta

Naturvetenskapliga fakta aterkommer pa olika sétt och blir synligt i de
empiriska resultaten. Fakta blir en del av processen av samtillblivelse i
moten med olika organismer och ting. Naturvetenskapliga fakta far
olika betydelser 1 faltarbetet dar den exempelvis kan engagera, klargora,
vicka fragor och rikta fokus i moten. I Haraways snorfigurer (2016) ar
naturvetenskapliga fakta kraftfulla agenter. Haraway (2016)
sammanfogar, i exemplet Awash in urine, hunden Cayenne, gravida
ston, kvinnor 1 klimakteriet, industriell produktion av Ostrogen och
kroppsliga fordndringar pd grund av minskat Ostrogen till en levande
berittelse dir fakta spelar roll. P4 motsvarande sitt sammanfogades
fakta i faltarbetet pd mossen i métet med skogsddlan pa spangen. Nagra
av gymnasieeleverna visste inte vilken art ddlan tillhdrde och ett samtal
tog form dér frdgan utreddes omsorgsfullt. De konstaterade efterhand
att 6dlan inte var en kopparddla eftersom den hade fyra ben. Pé liknande
satt identifierades vitmossa i1 samtal. Egenskaper hos vitmossan
identifierades och utreddes, att mossan skulle vara ett gris uteslots
ocksa. Ytterligare ett exempel pé hur fakta sammanfogades i motena pa
mossen var nir eleverna horde en gasbubbla bredvid spangen och
dgnade en ldng stund at att utreda vad det var. Metanserien fran
kemiundervisningen rabblades av en elev och blev ett stod {for eleverna
1 att reda ut vad som hénde.

Under fiéltarbetet fungerade ldrarna som ett slags “faktabollplank”.
Eleverna och kursdeltagarna fragade om vad olika saker ér, eller hur de
bendmns, och ldrarna svarade — havsorn, lind, stenskvétta och tuschlav.
Elevernas frdgor kan ses som uttryck for ett naturvetenskapligt
namngivningsintresse som ldrarna svarade an péa (Planting-Bergloo
m.fl., 2025). Emellanat anvdnde ldrarna ett mote som en start for att
inleda ett ldngre ekologiskt resonemang. Exempelvis visade en ldrare
en martall och beréttade om varfor den sag ut just sa. I motet med
skvattram visade ldrarna for eleverna hur de kunde dofta pa vixten (se
Vinjett 1). I motet med ljungpiparens ensliga pip berdttade en ldrare om
hur fa par av ljungpipare som faktiskt hdckar i just den hér delen av
Sverige och faktan engagerade eleverna.
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Under féltarbetet formulerades ocksd naturvetenskapliga
fragestillningar som inte fick nagra svar. En av kursdeltagarna
funderade over hur sten bildas i mdtet med en héll och en annan
funderade Gver varfor en flock faglar flyger en viss rutt och varfor
mossan vixer just dir den gor. Efter f6lja-John-leken, nér gruppen tagit
sig genom ett stort omrdde av trdd fdllda av bavrar, stillde en av
deltagarna en frdga om vad bédvern tdnker nir den borjar gnaga pa ett
trdd? Att stélla sddana fragor visar péd ett intresse for fakta och
naturvetenskaplig kunskap dven om sjélva fragan inte var formulerad
som en naturvetenskaplig fragestéllning.

En av deltagarna, Jonatan, funderade ocksd Over hur
naturvetenskapliga fakta har forandrat honom. Han reflekterade over
hur kunskapen om att urskilja olika arter:

Ndr dom slutar vara mossa och blir mossor (...) Ja, det dr ju en intressant...
medvetenhetsgrej liksom (...) Det dndrar ju ens perception av verkligheten
liksom (...) och man ldr sig vad som dr vad, kanske inte ens vad som dr vad,
men man ldr sig att det dr olika saker.

I citatet ovan sammanfattar Jonatan betydelsen av mote och fakta i
samtillblivelse i linje med det Haraway (2008) beskriver som ”(t)o be
one is always to become with many” (s. 4). Latour (2018) beskriver i en
reflektion att det &r ett feltink att tro fakta kan “’std upp for sig sjalv” (s.
25, min dversittning). Fakta maste finnas i ett sammanhang. Fakta fér
agens i ett sammanhang, i relation med andra. Utan sammanhang ar
fakta livlos. Fakta behover allierade, eller foljeslagare, och fakta
behdver kénslor och kanske lite ostrukturerad vildhet.

Kanslor

Kénslorna genomsyrade alla delar av féltarbetena. Eftersom kéanslor
uppstér 1 ett sammanhang, i faltarbetet i mote med ménniskor och
ickeminniskor, kan kénslor inte beskrivas som nagot avgrinsat. I artikel
IT analyserar vi kédnslornas betydelse genom att anvinda begreppet
emotionella kollektiv (Hasse, 2020) och vi lankar samman emotionella
kollektiv med samtillblivelse (Haraway, 2008). Hasse anvénder
emotionella kollektiv for att beskriva ett posthumanistiskt ldrande 1
fysik, dar ldrandet inte tillhor en individ utan sker 1 ett kollektiv av
ménniskor och ickeménniskor och dir fakta far betydelse. Hasse
skriver: “(w)e learn hopes, visions, dreams and feelings as we gradually
become part of the phenomenon we perceive and co-create” (s. 67).
Emotionella kollektiv produceras genom samtillblivelse och det finns
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olika végar till samtillblivelse. Hasses begrepp emotionella kollektiv
tillfor ett fokus pa kénslor och ldrande: (t)he understanding how
materials matter to others often begins before they matter to us. This
process is a subtle learning process where we may be under the illusion
that we are individuals” (2020, s. 94). Ordet materials ska i
sammanhanget forstds i en vid betydelse av ickeméinsklighet som
inkluderande fakta, begrepp, ting eller arter. Hasses teoretiska begrepp
och resonemang bidrar till att fortydliga och forstd betydelsen av att
vara i det ekologiska faltarbetet. Det empiriska materialet visar om och
om igen hur filtarbetets arter och ting spelar stor roll for ldrarna och hur
det ocksd kommer att betyda ndgot for deltagarna. Deltagarna befinner
sig i ett flode dir emotionellt larande pagar och dir de har tillgang till
bade ickeminskliga mdten och forebilder 1 hur motena kan hanteras.

I artikel I beskrivs gymnasieelevernas méte med en liten skogsddla
pa spangen dver mossen och hur de hianfordes av ddlan och talade om
hur s6t den ar. Lararen stottade eleverna i ett kinsloméssigt och estetiskt
lirande ndr han sa visst var den sot” och visade eleverna att det ar
rimligt att kdnna sd infor en o6dla. Deltagarna i folkhdgskolekursen
uttryckte pa liknande sétt &terkommande en slags hénforelse infor “’det
vackra”. I excerptet nedan berdttar en kvinna i tredje person om sin
upplevelse av den vackra naturen i1 den utétriktade meditationen:

Och sen sa gick hon ner till det héir meditationsstdillet och satte sig nere vid
vattnet...och...allt eftersom att hon iakttog mer och mer saker, hon berdttade
liksom som en saga for sig sjilv (...). Och sa viixte det liksom som en stor tavla
fram for henne sd hdr och sd bara kinde hon att vad otroligt vackert naturen
dr, liksom det hdr finns pa riktigt, allt det hér samtidigt finns. Och det var som
att hon tyckte att firgerna blev starkare, det var liksom hon sogs néstan ini...ja,
hon har lite svart att forklara exakt vad, ja vad det var som hénde ddir men...ja,
det vart som en tacksamhetskdnsla kindes det som ndr hon satt och tittade pd
all den hér skonheten...

En man &terberittade vid samma tillfdlle hur han vid den utatriktade
meditationen sjonk ner for sig sjdlv 1 en skogsbdadd av mjuk mossa. Han
berittade om motet med mossa som "en riktigt fantastisk mossa" och
han berittade om hur han borjade “se formen av landskapet och hur
alla dom smd vixterna och mossorna och lavarna...skiftar med
landskapet”. Mannen ldrde sig tillsammans med den fantastiska
mossan och nir han aterberittat métet for resten av gruppen sé vaxte ett
kénsloméssigt ldrandekollektiv (Hasse, 2020) fram tillsammans med
mossan.
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Larande

Fokus i avhandlingen riktas mot den ldrande minniskan men det
betyder inte att ickeménskligt ldrande &r uteslutet. I avhandlingsarbetet
finns ett intresse for det minskliga larandet och hur produktionen av
ekologisk litteracitet &r beroende av manniskor och ickeménniskor i tit
samverkan. Till exempel blir mossan en del av det kénsloméssiga
kollektiv av lirande som beskrivs ovan. Aven om jag som forskare inte
kan forstd mossan 1 motet med mannen pé kursen sa kan jag forstd att
mossan maste erkdnnas som ndgot som ger och far i relationen med
mannen. Genom att dela tankar om den mjuka fantastiska mossan kunde
mannen visa sin tacksamhet 6ver den mjuka skogsbadden. Bade motet
och berittelsen om motet kan da bidra till en fordjupad forstaelse av
mossors liv. Liarandet syntes i hur mannen beskrev sin upplevelse av
mossan som fantastisk och i hans funderingar 6ver mossans ekologiska
forutsattningar. Mossan gav mannen och gruppen en géva och mossan
behover bli erkdnd och omhindertagen 1 undervisningen.
Resonemanget 1 det hér avsnittet dr ett forsok att ndrma sig hur en mer
inkluderande etik i undervisning skulle kunna se ut (jfr. Bazull, 2023).
Jag anvinder mossan som exempel och frigan, som behover utredas
vidare, dr hur vi bédst tar hand om och moéter mossa och andra
ickeménniskor i undervisning.

Dikotomier

Deltagarna pa folkhogskolekursen brottades 1 sina samtal med
dikotomin stadsliv och skogsliv. De aterkom till denna dikotomi vid
flera tillfdllen. Flera av deltagarna sa sig vilja hitta ett hallbart sitt att
leva, men att de kénde sig fastlasta i ett icke hallbart samhéllssystem
som de dessutom var kritiska emot (Artikel III). Deltagarna
problematiserade konsumerism och teknikoptimismens naiva tilltro till
teknologiska 16sningar pa den ekologiska krisen. De uttryckte ocksa en
idealiserad och romantisk syn pa naturen. En man beskrev det som att
han fick “tvdtta bort staden ndr jag dr i skogen”, som att staden var
smutsig och skogen ren. Det uttalandet Overensstimmer med en
idealiserad och romantiserad natursyn (Mcphie & Clarke, 2020).
Féltarbetena i avhandlingen utspelade sig péd platser som liknar det
som Mcphie och Clarke (2020) beskriver som en romantiserad kontext;
idealiserad, vacker och vild (scenic nature eller utopian nature). Det
hade inte behdvt vara pé det sittet, filtarbete kan gérna genomforas pé
skolgéarden eller 1 stadsmiljo. Men kategoriseringar som vild och vacker
ligger 1 den ménskliga betraktarens 6gon. Platsen i sig 4r mycket mer
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an en utopisk och romantiserad bild av naturen. Vyerna ar hem for andra
arter an ménniskan. Baverns och mossornas berittelser skulle se helt
annorlunda ut an scenic eller utopian. En del av det ekologiska
faltarbetet &r sjdlva utforskandet av vilka arter som hér hemma pé en
plats. Att utgd frin en minsklig estetik blir begrdnsande. Nér scenic
nature eller utopian nature agerar i viarlden som Mcphie och Clarke
(2020) argumenterar for att de gor, sa ar utgangspunkten att vérlden ar
minniskornas. Den idealiserade vildhet som Mcphie och Clarke beror 1
det utopiska naturbegreppet dr dock vildigt problematisk d& det
aterfinns inom ekofascismen och andra elitistiska stromningar (Kaati
m.fl., 2020).

En slutsats blir att undervisning behdver problematisera och
motverka den skadliga dikotomisering av natur/skog och stad som ofta
reproduceras 1 vara goromdl och genom vara berittelser.
Ekologiundervisningen behdver narma sig skogen och dess invénare pa
ett konkret, praktiskt och vardagligt sdtt som inte idealiserar. En
undervisningsmdjlighet kan vara att utforska olika natursyner och
miljoetiska forhallningssitt, samt vem och vad som ska omfattas av
etikens omsorg (Torpman, 2017). En sddan undervisningspraktik ligger
1 linje med det som Affifi (2019) foreslar ndr han skriver att
undervisning behdver experimentera med ménniskans position i
viérlden.

Lek och fantasi

Leken och fantasin finns med i olika aktiviteter som beskrivs i
avhandlingen och 1 artiklarna. Ibland &r leken planerad som lekarna som
genomfordes pé folkhogskolekursen (Artikel IV). Ibland uppstod leken
spontant i andra undervisningssammanhang. Exempelvis formulerade
gymnasieeleverna sma berittelser kring motena med olika arter och
materialiteter under faltarbetet pa mossen (Artikel I och II). Nar
gymnasisterna sdg orrarna positionera sig pa mossen i gryningen hittade
de pa olika berittelser som utgick ifrdn orrarna. En orrhane stod ensam
en bit ifran cirkeln av stridslystna orrar. Gymnasisterna diktade upp en
historia om orren som ensam och misslyckad, han skulle minsann aldrig
hitta en hona att bygga bo och bilda familj med. I historien blev orren
forminskligad. Eleverna skrattade at sin historia. Strax efter fortsatte de
men dd jimforde de sig sjélva med orrarna. En flicka sa: “men det dr
en som dr lite lost, den [orren] borjar ga ifran gruppen”. En av
pojkarna sa med bade skdmtsam och snéll ton till sin klasskamrat: “det
dr klart en du Fredde”. Fredrik svarade: ”Ja!” Fredrik svarade ja fran
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utkanten av gruppen, diar han i enlighet med beskrivningen och
jamforelsen med orren faktiskt befann sig. Gruppen av elever skrattade
tillsammans. Vid upprepade tillfillen hirmade ldrare, elever och
folkhogskoledeltagare bade djur och djurldten (jfr. morfiska praktiker
Myers, 2015; Despret, 2016). Det var lekfullt och foljdes ofta av skratt
och uppsluppen stimning. Samtidigt var det en viktig del av
faltarbetespraktiken som aterkom wvid olika tillfidllen och 1 olika
konstellationer. I historierna med den ensamma orren, bade den
antropomorfa orren och pojken som jimfordes med orren, sa berdrdes
dmnen som ensamhet och utanférskap. Lek och fantasi blandades med
allvar och den informella leken bidrog till utvecklingen av elevernas
forstaelse av orrspelet (jfr. Andrée & Lager-Nyqvist, 2012).

Nar folkhogskoledeltagarna lekte sa hade de roligt men lekarna
kunde vara béade fysiskt och psykiskt utmanande (Artikel IV) och det
fanns stunder nér deltagarna visade tecken pa sarbarhet i leken. Alla
aktiviteter pa folkhogskolekursen foljdes av reflekterande samtal och
vid de tillfdllena tog deltagarna upp svarare @&mnen. De pratade om oro
och klimatangest och morka tankar infor framtiden. Lérare kan uppleva
att det dr kansligt och utmanande att nirma sig frigor om exempelvis
klimatfordndringar, politk och konsumtion 1 undervisning
(Skolinspektionen, 2022). Lynda Dunlop med kollegor (2024) visar att
larare i stor utstrickning undviker undervisning som berdr politiskt
deltagande och nér det forekommer &r det oftast initierat av eleverna. |
bada studierna initierades svarare amnen, med politiska konnotationer,
av eleverna och deltagarna. Gymnasisterna ndrmade sig frdgor om
normer och ensamhet medan deltagarna pa folkhogskolekursen
diskuterade klimatangest, konsumerism och naiv teknikoptimism. Det
var som att féltarbetets tempovéxlingar och blandning av lek och allvar
skapade en trygg atmosfir ddr sarbarhet och utforskande av mer
kénsliga &mnen var tillatet och mojligt.

Néar Haraway (2016) foreslar begreppet chthulucene for att beskriva
tiden som dr var, sa dr syftet att skapa en berittelse som &r mer
dynamisk och inkluderande. Chthulucene ér ett pagaende skeende av
ménskliga och ickeménskliga fOljeslagare som lever och dor
tillsammans 1 varld som ar stokig, osdker, skrimmande och vacker pa
samma gang. Haraway skriver att leva i chthulucene dr: “to entangle
with the ongoing, snaky, unheroic, tentacular, dreadful ones” (s. 43).
Hon uppmanar oss att staying with the trouble. Hon skriver ocksé att
“Chthonic ones are monsters in the best sense” och “Chthonic ones are
not safe” (2016, s. 2). Nir en kvinna pa folkhogskolekursen beskrev en
storm som cool och att hon hoppades att stormen skulle blésa sonder
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allt, da blev stormen till ett chthonic monster. Stormen blev ett monster
men samtidigt en udda och ganska opalitlig kamrat som skulle berétta
om allvaret i klimatkrisen. Haraway anvinder ofta begreppet response-
ability for att beskriva en 6nskvérd forméaga om att ta ansvar. Response-
ability utvecklas 1 moéte med andra och det behdvs: “multispecies
becoming-with to cultivate the capacity to respond, response-ability”
(2016, s. 78). Kvinnan pa kursen métte vérlden utan att forskona. Hon
tog ansvar och hon végade initiera och fora samtal om den oro och
frustration som hon kinde infor klimatkrisens fakta och
manifestationer. Undervisningen, i form av platsen och aktiviteternas
unika mdten, skapade ett sammanhang for nyfikenhet och utforskande
av sjdlva livet. Nya berittelser om att leva i en komplex och gemensam
virld som rymmer smirta, forluster och sorg liksom gladje och
férundran tog form.

Avslutning

Det ekologiska féltarbetet visar sig bestd av oerséttliga moten.
Filtarbetena i den hir avhandlingen &r ganska avancerade. De var
forlagda en bit utanfor stadsmiljo och deltagarna 6vernattade. Tillféllet
pa folkhogskolekursen genomfordes i1 januari vilket ocksd krdver
praktisk kunskap om vad som krévs for att vistas utomhus en ldngre tid
1 kallt viader. Féltarbete behdver inte se ut péd det séttet. Tillsynes enkla
och vardagliga méten kan erbjuda samtillblivelsens storslagenhet. Att
mata vinterfaglar utanfor klassrummet kan erbjuda modten med
domherrar, talgoxar och kanske en stenknédck. En promenad tidigt pa
varen kan erbjuda moten med svéllande kastanjeknoppar och
hasselhonblommans pistillmidrken som stricker sig fram likt roda
tentakler. I avhandlingen har jag kombinerat begreppen samtillblivelse
och intoning med ekologisk litteracitet for att synliggdra, detaljerat
analysera, beskriva och forsté det som &r oerséttligt. Det unika som sker
1 ett mote med andra organismer eller ting blir en betydelsefull del i
utredandet av ekologisk litteracitet. Ett av avhandlingens huvudsakliga
bidrag dr att visa hur féltarbetets olika processer tar form som en praktik
dér fakta kan blandas med lek och fantasi och dér nyfikna méten blir
utgangspunkt for att undervisa och forstd manniskan som jordbunden
bland andra jordbundna.
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13. English summery

Ecological literacy as becoming-with through fieldwork
— exploring practices for ecology education

Introduction and background

Teaching ecology can sometimes feel like telling the story of an
idealised world that no longer exists. At other times, it feels like
witnessing and educating about the end of the world as we know it, lost
to the effects of climate crises and the loss of biodiversity. This
threatening situation calls for a response that emphasises education, and
so questions about how to rethink and transform education are brought
to the fore. Latour (2018) describes humans as Earthbound amid other
Earthbound species. Embracing this perspective is crucial — to meet the
needs of a changing and uncertain world we must come to acknowledge
and understand ourselves as part of the Earth and reimagine education.

The aim of this thesis is to empirically and theoretically investigate
what ecological fieldwork does and what significance ecological
fieldwork can have for ecological literacy in the Anthropocene. More
specifically, it highlights how humans establish relationships with
animals, plants and things in ecological educational fieldwork and what
the implications of these relationships are for the growth of ecological
literacy.

The notion of ecological literacy

The concept of ecological literacy has, just as scientific literacy,
evolved along two main paths: the subject matter itself and its
applications in society. Roberts (2007) introduced the terms Vision |
and Vision II to conceptualise scientific literacy. According to Roberts,
Vision I and Vision II can be seen as distinct goals of science education.
Vision I focuses on the natural science itself with specific scientific
concepts, models and methods. Vision II focuses on the uses of natural
science in everyday life in society.
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McBride et al. (2013) analyse the frameworks of ecological literacy
and related terms and categorise these across multiple dimensions such
as affect, ecological knowledge, socio-political knowledge, knowledge
of environmental issues, cognitive skills and environmentally
responsible behaviours. They reveal that the frameworks of ecological
literacy differ in what educational objectives are emphasised and what
teaching approaches are considered primary (McBride et al., 2013).

Several scholars have explicitly underscored the significance of
outdoor experiences for the development of ecological literacy. For
example, Orr (1992) and Capra (1997) argue for the importance of
place-based learning and practical skills. Magntorn (2007) uses the
concept reading nature to describe the ability to “read”, or relate to, the
landscape in ways that reflect ecological understanding. Similarly,
Hammarsten et al. (2019) explore the development of ecological
literacy in primary school and stress the importance of outdoor practical
competence. Pitman and Daniels (2020) offer a broad comprehensive
approach when they suggest “five pathways towards a more
ecologically literate world” (p. 5). One of these pathways is formal
education, while the others involve a variety of experiences in nature.
Notably, the outdoor pathways they describe are not seen as part of
formal education but are seen more generally as lifelong experiential
learning opportunities.

Previous research on fieldwork in education

Previous research on fieldwork in education suggests that different
purposes of fieldwork have evolved historically and in different
contexts. For example, Sweden has a longstanding tradition of using
outdoor activities for educational purposes, both within formal
education and informal learning contexts. Organisations such as the
Swedish Outdoor Education Association, the Swedish Tourist
Association and the Swedish Scout Association have historically played
important roles in promoting outdoor learning both for educational and
personal development purposes (Sandell & Sorlin, 2008). Andersson
(2022) has examined how motives for teaching in nature through direct
encounters with nature have been articulated in Swedish curricula since
1878. The motives identified include developing scientific knowledge,
fostering environmental education, promoting recreation, supporting
aesthetic and social education, and teaching the practical uses of nature.
Throughout this historical period, the motivation to develop scientific
knowledge has remained strong. Through field studies, observations
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and excursions, students have been expected to acquire scientific
content about, for example, plant and animal life, but also scientific
working methods.

Within the field of ecology education, several studies have explored
the contributions of fieldwork to ecology education. As previously
mentioned, Magntorn uses the concept of reading nature as a way to
understand the characteristics and dynamics of a certain place or
ecosystem. Carlone and colleagues (2016) show how fieldwork can
function as an entrance to learning — one that emphasises qualities other
than the rational, individualistic and utilitarian. Planting-Bergloo et al.
(2025) write that fieldwork is a central scientific practice that students
need to encounter to develop an understanding of biology as a science.

The notion of nature

The concept of nature is complex and context dependent (Mcphie &
Clarke, 2020; Morton, 2007). From the theoretical framework adopted
in the thesis, particularly influenced by Latour (2017), the term is also
problematic (Latour, 2017). Latour challenges the traditional nature—
culture divide and encourages rethinking how we conceptualise our
relationship with the more-than-human world. Despite this, avoiding
the term nature has been neither possible nor desirable. Nature and
encounters with nature remain central both in the research literature
relevant to this thesis and in everyday language discourse.

The concepts of nature and nature encounters have been widely
studied in relation to teaching (Lundegard & Hasslof, 2022; Sandell &
Ohman, 2010). In Sweden, several researchers have explored how
human-nature relationships are presented in policy documents and
teaching materials (Ostman, 1995; Svennbeck, 2003), shedding light on
how educational practices and curricula construct and mediate the idea
of nature.

Theoretical framework

In this thesis, ecological literacy is explored from a relational and
process-oriented ontology. Theoretical and analytical concepts of
Haraway (2008; 2016), Latour (e.g., 1999; 2018) and Pickering (1995)
are employed for understanding encounters with other organisms and
materiality in ecological fieldwork. Haraway’s (2008) concept of
becoming-with is of particular importance. Within this framework,
drawing on relational materialism and environmental humanities, all
participants — humans and nonhumans — are seen as agential and
contributing to a specific relationship. This is often referred to as
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distributed agencies, in which the scope of the analysis goes beyond
human actors to recognise the significance of nonhuman agency in the
shaping of relationships. Important to this approach is a non-
anthropocentric worldview, one that acknowledges the interdependence
of human and nonhumans. It emphasises the collective and distributed
agencies along with an expanded notion of ethics.

Aim and research questions

The aim of the thesis is to empirically and theoretically investigate what
ecological fieldwork does and what significance ecological fieldwork
can have for ecological literacy. Specifically, the thesis explores the
establishment of human-nonhuman relationships in fieldwork. The
focus is on understanding how relational ecological literacy emerges
with other species and non-living things in specific environments. By
attending to human—nonhuman relational practices, the concept of
ecological literacy can be expanded to encompass a more inclusive and
situated understanding of learning as becoming-with.
The overarching questions of the thesis are:
* How do students establish relationships with other species and
non-living things in ecological fieldwork?
 How are relationships significant for ecological literacy in
education?

Methodology

The study is ethnographically inspired and based on researcher
participation in two educational fieldwork settings in Sweden. The first
study is from upper secondary school and the second from a special
course at a folk high school. The empirical material consists of video
and audio recordings from both sites. Throughout the data production
process, particular attention was paid to nonhuman—human encounters
and relationships. The research consists of two separate studies:

Study 1 was conducted with an elective nature guide course at an
upper secondary school. The class consisted of 14 students and the
group of students followed more closely in the study comprised ten
students and two teachers. The students were about 17 years old. The
study focused on an overnight field trip to a nature reserve where the
teachers and students experienced black grouse lekking and explored
the ecological characteristics of the bog in spring. Papers I and II are
based on study 1.
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Study 2 examined a part-time folk high school course focusing on
sustainability and nature connectedness. The course lasted one full
academic year with monthly gatherings organised around thematic
outdoor experiences. The fieldwork was conducted in January. The
group consisted of twenty adult participants with varying professional
and educational backgrounds — there were teachers, nature guides, art
workers and university students. The course was led by two teachers
and two teacher assistants. Papers III and IV are based on study 2.

Summary of papers [-1V

Paper I: Down-to-earth ecological literacy through human and
nonhuman encounters in fieldwork

The aim of Paper I is to explore the role of materiality for the growth of
students’ ecological literacy in upper secondary school fieldwork.
Paper 1 investigates the following research questions: (I) How do
encounters among humans (teachers and students) and nonhumans
emerge in fieldwork practice? (II) What ecological literacy is produced
through the human—nonhuman encounters?

The empirical data consist of video and audio recordings that were
transcribed verbatim and physical interactions were noted in the
transcripts. The analysis focused on the human—nonhuman encounters
that could potentially contribute to the growth of ecological literacy.
Through an analysis employing the concept of funing (Pickering,
1995), different actants (nonhuman and human) were traced. Patterns
of reoccurring encounters were identified. The results show two
dimensions of encounters: (1) ways of initiating encounters, and (2)
configurations of human-learner actants.

The first dimension, ways of initiating encounters, includes both
human and nonhuman initiations, ranging from the planned to the
impulsive. A planned encounter is, for example, an encounter with a
student and lekking grouses. An impulsive encounter is illustrated by
an encounter between the group of students and a small lizard on the
boardwalk.

The second dimension, human-learner actant configurations,
encompasses configurations that span from collaborative to scaffolded
encounters. These configurations emerged in spaces of attunement
between humans (teachers and students) and nonhumans. Human
actants were positioned as learners entangled with what was learnt. The
lizard and the boardwalk were part of a configuration: lizard-students-
teacher-boardwalk-“lizard facts”. The dimensions of encounters afford
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contributions to ecological literacy that are based on practical
nonhuman—human adjustments described as tuning or attunement.

Paper I1: Becoming-with the bog born: emotional collectives in
ecological fieldwork

Paper II is an exploration of how ecology fieldwork affords emotional
engagement and thereby facilitates growth of ecological literacy. The
aim of this study is to explore how ecology fieldwork affords emotional
engagement and facilitates growth of ecological literacy in emotional
collectives of students, teachers and nonhumans to become with each
other. In Paper II, the research questions are: (I) How does becoming-
with companion species emerge in ecology fieldwork? (II) How is
becoming-with manifested in the emergence of emotional collectives of
humans and nonhumans in ecological fieldwork?

Drawing on Haraway’s (2008) concept of becoming-with companion
species and Hasse’s (2013) concept of emotional collectives, the paper
explores how relational entanglements with humans and nonhumans
such as black grouse and other bog-dwelling organisms unfold in
fieldwork. Emotional collectives are understood to emerge when
humans and nonhumans (companion species) encounter each other.
Emotional collectives are meaningful and characterised by emotional
engagement. Through the analysis of video and audio recordings,
emotional collectives of nonhumans and humans are traced and sorted.

The results show three orientations of becoming-with:

1. Mimetic becoming-with: Instances in which students or teachers
mimic nonhuman behaviours or vocalisations, fostering
empathic engagement through mimicking.

2. Anthropomorphic becoming-with: Situations in which humans
relate to nonhumans as if they were humans. Anthropomorphic
becoming-with includes collectives in which students and
teachers talk about, or directly to, nonhumans as if they were
humans. Students also make up stories in which they position
nonhumans as humans, or conversely, position themselves as
nonhumans.

3. Fact-oriented becoming-with: Emotional collectives emerge
around an interest in scientific facts or the naming of organisms.
The ecological literacy produced through fact-oriented
emotional collectives blurs emotion and fact.
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Paper I11: Making Kkin in the forest: explorations of ecological
literacy through contemplative practices in a Swedish folk high
school

Paper III investigates the use of contemplative practices in forest
fieldwork. The aim of the paper is to explore the potential contributions
of contemplative practices as part of ecology fieldwork for supporting
the growth of ecological literacy. In Paper III, the research question is:
How do contemplative practices during fieldwork in a forest support
the storying of becoming-with nonhumans of the forest?

Haraway’s (2008) notions of becoming-with and companion species
are employed to explore ecological literacy. The analysis focuses on
how adult learners engage in becoming-with companion species during
fieldwork, drawing on Haraway’s (2016) notion of string figures. Here,
string figures are used to capture the emergent process of forming
multispecies relationships.

The results provide three string figures of contemplation with
companion species:

1. A string figure of forest encounters: This figure captures the
unfolding of the learners’ becoming-with the forest’s nonhuman
inhabitants.

2. A string figure of environmental concerns: This figure reflects
how contemplation allows learners to connect personal
experiences with broader environmental issues, integrating
ecological knowledge with emotional and ethical engagement.

3. A string figure of dreams about the simple harmonic life: This
figure includes contemplative reflections that envision
harmonious and sustainable ways of living grounded in
reciprocal relationships between humans and nonhumans.

Through these three string figures, the study illustrates how
contemplative practices during fieldwork may facilitate a deeper,
relational understanding of ecological literacy.

Paper 1V: Every step is an adventure: ecological literacy as
becoming-with forest through play in fieldwork

In Paper IV, the aim is to explore how playful learning activities in
ecological fieldwork in adult education could support ecological
literacy and what aspects of ecological literacy might be afforded. The
research questions are: (I) What characterises the forest encounters
emerging in playful activities during fieldwork? (II) What stories of
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encounters unfold in the participants’ conversations about the playful
activities afterwards?

Theoretically, the study draws on the work of Haraway (2008; 2016).
Specifically, her concepts of becoming-with, sympoiesis, symstories
and response-ability are used to deepen the understanding of how the
role of play contributes to the growth of ecological literacy in a process
of becoming-with.

The study is based on a playful activity, a game of “follow-the-
leader” played by the participants in the folk high school course as part
of their education. The study employs a narrative analysis to explore
both the playing of the game and the subsequent conversations
afterwards in the group. The game affords a serious playfulness and
nonhuman—human encounters. The results show how the participants
explore their surroundings through the game, how they learn about
themselves and their peers and navigate moments of hesitation and
vulnerability. The participants elaborate on these experiences in the
follow-up conversation in which they share stories and reflect upon
their becoming-with humans and nonhumans. Through these playful
encounters, participants co-create narratives that highlight the
relational, dynamic nature of ecological literacy as an embodied and
interactive process.

Discussion and conclusions

This thesis contributes to the field of research on ecology education and
fieldwork through the detailed analyses and descriptions of how
ecological literacy emerges through fieldwork. In particular, I have
studied how students establish relationships with other species.
Reflecting on the educational response to the ongoing and human-made
ecological crisis, the results suggest that fieldwork provides unique
opportunities for students to encounter nonhumans in ways that are not
possible in a classroom. The practicality of the fieldwork brings the
nonhuman—human encounters to the fore, and as a result, a reformulated
and expanded notion of ecological literacy is proposed to include
practices of becoming-with.

Fieldwork serves as a vital site for developing a more inclusive
ethics, one that fosters respect and sensitivity towards nonhumans. The
results suggest that ecological literacy, when nurtured through
fieldwork, becomes a dynamic and reciprocal practice. These findings
invite further exploration of how educational fieldwork practices can be
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developed to better address the relational dynamics of nonhumans and
humans. In particular, it calls for the incorporation of the whole register
of emotional aspects. Contemplative practices and serious playfulness
may work as educational means to enrich learning in ecological
fieldwork practices.

The thesis highlights the potential role of contemplative practices
and serious playfulness as pedagogical practices that can contribute to
emotional engagement and deepen fieldwork experiences. These
approaches create opportunities for students to engage with both the
complexities of ecological knowledge and the emotional dimensions of
living in a shared world. Ultimately, the findings suggest that education
should create spaces for students to explore and tell stories of
becoming-with — stories about living in a complex and collective world
in which grief, loss and suffering are entangled with joy and wonder.
Such educational practices are essential for cultivating ecological
literacy in a world increasingly defined by ecological crisis, offering
students tools to navigate and care.
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