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Prologo

Este volumen recoge las Actas del 11 Congreso de Hispanistas y Lusitanistas
Nordicos, que tuvo lugar en Estocolmo del 25 al 27 de octubre de 2007. Con
este congreso se dio seguimiento a la iniciativa tomada por los profesores
Ken Benson, José Luis Girdn Alconchel y Timo Riiho de reunir a los hispa-
nistas de los Paises Nordicos, iniciativa que se plasmé en el | Congreso de
Hispanistas Nordicos celebrado en Madrid en 2005.

El Il Congreso fue organizado por el Departamento de Espafiol, Portugués y
Estudios Latinoamericanos de la Universidad de Estocolmo en colaboracion
con el Instituto Cervantes de Estocolmo. Los responsables de la organizacion
fueron los profesores Lars Fant, Johan Falk y Maria Bernal, y los sucesivos
directores del Instituto Cervantes, Gaspar Cano Peral y Ferran Ferrando Me-
lia. La denominacion del congreso fue modificada a partir de esta segunda
edicidn para reflejar mas claramente su caracter iberorroménico.

Las sesiones paralelas se celebraron en la Universidad de Estocolmo, situada
en el campus Frescati, mientras que la sesidn inaugural y las dos conferencias
plenarias tuvieron lugar en los locales del Instituto Cervantes, en el centro de
Estocolmo.

Los plenaristas, la Dra. Isabel Hub Faria de la Universidad de Lisboa y el Dr.
Humberto Lopez Morales de la Real Academia Espafiola, dictaron las si-
guientes conferencias:

Isabel Hub Faria: Percepcéo e compreensdo do portugués falado e escri-
to: alguns exemplos de estudos sobre o portugués europeu e 0 portugués
brasileiro recentemente realizados na Universidade de Lisboa

Humberto Lopez Morales: El Iéxico hispanico de hoy: ¢globalizacion o no
globalizacion?

El Il Congreso de Hispanistas y Lusitanistas Nérdicos reunié 116 participan-
tes de Dinamarca, Finlandia, Islanda, Noruega y Suecia. En el congreso fue-
ron presentadas 68 ponencias sobre una amplia gama de temas de literatura y
lingliistica. Las comunicaciones que finalmente forman este volumen de
actas aparecen agrupadas en seis areas tematicas:



Seccioén 1 Cortesia, formas de tratamiento y marcadores discursivos
Seccion 2 Didactica y aprendizaje de segundas lenguas

Seccion 3 Gramaética

Seccion 4 Literatura, narrativa y sociedad

Seccion 5 Poesia y filosofia

Seccion 6 Variacion linglistica y sociedad

No se ha hecho ninguna division entre los estudios redactados en espafiol o
en portugués, sino que ambos tipos aparecen juntos en sus respectivas sec-
ciones tematicas bajo el apellido del autor o de la autora. El texto de las con-
ferencias plenarias no aparece en estas actas.

Las Actas se publican en el sistema electrénico DIVA, que es la base de pu-
blicaciones cientificas editadas por la Universidad de Estocolmo. Las Actas
estan también provistas de un nimero NIPO que permite su accesibilidad en
todas las bibliotecas cientificas de Espafa.

Al consultar las Actas on-line se puede acceder a los estudios a través del
nombre del autor o de la autora, del titulo del estudio o del titulo de la sec-
cion. La referencia de un estudio publicado en DIVA se indica de la siguiente
manera:

Claesson. C. 2009. “El Pozo: escribiendo al autor”. Actas del 1l Congreso de
Hispanistas y Lusitanistas Nordicos. DIVA (www.su.se). Base electrdnica de
publicaciones cientificas de la Universidad de Estocolmo.

Los dos Congresos de Hispanistas y Lusitanistas Noérdicos celebrados en
Madrid y Estocolmo han iniciado una nueva tradicion a la que se dara conti-
nuacion, también en tierras lusas: el préximo congreso tendra lugar en Lisboa
en 2010.

Estocolmo, enero de 2009

Lars Fant Ferran Ferrando Melia Johan Falk Maria Bernal
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Maria BERNAL

Universidad de Estocolmo

Cortesia e interaccion en contextos con
diferente grado de formalidad: la conversacion
coloquial vs. la situacién de juicio

1 Introduccion

En la tesis doctoral Categorizacion sociopragmatica de la cortesia y de la
descortesia. Un estudio de la conversacion coloquial espafiola (Bernal 2007)
se analizd la conversacion informal, a través de las grabaciones de registro
coloquial que componen el corpus Val.Es.Co (Briz y grupo Val.Es.Co.
2002), y se propuso una clasificacion de diferentes tipos de actividades de
cortesia y de descortesia. Consideramos interesante la posibilidad de estudiar
la interaccidn en diferentes tipos de discurso y contrastar, entre otros, el uso
de estos comportamientos (des)corteses en situaciones de caracter institucio-
nal. Concretamente, en el proyecto de investigacion Practicas discursivas y
sociales en el contexto judicial: interaccion, face y actividades de
(des)cortesia durante el juicio del 11-M (Madrid 2004), financiado por la
Escuela de Investigadores en Lenguas Romanicas (FoRom), pretendemos
rastrear su presencia, ademas de la de otros fenémenos, en un contexto insti-
tucional que se caracteriza por un elevado grado de formalidad: la situacién
de juicio. Nos valdremos de un corpus reunido en torno a la vista del juicio
por los atentados terroristas del 11 de marzo de 2004 en Madrid. En esta
comunicacién presentaremos los objetivos generales del recién iniciado pro-
yecto y, basandonos en la categorizacion propuesta en la mencionada tesis
doctoral, ejemplificaremos una serie de actividades de (des)cortesia en tal
contexto institucional, si bien un analisis mas exhaustivo quedara pendiente
para posteriores trabajos.

2 Latesis

En nuestro trabajo de tesis doctoral, se realizé un analisis de dieciocho con-
versaciones coloquiales extraidas del corpus Val.Es.Co. (Briz y grupo
Val.Es.Co. 2002) en el que se enfocaron las actividades de imagen realizadas
por los participantes para ver cOmo se negocian en la interaccion los conteni-
dos de imagen. El resultado del anlisis proporciond una serie de actividades,
tanto de cortesia como de descortesia, que fueron interpretadas en funcién
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del efecto interpersonal causado en el intercambio en concreto; esto es, la
categorizacion de actividades como corteses o descorteses no responde a los
significados convencionales, sino a la evaluacion que el receptor hace en la
interaccion. En las Tablas 1-5 se resumen las actividades relacionadas con la
cortesia propuestas en Bernal (2007). En primer lugar, se detectaron las si-
guientes actividades relacionadas con la cortesia estratégica, orientada a dis-
minuir el riesgo de amenazas en la interaccion, sea de modo simultaneo (ate-
nuacién) o efectuando alguna accidn a posteriori (reparacién); véase la Tabla
1:

Cortesia Actividades orientadas a:
Estratégica / A. Divergencias de opinion
Atenuadora B. Temas conflictivos
C. Otras amenazas
Estratégica / A. Interrupciones e intromisiones en el discurso del interlo-
Reparadora cutor

B. Autocriticas
Tabla 1. Cortesia estratégica en interacciones entre familiaries y amigos.

La cortesia valorizante tiene por objetivo ensalzar la imagen del interlocutor,
lo cual se puede realizar mediantes actos como halagarle directamente (su
capacidad intelectual, su fisico), elogiar objetos de su pertenencia o alabar a
alguna persona de su circulo familiar y de amigos:

Cortesia Actividades orientadas a:

Valorizante A. Halagar al interlocutor
B. Elogiar algun objeto posesion del interlocutor
C. Elogiar a alguna persona allegada al interlocutor
Tabla 2. Cortesia valorizante en interacciones entre familiaries y amigos.

La cortesia de grupo fomenta los lazos de unidn entre los miembros del gru-
po. En la Tabla 3 se pueden visualizar los diferentes tipos de actividades
localizados en el corpus Val.Es.Co. También se incluyd descortesia no au-
téntica o apariencia de descortesia al usar palabras soeces e insultos, pero que
en situaciones de confianza y amistad, no tiene efecto negativo:

Cortesia Actividades orientadas a:
De Grupo A. Fomentar la realizacion de actividades conjuntas
B. Defender al propio grupo ante comentarios negativos de ter-
ceros

C. Recordar vivencias compartidas
D. Ridiculizar a terceros

De Grupo  Actividades aparentemente descorteses entre los hablantes mismos
Tabla 3. Cortesia de grupo en interacciones entre familiaries y amigos.
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Las interacciones entre familiares y amigos propician una cortesia ritual rea-
lizada en las situaciones de encuentro y de visita, muy frecuente en los mate-
riales, donde detectamos las siguientes actividades:

Cortesia Actividades orientadas a:
Ritual (en la A. Iniciar un encuentro conversacional
situacion de B. Cerrar un encuentro conversacional
encuentro)
Ritual (en la Anfitrién
situacién de A. Hacer ofrecimientos de comida y bebida a los invitados
visita) B. Insistir en los ofrecimientos a los invitados
C. Prevenir posibles fallos en los ofrecimientos
D. Velar por la comodidad de los invitados
E. Interesarse por los asuntos de los invitados
F. Interesarse por la salud de los invitados, sus familiares o

personas allegadas
Invitado

G. Elogiar los ofrecimientos realizados por los anfitriones

H. Elogiar las pertenencias u otros asuntos relacionados con
los anfitriones

I. Interesarse por la salud de los anfitriones, sus familiares
0 personas allegadas

J. No querer causar molestias a los anfitriones

K. Interesarse por los asuntos de los anfitriones

L. Interceder en favor de los hijos de los anfitriones

Tabla 4. Cortesia ritual en interacciones entre familiaries y amigos.

Finalmente, la cortesia discursiva se refiere al progreso discursivo y tematico
y la participacién activa en la conversacion. La funcion social subyacente es
mostrar interés por el interlocutor como hablante competente y mostrar com-
promiso con su discurso, ratificandolo como narrador. Véase la Tabla 5:

Cortesia Actividades orientadas a:
Discursiva / Convencional (Dar retrocanalizacion)
Discursiva/ A. Colaborar con el interlocutor aportando un término que le falta
Temética B. Ayudar al interlocutor a retomar su discurso
C. Colaborar con el interloc. ratificando un término usado por
éste
D. Colaborar con el interloc.corrigiendo un término usado por és-
te

E. Mostrar vivencias similares a las expresadas por el interlocutor
F. Sacar a relucir temas de interés para el interlocutor
G. Retomar temas propuestos por el interlocutor

Tabla 5. Cortesia discursiva en interacciones entre familiaries y amigos.

14



Los tipos y actividades que proponemos para la descortesia se pueden visua-
lizar en la Tabla 6:

Descortesia Actividades orientadas a:

Descortesia nor- (Descortesia segun expectativas, situacion de rifia)
mativa
Descortesia por  A. Amenazas a la imagen del interlocutor (su valia personal)

amenazas a la B. Amenazas a la imagen de rol (profesional, familiar, etc.) del
imagen no ate- interlocutor
nuadas ni repa-  C. Amenazas a la imagen grupal del interlocutor hacia su fami-
radas lia, amigos u otro grupo de pertenencia
D. Amenazas a la imagen del interlocutor como hablante com-
petente
Descortesia por  A. Romper expectativas del ritual de cortesia en la situacion de
incumplimiento encuentro
de normas de B. Romper expectativas del ritual de cortesia en situaciones
cortesia ritualizadas (visita)
C. Romper expectativas en los pares adyacentes (autocritica+
acuerdo)

Tabla 6. Tipos y actividades de descortesia propuestos en el analisis del corpus
Val.Es.Co. (Bernal 2007)

Esta categorizacion responde a la hipdtesis que habiamos planteado al em-
prender el andlisis del material de investigacion: que es posible delimitar
diferentes funciones que la cortesia y la descortesia cumplen en las interac-
ciones de caracter cotidiano entre familiares y amigos, pudiendo establecerse
una tipologia de la (des)cortesia valida para la conversacion informal. Utili-
zaremos esta clasificacion como punto de partida en el andlisis de las activi-
dades de (des)cortesia que puedan estar presentes en la interaccion judicial
(cf. apartado 3.3).

3 El proyecto de investigacion

3.1 Elcaso

El 15 de febrero de 2007 se inici6 la vista del juicio por el atentado terrorista
perpetrado en Madrid el 11 de marzo de 2004, en el que murieron 191 perso-
nas y mas de 1800 resultaron heridas. Diez bombas metidas en mochilas y
situadas en cuatro trenes explosionaron al ser activadas mediante teléfonos
moviles. Aunque las primeras sospechas recayeron sobre la banda terrorista
ETA, la comision parlamentaria encargada de investigar el atentado descartd
su autoria y estableci6 la conexidn con grupos islamistas. En el juicio partici-
paron 29 procesados, 26 letrados de la defensa y 23 de la acusacion, ademas
de la representante del misnisterio fiscal. El tribunal de la Seccién Segunda
de la Audiencia Nacional estuvo compuesto por tres magistrados. Prestaron
declaracion 309 testigos y 70 peritos. El juicio qued6 visto para sentencia el
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2 de julio y el fallo se hizo publico el 31 de octubre: resultaron condenados a
42.922 afios de prision dos procesados de origen marroqui (como culpables)
y a 34.715 afios un procesado espafiol (como cooperador necesario). El resto
de las penas oscilan entre los 3 y los 15 afios de prision. El juicio levant6
gran expectacion en Espafia y la vista oral, abierta al publico, fue seguida
puntualmente por los medios de comunicacion y retransmitida en directo por
television (Telemadrid, La Otra) e Internet, lo cual ha permitido el acceso a
un valioso material de investigacion.

Este material se compone de grabaciones realizadas a través de la emi-
sion digital en directo del juicio y de extractos grabados en diferentes paginas
electronicas (www.elmundo.es; www.cadenaser.es; www.elpais.es). Las
grabaciones contemplan diferentes fases del juicio (fase de interrogatorios,
fase testifical, fase pericial y conclusiones finales). Se han transcrito las par-
tes relevantes para la investigacion.

3.2 Algunos apuntes tedricos

Durante los dltimos 20 afios se ha realizado un amplio nimero de estudios
centrados en el uso del lenguaje en contextos con diferentes grados de forma-
lidad, como el interrogatorio policial, la conversacién médico-paciente, el
debate politico, los talk-shows, el discurso académico, entre otros. Todo ello
supone muestras de analisis del dialogo institucional (Drew y Heritage 1992;
Drew y Sorjonen [1997] (2000); Philips [1992] (2000), Chilton (1990), Chil-
ton y Schéffner ([1997] 2000). El uso del lenguaje en el contexto judicial
también ha sido estudiado desde la perspectiva del analisis del discurso y el
analisis conversacional (Atkinson y Drew 1979; Bennett y Feldman 1981;
Beach 1985; Adelsward et alii 1987; Penman 1987; Ilie 1994; Heritage 2002;
Gnisci y Pontecorvo 2004). En estudios cuyo centro de atencién ha recaido
en diversos tipos de didlogo institucional, llie (1994, 1995) se ha valido del
analisis pragma-dialéctico para analizar los patrones de argumentacion en los
interrogatorios judiciales y politicos. Aspectos relacionados con actividades
de imagen, facework, asi como con fendmenos de cortesia y descortesia se
pueden encontrar en Penman (1990), con un sistema multifuncional de acti-
vidades de imagen elaborado a partir del modelo de Brown y Levinson
(1987), y en Harris (2003), que compara diferentes estrategias de cortesia en
tres tipos de contextos institucionales: el mostrador de informacion en una
comisaria de policia, un juicio y una consulta médica. Este estudio muestra
que incluso los participantes con alto grado de poder institucional hacen un
extenso uso de expresiones atenuadas y estrategias de cortesia.

Si bien la mayoria de trabajos han analizado la lengua inglesa, también
se han llevado a cabo investigaciones en espafiol sobre estrategias pragmati-
co-discursivas en el contexto judicial. Asi, Carranza (1996, 2007) analiza el
sistema judicial argentino desde una perspectiva del analisis critico del dis-
curso (Fairclough y Wodak [1997] 2000) e integra cuestiones relacionadas
con la cortesia en un analisis mas abarcador que incluye “institutional practi-
ces, confrontations of social groups, affinities and identities, and ideologies
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of family values” (Carranza 2007: 187). El lenguaje hablado en los juicios
sigue un patron especifico de interaccién, en que los participantes desempe-
fian unos roles institucionalmente determinados. El reparto de poder respon-
de a una relacion intrinsecamente asimétrica, dado que las partes tienen obje-
tivos opuestos (llie 1994: 73).

En cuanto al espafiol peninsular, un &mbito institucional ampliamente
analizado es el discurso politico (Blas Arroyo 1998, 2001a, 2001b, 2003;
Gelabert 2006; Marin Jorda 2006, entre otros), mientras que los estudios
centrados en la interaccion judicial son mas bien escasos y tratan sobre todo
aspectos relacionados con traduccion e interpretacion (Miguélez 1999; Pérez
Gonzélez 2006), de ahi que pensemos que este proyecto puede contribuir a
ampliar el conocimiento del discurso judicial.

3.3 Objetivos

El proyecto de investigacion que presentamos a continuacion se basa en ma-
teriales grabados durante las sesiones del juicio celebrado en Madrid en 2007
por el atentado terrorista perpetrado en 2004. El objetivo es analizar la inter-
accion en tal contexto institucional, concretamente, se enfocaran los siguien-
tes fenémenos (a-e):

a) Sistema de turnos / regulacion conversacional
¢Como funciona la regulacion conversacional y de qué modo se reparten los
turnos entre los participantes? ;Qué rasgos presentan las interrupciones?
Durante un juicio la interaccion se distribuye asimétricamente entre los dife-
rentes roles participantes: los letrados preguntan y los procesados y testigos
contestan (Atkinson y Drew 1979), lo cual sigue el patron canénico que ca-
racteriza los pares adyacentes de preguntas-respuestas. Sin embargo, Gnisci y
Pontecorvo (2004: 967), analizando el caso de un juicio celebrado en ltalia,
encuentran interacciones improvisadas entre abogados y testigos, donde estos
cambian de tema, sacan otros temas a colacion, interrumpen, etc. Este tipo de
intercambios dindmicos posibilita the factual co-construction of reality (op.
cit.) que se puede observar en en la siguiente secuencia. El presidente del
tribunal JGB dirige una pregunta cerrada al procesado RZ en la secuencia
(1). El par adyacente canonico (lineas 1-2) viene seguido por una serie de
turnos en que el procesado influye de diferente modo en la interaccion, por
ejemplo, mediante una eleccion léxica inadecuada (lin. 2), se disculpa (lin.
6), da explicaciones (lin. 8) y protesta ante la amenaza del presidente del
tribunal (lin. 10). Este, a su vez, interrumpe al procesado (lin. 9):
1
. 1. JGB: ¢se considera usted culpable o inocente de sus cargos?

2. RZ: superinocente sefioria

3. JGB: bien| el super sobra/ a partir de aHOra lo jusTIto para dar su

derecho de defensa ¢eh?/ en toda su extension pero con
CO-RRECCION
4. RzZ: ()
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JGB: no le voy a permitirt NI UNA® me ha entendido ¢no?

RZ: perddn

7. JGB: muy bien/ conteste en primer lugar si lo desea a las preguntas del
Ministerio fiscal

8. RZ: nonoesmiintencidn hacer [nada-]

9. JGB: [BIENT] por eso le aviso antes de
empezar su derecho de defensa en toda su extension/ a la MINIMA
le interrumpo el derecho de defensa/ perdon/ la declaracion/ le man-
do a calabozos y ya seguiremos otro dia— ° ministerio fiscal °

10. RZ: no sélo que es a la minima

11. JGB: GUAARDE SILENCIO/ ministerio fiscal

oo

[El Mundo 12-03-07]

b) Patrones de preguntas y respuestas

¢Qué tipo de preguntas es el mas frecuente? ¢Por parte de quién? En los in-
terrogatorios judiciales es importante distinguir entre preguntas —y también
respuestas— relacionadas con hechos concretos y preguntas acerca de la ra-
cionalidad o motivacién hacia un hecho determinado (Penman 1990: 25).
Estas ultimas apuntan a actividades de imagen, facework, ya que se conside-
ran inherentes a la imagen publica que presenta el individuo. Penman (1990)
apunta que existen cinco tipos de preguntas habituales en las interacciones
judiciales: preguntas directas abiertas, preguntas directas cerradas, preguntas
en forma de afirmaciones, preguntas abiertas corteses y preguntas atenuantes.
Ilie (1994) encuentra preguntas abiertas, cerradas, ecoicas y retoricas, si bien
éstas no constituyen un tipo especifico de preguntas, sino una manera de
preguntar usada argumentativamente. Por ejemplo, se observa una pregunta
cerrada en la secuencia (1) y en (10) el letrado JLA dirige una pregunta ret6-
rica que cumple la funcién argumentativa de desacreditar a la testigo.

¢) Face-work
¢En qué medida se sirven los participantes en el juicio de tales actividades de
imagen? ;Se puede asociar la aparicion de actividades auto- y/o alocentradas
con determinados roles durante el juicio? Los andlisis de Penman (1990: 35)
muestran que es importante en este contexto distinguir entre actividades alo-
centradas o autocentradas. En la siguiente secuencia, el abogado defensor
AA habla sobre su defendido (RZ), para quien se solicitaba 38.968 afios de
prision como cooperador necesario en 191 asesinatos y 1.841 en grado de
tentativa’. AA emplea una estrategia alocentrada que fomenta la buena ima-
gen del procesado, quien, en vez de ser un delincuente y una carga para la
sociedad, se proyecta con una imagen de protector de la sociedad:
)
1. AA: RafaZujier no se movia en esos ambientes jqué va a saBER? que
habia una banda ARMADA1® sefioria! si Rafa Zujier solo sabe de- de- de-
banda de jueergas|/ y gracias a personas como Rafa Zujier PODEMOS

! LLa condena impuesta fue de 10 afios de prisién por colaboracién con organizacion terrorista
y tré&fico o suministro de explosivos.
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DORMIR TRANQUILOS/ sefioria/ y en este caso/ sefioria/ me voy a atre-

ver a decir/ que Rafa Zujier/ ya para concluir/ que Rafa Zujier no tiene una

deuda con la sociedad/ sino/ es la sociedad la que tiene una deuda con él
[La Otra 12-06-07]

d) Metadiscurso
¢En qué medida se hacen patentes en la interaccion las normas institucionales
caracteristicas de la situacion judicial? Esto es ;de qué modo se entrelaza lo
institucional, lo situacional en el uso del lenguaje? ;Se observan estrategias
relacionadas con la identidad y la ideologia del individuo susceptibles de ser
integradas en el andlisis de la interaccion? El concepto metadiscourse se
refiere al cambio entre diferentes niveles de discurso (llie, manuscrito) y
puede ser usado para mostrar, por un lado, como las representaciones perso-
nales e ideoldgicas se van entrelanzando en el diélogo, y, por otro lado, cémo
las voces individuales e institucionales se entretejen discursivamente. Diver-
sos aspectos, como las précticas institucionales y también la identidad (cf.
Antaki y Widdicombe 1998) e ideologia del individuo, pueden integrarse en
el analisis (Carranza 2007: 189). En (3) la fiscal OS critica a los periodistas,
pero es interrumpida por el presidente del tribunal JGB, quien explicita las
normas institucionales vigentes:
3
© 1. OS: ladignidad de los afectadost/y la memoria de las victimast no
han sido merecedoras del tratamiento que se ha realizado/ en algunos
medios de comunicacion? de los atentados| por personas que a lo
mejor en su momento pudieron aprobar la carrera de periodismo pe-
ro que no tienen la ALTURA vy la grandeza de una profesién tan im-
portante en una sociedad [democrética (())]

2. JGB: [no no es costumbre deee] del presidente
interrumpir los informes pero creo que ya se han excedido os limites
de lo que es un informe juridico/ reconduzca ese informe

[La Otra 12-06-07]

e) Actividades de cortesia y de descortesia
¢Qué tipo de actividades de cortesia se produce durante el interrogatorio
judicial? ¢Aparecen secuencias de descortesia? ¢Por parte de quién? Si bien
éste es un ambito que sera desarrollado en trabajos posteriores, presentamos
aqui un esbozo de algunas actividades de (des)cortesia.

Bravo define las actividades de cortesia como categorias comunicati-
vas de caracter sociocultural y sociopragmatico (Bravo 2004). En Bernal
(2007) se da cuenta de las funciones que desempefian diferentes estrategias
de (des)cortesia y qué efectos conllevan en conversaciones informales. Un
paso mas en el analisis de la cortesia seria aplicar tal clasificacion a interac-
ciones desarrolladas en contextos institucionales, pudiendo enfocar tanto el
tipo de estrategia de cortesia (Brown y Levinson 1987; Mills 2003; Watts
2003; Bravo 2004, 2005; Bernal 2007) como la presencia de descortesia
(Culpeper 1996; Kienpointner 1997; Culpeper et alii 2003; Bernal 2007). En
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este caso, nos interesa la interaccion en el contexto judicial, de naturaleza

basicamente conflictiva, en la cual los roles de los participantes se encuen-

tran determinados por las normas institucionales.

En la siguiente secuencia (4) el presidente del tribunal JGB tranquiliza

a la testigo T, realizando una actividad de cortesia que consiste en mostrar

preocupacion y comprension por la testigo, tranquilizandola:

(4)

1. T yo cuando me subi en el tren yo no cuento el nimero de los
vagones

2. JGB: sino se preocupe sefiora/ por favor no se preocupe [...] sefiora esté
usted tranquila por favor? ¢eh? si hace falta interrumpimost// esté
usted tranquila ¢eh? yo sé que esto es dificil peroo es necesario/ si
usted lo necesita paramos un poquitoo/ como usted quiera ¢eh?
pero esté usted tranquila

Retomando los tipos de cortesia expuestos en el apartado 2, podemos obser-
var, aun de modo sucinto, la presencia de algunas de las citadas actividades
en la situacién de juicio, como puede ser una cortesia ritual especifica en tal
contexto, donde se incluyen las expresiones de agradecimiento y formulas de
tratamiento entre los diferentes roles desempafiados por los participantes en
la situacion de juicio, por ejemplo, el presidente del tribunal JGB se dirige en
(5) a una testigo (5), al técnico de sonido (6) a una letrada (7), o el procesado
RZ se dirige al presidente del tribunal (8):

©®)
JGB: ¢alguna méas? (SE DIRIGE A LA TESTIGO) sefiora muchisimas
gracias por venir/
(6) )
JGB: (SE DIRIGE AL TECNICO) pare la imagen por favor
)
JGB: aténgase a los hechos por favor/ sefiora letrada
®)
RZ: pues a mi no me da igual sefioria/

Observamos también cortesia discursiva, de caracter tematico, consistente en
que el procesado RG colabora discursivamente con su interlocutor, el letrado
de la acusacion, aportando el término que le falta a éste (estan describiendo
unas imagenes del camino de acceso a Mina Conchita, de donde procedian
los explosivos usados en el atentado):

9)
. RG: ¢no hay— no hay una—?
2. A no hay cable/ no hay carrucha/

[El Mundo 01-03-07]
Finalmente, en el siguiente ejemplo se puede observar descortesia por ame-
nazas a la imagen no atenuadas ni reparadas. En una secuencia donde el abo-
gado defensor de uno de los procesados realiza un duro interrogatorio a una
testigo, el presidente del tribunal JGB sefiala de modo claro y contundente
que la pregunta retérica (llie 1994) que el letrado JLA dirige a la testigo
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constituye un comportamiento descortés, una falta de educacion, puesto que
amenaza la imagen de la testigo al disminuir su credibilidad:
(10)
1. T: yo no tenia fuerzas ni pa ver la tele
2. JLA: en cambio si tuvo fuerzas para ir a declarar el uno de abrilt
3. JGB: lapregunta es impertinente/ pero impertinente en el sentido literal
de la palabra// sefior letrado// una cosa es el derecho de defensa y
otra cosa es rebasar ampliamente las reglas minimas de educacion
[El Mundo 13-03-07]

4 Conclusiones

El objetivo principal de este trabajo ha sido presentar el proyecto de investi-
gacion Practicas discursivas y sociales en el contexto judicial: interaccion,
face y actividades de (des)cortesia durante el juicio del 11-M (Madrid 2004),
financiado por la Escuela de Investigadores en Lenguas Romanicas (FORom)
e iniciado en octubre de 2007. Nos basamos en grabaciones procedentes de la
vista del juicio por los atentados terroristas del 11 de marzo de 2004 en Ma-
drid. Se han presentado las diferentes preguntas de investigacion y ambitos
de estudio, esto es, el metadiscurso, los patrones de preguntas y respuestas,
las actividades de imagen vy, finalmente, las actividades de cortesia y descor-
tesia en la situacion de juicio. Concretamente, en este Gltimo punto, enlaza-
mos someramente con los resultados obtenidos en Bernal (2007) validos para
la (des)cortesia en situaciones informales y ejemplificamos algunas activida-
des. Queremos incidir en que los resultados son muy provisionales aun y
guedan pendientes para posteriores investigaciones la profundizacion y sis-
tematizacion de estos fendmenos, tanto los relacionados con la cortesia, co-
mo los restantes ambitos de estudio que nos hemos propuesto analizar en la
interaccion judicial.

Claves de transcripcion (basadas en convenciones Val.Es.Co.)

RZ: Intervencidn de un/a hablante, indicando sus iniciales. Se usa T en
caso de ser un/a testigo.

[ Lugar donde se inicia un solapamiento o superposicion.

] Final del habla simultanea.

- Reinicios y autointerrupciones sin pausa.

/ Pausa muy corta.

1 Pausa algo més prolongada.

) Entonacién ascendente.

J Entonacién descendente.

— Entonacién mantenida o suspendida.

BIEN Pronunciacién marcada o enfatica (dos o0 mas letras mayusculas),
tono de voz alto.

(@) Fragmento indescifrable.

((siempre)) Transcripcion dudosa.
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° e Fragmento pronunciado con una intensidad baja o proxima al susu-
rro.

(RISAS...) Comentarios que parecen al margen de los enunciados.

aa Alargamientos.

i ? Interrogaciones. También para los apéndices del tipo "¢no?, ;eh?,
¢ sabes?"

i! Exclamaciones.
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La retrocanalizaciéon como una realizacion de la
interaccion?: algunos usos de mmy mhm en
espanol

1 Resumen

En el presente estudio se explora el uso de mm y mhm como Retrocanaliza-
dores lingtisticos (RL) en las interacciones del espafiol de jévenes hispano-
hablantes, bilinglies en espafiol y sueco. Los resultados muestran que el uso
de estos RL favorece la realizacion de la interaccion en el didlogo en cuanto
funcionan como continuadores de la interaccion y de la comprension de lo
dicho por el interlocutor (cuando se pronuncian con entonacion llana o as-
cendente) o bien como indicadores de una confirmacion a preguntas o exhor-
taciones. De acuerdo con su ubicacién en el intercambio interaccional, pue-
den constituir el inicio de una respuesta de desacuerdo; y al final de una in-
tervencion, dan la posibilidad de que el oyente se haga del turno de palabra.
El anélisis cuantitativo del universo de estudio muestra que su uso es mas
frecuente por parte de los hablantes bilinglies residentes en Suecia, que por
los monolingles del espafiol residentes en Chile; y este resultado pudiera
interpretarse como producto de la transferencia del patrén de uso de estos
itemes en sueco al espafol de los primeros.

2 Introduccion

La aportacion que se propone este trabajo es describir el uso de mm y mhm
como Retrocanalizadores Linguisticos (RL) y también como un Marcador
del Discurso (MD) en espafiol. Esto es en cuanto, mediante la revision de la
literatura sobre este tema, se observa que, mientras los trabajos sobre la re-
trocanalizacion en sueco y en inglés estdn bien documentados, en espafiol
solamente algunos investigadores mencionan los RL en estudios sobre com-
portamientos culturales, sobre la lengua hablada, sobre conversaciones es-
pontaneas donde estan presentes y no se los puede dejar de lado (cf. Fant
2006). En efecto, los RL en general son raramente incluidos en los dicciona-

2 Consideramos la conversacién como una interaccion social y discursiva (Gumperz 1982) a
través del discurso, es decir de la lengua en uso (Schiffrin 1994).
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rios o estudiados en las gramaticas de la lengua espafiola. En el Diccionario
de uso de la lengua espafiola de Maria Moliner (1996), introduce “MMM” y
lo define como sonido que indica “disgusto”, “duda” o “suspicacia”. Angel
Alonso Cortés (1999: 862.7.1) incluye un buen numero de interjecciones
actuales, entre las que encontramos hum y ejem, define la interjeccion como
“una palabra constituida generalmente por una sola silaba” que tiene signifi-
cado “enteramente expresivo”, a diferencia de ejem: “una secuencia fonica
asignificativa” (862.7.6). Tampoco estan incluidos en la clasificacion de los
Marcadores del Discurso (MD) de Martin Zorraquino y Portolés Lazaro
(1999: 863.1.2). De acuerdo con los citados autores, los MD son unidades
linguisticas invariables, externas al contenido proposicional de la oracién y
gue de acuerdo con sus propiedades morfosintacticas, semanticas y pragma-
ticas guian las inferencias que se realizan en la comunicacion.

El planteamiento tedrico se sustenta en un concepto de retrocanaliza-
cion segun el cual ésta se expresa en la interaccion linguistica por medio de
palabras cortas 0 morfemas cortos y los movimientos corporales a través de
los cuales el hablante y el oyente reciprocamente manifiestan su comprension
y participacion en la comunicacion, y que ademas, de muchas maneras regu-
lan la toma de los turnos de palabra (cf. Nivre y Ritchhoff 1988). Ademas se
toman en cuenta las siguientes sugerencias de Schegloff (1982): (1) el discur-
so debe ser tratado como un logro o realizacion que se produce en un tiempo
determinado y se realiza sucesivamente; (2) el logro o realizacién del discur-
so es interaccional; (3) el caracter de este uso interaccional esta en parte con-
figurado por la organizacion sociosecuencial de la participacion en la conver-
sacion; y (4) puesto que la interaccién se realiza a través de sus participantes
en un tiempo real, hay un logro imprevisible en cada uno de sus pasos. Dicho
de otra manera, en la interaccion se desarrollan los mecanismos de su reali-
zacion y del esfuerzo que hacen los hablantes al participar en ella (p. 73).

Estudios previos® sobre la retrocanalizacion en las lenguas escandina-
vas dan cuenta de que los itemes de retrocanalizacion se adquieren a una
edad temprana (entre el afio y el afio y medio de edad). El primer sistema de
itemes retrocanalizadores es ja y nej (nei) para los nifios daneses y noruegos
y my na para los nifios suecos (Plunkett y Stromgvist 1990).

De acuerdo con aspectos fonicos, mm y mhm se componen, en su pro-
nunciacion, del fonema consonantico nasal oclusivo bilabial /m/, fonema que
esta entre los primeros sonidos producidos por los nifios que aprenden espa-
fiol, por ejemplo, en la palabra mama. Asimismo, tal vez porque demanda
poco esfuerzo en su pronunciacion, el uso de mm es muy popular en el habla
de las interacciones del sueco y en ciertas variantes del inglés; y mm y mhm
parecen ser de las palabras primarias basicas usadas por aprendices del sueco
para recanalizar el mensaje (Allwood 1993). Considerando todo lo anterior,

® Otros estudios anteriores sobre la retrocanalizacién o términos que la producen son los de
Fries (1952), Yngve (1970), Schegloff (1982), Heritage (1984), Hellberg (1985), Anward
(1986).

26



para fines de este estudio se considera que mm y mhm son RL de uso tempra-
no y favorecidos por los hablantes del sueco.

El andlisis entonativo de mm y mhm se apoya en un criterio auditivo que
comienza con los criterios aplicados en su transcripcion y se complementa
con nuestra familiarizacién con los dialogos a través de la audicion repetida y
atenta de las cintas magnetofdnicas que contienen, en este caso, los RL mmy
mhm.

Respecto a la transcripcion, cuando se escribe um y uhum en espafiol,
con una ortografia normalizada, como palabras con vocal, se hace pensando
en su presentacion en la escritura teniendo en cuenta la tendencia del espafiol
a las silabas abiertas y también por adjudicarles el estatus de palabras. Por el
contrario en otros estudios del espafiol, asi como en los del inglés y el sueco,
se escriben y transcriben mm y mhm y otras variantes como sonidos 0 mor-
femas. Para fines del presente trabajo se han transcrito los RL mm o mhm o
lo que se escuchara en cada uno de los ejemplos del estudio

Y en cuanto a la entonacién de mm y mhm, se ha reconocido en ésta
tres tipos: 1) la entonacion llana o lisa como la llama Cerrato (2005), que se
parece a la entonacion enunciativa del espafiol. Se escucha como un tono que
ni sube ni baja al final de la pronunciacién de mm o mhm; 2) una entonacion
con un tono ascendente al final de la pronunciacién de estos RL, y 3) una
descendente con un tono que desciende al final de la pronunciacion de los
nombrados elementos.

En torno a la funcion cumplida por la introduccién de mm y mhm en el
dialogo, un amplio estudio de materiales en inglés, Gardner (2001) muestra
que la funcion mas frecuente de estos itemes es el reconocimiento de la com-
prension (acknowledgement of comprehension), mas pueden también tener al
menos otras cinco funciones: como marcador de duda (hesitation marker),
iniciador de reparo (repair initiator), respuesta (answer), degustacion (degus-
tatory)* y finalizador de lapsus (lapse terminator); y en otro estudio sobre las
caracteristicas prosodicas y gestuales de estos RL en sueco da cuenta de que
su funcion basica, que es la de la retrocanalizacion, tiene otras que se le su-
bordinan, a las cuales se les puede atribuir determinados contornos acusticos
(Cerrato 2004). Al respecto, en la presente investigacién se ha tomado en
cuenta que los RL mm y mhm pueden funcionar como reguladores de la in-
teraccion en los dialogos. Como reguladores de la interaccion en las conver-
saciones o dialogos nos ha interesado sobre todo el contacto, la toma del
Turno de Palabra (TP)® y la conexion con el discurso previo (cf. Allwood
1988). Y, al respecto, nuestra hipotesis general es que mm y mhm son ele-

4 Gardner (2001: 78) define degustatory: “...it appears to be prototipically associated with
pleasurable ingestion of food. It also appears to have acquired a metaphorical use, so that it
is also used in anticipation of the pleasure of eating, or when talking of eating, or even with
non gastronomical pleasure, for example sexual or smoking”.

% Cada contribucion dialogal, o dicho de otra manera el Turno de palabra (TP) se define en
base a las posibilidades de sus actos de iniciativa y de sus posibilidades de respuesta (Sacks et
al. 1974; Linell y Gustavsson 1987; Linell 1998).

27



mentos de la lengua que intervienen en la interaccion del didlogo como RL,
al indicar el contacto entre el hablante y el oyente, asi como de la compren-
sion que se establece entre ambos sobre lo que se estéa diciendo en el momen-
to de la interaccion. Contribuyen de esta manera a una realizacion de la inter-
accion o dialogo.

Los materiales analizados en el presente estudio constan de 17 cintas
magnetofonicas, grabadas y transcritas por la autora. El corpus basico (CB)
consta de trece cintas con una duracion total de 262 minutos. Fue recopilado
entre jévenes de la educacidn secundaria en Estocolmo y pertenece al pro-
yecto denominado EJBE (Espariol jovenes bilinglies de Estocolmo). Los
jovenes bilingtes del estudio son bilingues en espafiol y sueco. El espafiol, la
primera lengua adquirida, es la lengua que hablan en la casa y en las situa-
ciones que lo requieran. El sueco, la segunda lengua adquirida, es la lengua
que se habla en el colegio y la sociedad circundante. El espafiol ‘lengua mi-
noritaria’ de los bilinglies se ha desarrollado a la par que el sueco ‘lengua
mayoritaria’ en la sociedad en que estan integrados. Cinco de los informantes
de este grupo han nacido en Suecia y 18 de ellos llegaron a Suecia entre los
16 y 23 meses de edad. Todos ellos tiene padres que han nacido en Chile.
Los informantes del CB son 25 individuos (13 mujeres y 12 varones). El
corpus de control (CC) consta de 4 cintas magnetofonicas grabadas con un
total de 105 minutos. Esta parte del proyecto se denomina EJOCHI (Espafiol
jovenes unilingles de Chile) son 12 jovenes (10 mujeres y 2 varones) de la
educacion secundaria en Chile.

La segmentacion de los materiales toma en cuenta la jerarquizacion de
las unidades de analisis del didlogo, sugerida por Linell (1998: 203), adapta-
da por Bravo Cladera (2005: 57) y visualizada en la Tabla 1:

Intervencion
Interacciéon minima Intercambio Iniciativa
Unidades de anélisis |(unidades dialdgicas) Intervencion
del didlogo reactiva
Turno de palabra
Secuencias Enunciado
(unidades monoldgicas) Unidad de sentido/idea

Tabla 1. Unidades de andlisis del didlogo

De acuerdo con esa jerarquizacion, hemos analizado la introduccion de mm y
mhm en la interaccion en el didlogo. Como puede verse en la Tabla 1, la in-
teraccion minima es la unidad dialdgica béasica, y comprende un intercambio
compuesto por dos intervenciones: una intervencién iniciativa (1) y otra
intervencion reactiva (IR). Las unidades secuenciales monologicas com-
prenden: el turno de palabra (TP) que es un periodo continuo de habla en el
que el hablante tiene la palabra, siempre y cuando su interlocutor lo reconoz-
ca; el enunciado, segmento de habla continua de una persona; y la unidad de
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sentido o idea, segmento del habla con unidad prosédica coherente (Bravo
Cladera 2005: 57).

Ademas, en el analisis de las ocurrencias de los RL mm y mhm se ha
tomado en cuenta el contexto y las funciones bésicas de la retrocanalizacion
gue son: (1) contacto, es decir, si el interlocutor quiere y esta dispuesto a
continuar la interaccion, (2) percepcién o si el interlocutor quiere y esta dis-
puesto a percibir el mensaje, (3) comprensién, es decir, si el interlocutor
quiere y esta dispuesto a comprender el mensaje y (4) reacciones de actitud
gue manifiestan si el interlocutor quiere y esté dispuesto a reaccionar hacia el
mensaje, ya sea que lo acepte o lo rechace (cf. Allwood y Ahlsén 1999).

El andlisis de las ocurrencias de los RL mm y mhm se atiene a su dis-
tribucidn en la interaccién y a su ubicacién en la intervenciones: en inicio de
una intervencion reactiva (IR) o al final de una intervencién (FI). Inspiran-
donos en Allwood (1988, 1993), Allwood et al. (1993, 1999), Gardner
(2001) y Cerrato (2005), pero sobre todo en el analisis atento de los materia-
les, proponemos la retrocanalizacion como funcion general de los RL y su
subcategorizacion en las funciones de continuacion, comprension, rechazo,
expresiva y otras presentadas en la tabla 2.

Funcion general | Funciones su- Ubicacionenla | Comentario
de los RL bordinadas interaccion
Continuacion IR Continda
Continuacioén IR Quiero continuar
Continuacion Fl He finalizado puedes
Retrocanalizacion hacerte del TP
Indicador de IR Aceptacion
comprension
Rechazo IR Rechazo
Expresiva IR Expresion o reaccion o
actitud de conducta

Tabla 2. Funcion general y funciones subordinadas de los RL en el estudio, su ubi-
cacion en la interaccion

En la Tabla 2 se distingue tres funciones de continuacion: la primera en IR en
la que el oyente da la posibilidad al hablante de continuar con el TP, la se-
gunda también en IR en la que el hablante desea seguir con el TP, la tercera,
ubicada en Fl, da lugar a que el oyente se haga del TP.

3  Datos cuantitativos del uso de mm y mhm en los dialogos

La Tabla 3 muestra el nimero y la frecuencia de los RL mm y mhm en el CB
y en el CC. En ella se aprecia que el CB de los informantes de EJBE tiene un
porcentaje mas alto de uso de los ELR , un 11%, en contraste con un 1% del
CC de los informantes de EJOCHI.
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RL Posicién CB /EJBE CC/EJOCHI
N % N %
mm y mhm 3enCB 322 11,05 19 1,12
17en CC
Total de MD 2.914 1.692

RL = retrocanalizador linglistico
Posicion= indica la posicién entre 19 MD.
N = namero total de casos en el CB (corpus bésico) de EJBE (Espafiol de jovenes
bilinguies de Estocolmo) y en el CC (corpus de control) de EJOCHI (Espafiol jove-
nes unilinguies de Chile).
% = frecuencia relativa calculada en el total de MD (marcadores del discurso),
entre los que estan incluidos los RL.

Tabla 3. Numero y frecuencia de los RL mm y mhm en los didlogos.

La Tabla 4 muestra que la diferencia cuantitativa, del uso de los RL mm y
mhm, entre los JB y los JU es significativa, asi lo prueba el test t (Muller
1968). Los RL mm y mhm estan presentes en el total de las trece cintas mag-
netofénicas en el CB, asimismo en la totalidad de las cuatro cintas del CC.
Llama la atencion su uso, especialmente, en determinados dialogos de los JB.
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Tabla 4. Uso de los RL mm y mhm en los dialogos de los informantes

CB/EJBE CC/EJOCHI

Dia- | Informantes Nimero Dialogo | Informantes NUmero

logo | JB de los RL JU de los RL

1 Verénica, Carlos 7 1 Denise, Carola, | 4
Yara

2° Alcira, Natalia 29 2 Ketty ,Dina 3

3 Julio, Ivo 3 3 Serena, Cristo | 10

4 Pilar, Cecilia 18 4 Pilar, Katarina, | 2
Dunia, Corina,
Juan

5 Victoria, Ernesto 1

6 Miriam, Elena 25

7 Mario , Ramiro 10

8 Maria, Gabriel 82

9 César, Lino 8

10 Mercedes, Juana 28

11 Lucio, Benito 8

12 Benito, Cecilia 73

13 Gina, Ramén 20

Total RL mm y mhm 322 Total RL mm y mhm 19

11,05% 1,12%

Total de MD CB: 2.914
Total palabras CB: 40.732
Media aritmética: 24,77
Varianza: 279,71
Desviacién estandar: 16,7

Total MD CC: 1.692
Total palabras CC: 19.206
Media aritmética: 4,75
Varianza: 5,82
Desviacién estandar: 2,41

t = 15,73 (test ‘Student Fisher’)’

RL = retrocanalizador lingistico.
N = ndmero total de casos en el CB (corpus basico) de EJBE (Espafiol de jévenes
bilinglies de Estocolmo) y en el CC (corpus de control) de EJOCHI (Espafiol jo-

venes unilingues de Chile).

%-= frecuencia relativa calculada en el total de MD (marcadores del discurso),
entre los que estan incluidos los RL.
JB = jovenes bilingles; JU = jévenes unilinglies

® Por razones précticas enumeramos aqui los dialogos del uno al 13. La enumeracién de los
didlogos tiene otro orden cuando sigue el orden cronoldgico en el que fueron grabados. En el
corpus general el didlogo nimero 2 corresponde a otra constelacion de informantes. La enu-
meracion original se respeta en las siglas que aparecen en los ejemplos.
" El test (Muller 1968: 110) es usado para la comparacién de medias. En este caso t=15.73. La
tabla llamada Student Fischer (Muller 1968: 229) indica que con 17-2=15 d. d. I. (13 dialogos
de los JB+4 dialogos de los JU-2); la probabilidad de esta diferencia es inferior a 0.001, lo
que quiere decir que la hipétesis nula puede ser rechazada. La diferencia es significativa. Los
JB usan mm y mhm con més frecuencia que los JU.
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4 Funciones de los RL mm y mhm

Las funciones basicas de la retrocanalizacion son esenciales en una comuni-
cacion directa de cara a cara. Presentamos en lo que sigue las funciones de
los RL de acuerdo a las funciones subordinadas de la retrocanalizacién y a su
ubicacion en el intercambio interaccional (véase Tabla 2). Las siguientes
funciones se han verificado en la intervencion reactiva (IR) y en fin de inter-
vencion (FI).

4.1. Funcion de continuador

Los RL mm y mhm son usados como continuadores en la interaccion para
mostrar que quien los usa comprende que una unidad de habla esta en pro-
greso y que aun no estad completa. Su uso tiene menos que ver con la sociali-
zacion de los participantes y mas con la estructura secuencial de los turnos de
palabra en los que esta organizada el habla (cf. Schegloff 1993).

Cuando mm y mhm RL funcionan como continuadores no dejan de
cumplir las funciones basicas de la comunicacion y de la retrocanalizacion,
es decir, del contacto, de la recepcion y de la comprension del mensaje (All-
wood 1988, 1993; Allwood y Ahlsén 1999). No obstante, en los siguientes
fragmentos, cumplen la funcién de continuadores, de tal manera que uno de
los hablantes desarrolla su discurso, su TP, mientras que el otro, el oyente,
deja que su interlocutor desarrolle su discurso sin interrumpirlo ni tratar de
usurparle el TP. El oyente va siguiendo el desarrollo del TP del hablante
indicandole, con sus mm y mhm, su seguimiento a lo que dice. Es de esta
manera que cumplen la funcién de continuadores de la interaccion en el dia-
logo.

Como se puede apreciar en los ejemplos, su segmentacion sigue la es-
tructuracién sugerida para los elementos del dialogo (véase Tabla 1). De esta
manera cada linea corresponde a una unidad de idea (segmentacion guiada
por nuestra intuicion como hablantes nativos del espafiol). Asi, los RL mmy
mhm estadn ubicados en las intervenciones reactivas del oyente que son en
este caso intervenciones minimas y al mismo tiempo unidades de idea.

En los ejemplos (1) y (2) del corpus béasico (CB) y en (3) del corpus de
control (CC) podemos verificar el uso de mm y mhm como continuadores. En
(1) Gabriel y Maria dialogan sobre lo que hacen con la computadora:

1 L Gabriel: no yo juego (0.1) escucho musica
2. Maria: mm.
3. Gabriel: estoy con la internet también
4, Maria: mhm?
5. Gabriel: asi

[EJBE 16: M15, f16; G16, m16]

En el fragmento (1) el hablante que produce los RL mm y mhm, en este caso
Maria, acepta que Gabriel continde con su TP y ella se contenta con apoyarlo
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a través de su mm., en la segunda linea, que se pronuncia, por lo que pode-
mos apreciar, débilmente y con una entonacion enunciativa neutral. El se-
gundo mhm1t de Maria, en la linea 4, se pronuncia con una entonacion ascen-
dente. Este es el arquetipo del continuador segin Gardner (2001), asimismo,
los continuadores pueden tener, sobre todo, una entonacion ascendente, pero
también una entonacién llana, de acuerdo a la investigacion de Cerrato
(2005).

En (2) Gabriel informa a Maria acerca de los jovenes a quienes conoce
en el colegio:

2 1. Gabriel: no (0.2) peroo conozco igual tengo hartoh
compafieroh
2. Maria: mhm?
3. Gabriel: conozco a dante
4, Maria: mhmt mm.
5. Gabriel: que iban en la misma escuela que yo

[EJBE 16: M15, f16; G16, m16]

Maria participa en la interaccion dialogica al articular un mhm? con articula-
cion ascendente. en la linea 2, y mhmt mm. el primero con entonacion ascen-
dente, y el segundo con entonacion llana en la linea 4, dejando de esta mane-
ra que Gabriel continte con el uso de su TP. Asimismo se verifica el uso de
mm, como continuador, en el fragmento 3 del CC en el cual Dina y Ketty
hablan sobre lugares que quieren conocer:

pero igual pueh aqui no mas
me gustaria conocer al sur
[EJOCHI 2: K4, f16; D5, f15]

?3) 1. Dina: si poh yo quiero conocer talca
2. pero o sea quiero conocer
3. yo voy atalca
4. Ketty: mm.
5. Dina: (...) tengo amigas y todo
6.
7.

En lineas anteriores Ketty ha contado a Dina que ha hecho un viaje a Brasil.
Por su parte, Dina no ha estado en el extranjero. En el fragmento (3) dice que
quiere conocer el sur de Chile, que quiere ir a Talca (lineas 1-3). A esta in-
tervencion introduce Ketty, de una manera discreta, su RL mm. con entona-
cion llana (en linea 4) dando la posibilidad de que Dina continGe con la inter-
accion. En los ejemplos aqui arriba, los RL mm y mhm son intervenciones
minimas del oyente en el discurso del hablante. El oyente muestra su partici-
pacion en el didlogo expresando el contacto con el hablante y dandole la
posibilidad de continuar con su discurso sin la intencion de hacerse del TP.
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Los RL en los fragmentos (1) a (3), por lo que se ha podido apreciar, se pro-
nuncian mm con una entonacion llana como la llama Cerrato (2005), sefiala-
da por un punto (.). En tanto que los mhm tienen un ascenso al final de su
pronunciacion, sefialada con una flecha ascendente(1).

4.2. Mm en inicio de una intervencion

El segundo tipo de continuacion de la interaccion con los RL mm o mhm es
aquel en el cual el hablante que se ha hecho del TP inicia su intervencion
reactiva (IR) pronunciandolos. El hablante parece decir “quiero continuar”
(vease Tabla 2).

En los siguientes fragmentos se ejemplifica el uso de mm en inicio de
una IR seguida del habla del mismo hablante. En (4) Alcira y Natalia hablan
sobre lo que haran después de los estudios de la secundaria. En lineas ante-
riores Natalia ha dicho que quisiera trabajar un tiempo:

4 1. Alcira: después o durante ese afio?
2. Natalia: no durante
3. Alcira: ah4
4. Natalia: porque ahi ya no no te dan plata *mh*
5. hay que hacer algo
6. pero también pensaba (0.2) estudiar francés
7. Alcira: aha
8. Natalia: 0 sea solamente francés
9. Alcira: bueno mejorarlo porque ya sabes
10. Natalia: mm. bueno si (( )) pero lo mejor ir a un
pais un tiempo
11. (02) donde hablan francés
12. Alcira: aha

[EJBE 4 A3, f18; N4, f18]

En (4) a la intervencion de Alcira en linea 9: bueno mejorarlo porque ya
sabes, le sigue la IR de Natalia en linea 10: mm. bueno si ((...)) pero mejor ir
a un pais un tiempo donde hablen francés. EI mm de Natalia podria suplir a
si que ostensiblemente supone acuerdo. Sin embargo, superficialmente el
hablante ha escogido mm. Ademas, este mm precede a bueno que suele orien-
tarse hacia el desacuerdo en respuestas despreferidas (cf. Sacks 1987).

En opinion de Gardner (2001: 148), este tipo de mm se usa para hacer
una movida a un nivel pragmatico. Es decir, se distancia la fuerza del habla
del hablante que lo emite del habla del hablante anterior, mientras que se
mantiene la continuidad del tépico. Dicho de otro modo, mm prologa el habla
del mismo hablante que no se desafilia tematicamente sino pragmaticamente,
a través del desacuerdo, del habla hacia el cual el mm esta orientado.
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Vemos el mismo tipo de uso en (5) del CC, Serena y Carlos hablan de una
compariera de curso:

(5) Serena:  se cree lo que no es
Carlos:  *hm* (03) se cree algo que no es
Serena:  mm. no es ella
aella le he cerrado el lado
Carlos:  porqué?
Serena:  porque si po
ahora no entra en clase
Carlos:  Ah
Serena:  se rebeld

© o Nk LD RE

[EJOCHI3: S6, f15; C7, m17]

Carlos repite, en la linea 2, lo dicho por Serena en la linea 1. Serena corrobo-
ra lo dicho por Carlos con un mm seguido de mas habla en la linea 3. El mm
de Serena puede también, como en el anterior fragmento, ser reemplazado
por si, no obstante el hablante ha escogido mm para hacerse del TP y de este
modo continuar la interaccion. Los RL mm. en los fragmentos citados se
pronuncian con una entonacion neutral o llana.

4.3. Mm en fin de intervencion del mismo hablante

En este apartado ejemplificamos el uso de mm en final de un TP o de una
intervencion del mismo hablante. Este mm cumple la funcién de un conti-
nuador que da lugar a que el hablante que no esta con el TP se haga de él y
prosiga la interaccion. En (10) Alcira y Natalia hablan sobre la vivienda:

(6) 1. Alcira: si uno se deprime acé asi entre tanta oscuridad

(03)

2. Natalia: mm. si es verdad (04)

3. y td viveh en una casa aqui?

4, Alcira: no en un departamento

5. Natalia: sii pero en chile es més facil vivir en una casa

6. Alcira: Sii

7. Natalia: con jardiny (...) mm?

8. Alcira: Yep

[EJBE 4 A3, f18; N4, f18]

Cuando Natalia, en la linea 7, dice: con jardin y ((...)) mm?, y finaliza asi su
TP es como si dijera “continda t(, yo no tengo mas que decir”. Este mm?
funciona aqui como un cierre de la intervencion de Natalia dando la posibili-
dad de que Alcira se haga con el TP y pueda proseguir con la interaccion.
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Alcira , en efecto, se hace con el TP y expresa su acuerdo con lo que Natalia
acaba de decir. EI RL mm1 se pronuncia aqui con una entonacién ascendente.

4.4. Funcion de indicador de la comprension

En esta funcién los RL mm o mhm se parecen a los continuadores en el senti-
do de que no problematizan la comprension o el acuerdo (cf. Scheggloff
1982). Sin embargo, se diferencian de los continuadores en que no apoyan el
desarrollo del TP sino més bien indican la comprension de lo dicho en el TP
del interlocutor; es decir, son mas retrospectivos que los continuadores (cf.
Gardner 2001). Una lectura ‘de dicto’, aplicada a los continuadores, signifi-
caria algo asi como: ‘si, te escucho y sigo lo que estas diciendo (“yes | hear
you and follow what you are saying’’), mientras una lectura ‘de re’ daria lu-
gar a un reconocimiento del objeto, lugar, la persona y el evento sobre los
cuales el hablante en uso de la palabra est4 hablando, algo asi como: ‘si, sé
sobre qué y quién estas hablando’ (“yes, | know what /whom you are talking
about™). Esta Gltima lectura se puede aplicar a los RL que cumplen la fun-
cion de comprension (cf. Muller 1996: 136). Ejemplificamos este uso en los
fragmentos (7) y (8). En el fragmento (7) Gabriel cuenta a Maria sobre el
cancer de su abuelo:

@) 1. Gabriel: si este el cancer creen que es un poco
2. porque él (01) €l perdi6 sus dientes temprano
3. (01) ee yy no queria usar dentadura
4, yy se tragaba la comida
5. Maria: Aha
6. Gabriel: y €s0 no era bueno para el estomago
7. Maria: no no
8. Gabriel: mm. asi que después de un tiempo
9. tuvieron que operarle sacarle el estdmago
10. Maria: mhm?1 mm.
11. Gabriel: y si comia puro liquidoh comia liquidos
12. Gabriel ahi se podia podia él salvarse
13. Maria: mm.
14. Gabriel: pero sigui6é comiendo mal
15. Maria: mm.
16. Gabriel: después le pasé eso del cancer

[EJBE 16: M15, f16; G16, m16]

El tema del cancer del abuelo de Gabriel saca a relucir los sentimientos de
comprension de Maria quien utiliza una serie de respuestas cortas: aha (en la
linea 5), no, no (en la linea 7), las cuales ya dejan inferir la actitud de Maria
frente al relato. Mas adelante los RL mhm, mm (en la linea 10) y mm (en las
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lineas 13 y 15) expresan, la comprension de Maria por lo dicho por Gabriel.
El tema del dialogo parece elicitarlos. La entonacién de mm. en este frag-
mento es llana y la de mhm? es ascendente.

En (8) Natalia explica a Alcira que desea seguir sus estudios uni-
versitarios en Suecia:

@) 1. Natalia: si es que estudio

2. yo quiero estudiar en la universidad aqui

3. Alcira: mm.

4, Natalia: y después a lo mejor irme a otro lugar

5 pero yo no sé si quiero vivir en chile

6 porque (02) no sé se siente como que europa
(02)

7. es decir me siento mas en casa en europa

8. Alcira: ah

[EJBE 4 A3, f18; N4, f18]

A la intervencion de Natalia, en lineas 1 y 2, responde Alcira con un mm.,
con entonacidn llana, en la linea 2, manifestando de este modo su compren-
sion por tal deseo. No6tese que las intervenciones de Natalia son completas
que Alcira no compite con ella por el TP. EI RL se pronuncia después de una
unidad de sentido del hablante con el TP.

4.5. Mm en respuestas a una pregunta u orden
En los fragmentos (9) y (10) ejemplificamos el uso de mm en IR donde mm
ocupa el lugar de si 0 no en respuestas a una pregunta u orden. Asi en (8), a
las preguntas de Benito, en lineas 2 y 4, Cecilia responde confirmando posi-
tivamente: mm y mhm respectivamente en lineas 3 y 5:
(9) 1. Benito: y que te gusta hacer asi (0.2)
2 De vez en cuando te gusta salir?
3 Cecilia: mm?cuando tengo tiempo
4 Benito: cuando tienes tiempo?
5. Cecilia; mhm?
[EJBE 20: B21, m19; G22, f16]

En (10) del CC, Serena y Carlos son dos enamorados que hablan sobre Pa-
loma, la anterior enamorada de Carlos:

(10) 1. Serena: tienes que olvidar a la paloma
2. Carlos: mm¢?
3. Serena: tienes que olvidarte de la paloma
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4, Carlos: oh si no voy a estar mas con la paloma
[EJOCHI3: S6, f15; C7, m17]

Al ruego exhortativo de Serena en la linea 1: tienes que olvidar a La Paloma,
le sigue la respuesta de Carlos, en la linea 2: mm?t. Los RL mm?1 y mhm? se
pronuncian en los fragmentos 9 y 10 con entonacion ascendente.

En sintesis acabamos de ver que el analisis de los RL mm y mhm en los
materiales del estudio certifica su uso como continuadores de la interaccion
asi como también de la comprensién por lo dicho en ella. En algunos casos
inician, seguidos de mas habla, respuestas de desacuerdo. En su uso en fin de
una intervencion dan la posibilidad de que el oyente se haga del TP. Su uso
en las respuestas minimas del mismo hablante puede ser una confirmacién a
preguntas o exhortaciones.

El RL mm pronunciado como /m/ doble tiene una entonacién neutral
enunciativa o llana, como la llama Cerrato (2005) en su analisis acustico de
esta unidad en sueco, la cual estd marcada con un punto (.) en los ejemplos, 0
ascendente marcada con una flecha ascendente (1). En tanto que el RL mhm
se pronuncia con dos sonidos distintos: /m/ y /h/. La entonacion de esta uni-
dad sube al final y esta sefialada con una flecha ascendente (7).

5  Conclusiones
En este estudio se exploro el uso de los RL mm y mhm en el presente y sus
resultados en general apuntan hacia las siguientes conclusiones:

1. Nuestra hipotesis general para el estudio se corrobora. La retrocanaliza-
cion a través de los RL mm y mhm cumple las funciones de contacto, percep-
cion, comprensién y aceptacion que son también las funciones basicas de la
comunicaciéon (Allwood y Ahlsén 1999). Asimismo, la funcién de que con-
firman la comprension de distintos tipos de enunciados (Gardner 2001). Todo
esto, asi como también su uso como continuadores de la interaccién (Sche-
gloff 1982) contribuye garantizando la realizacién de la interaccion en el
diélogo.

2. En forma muy preliminar, se ha observado dos tipos de pronunciacion de
los RL transcritos: mm y mhm. La entonacion de mm puede ser llana, y la de
mhm ascendente en su finalizacién. Ambos tipos de entonacion se presentan
en las funciones de continuacion de la interaccién y de la comprensién del
mensaje verificadas en el estudio y nombradas en estudios tanto del inglés
como del sueco (Gardner 2001; Cerrato 2005); ademas, se observa que estos
RL suelen indicar una confirmacion a preguntas o exhortaciones en estos
casos pronunciados con entonacion ascendente.

3. La distincidn cuantitativa del uso de mm y mhm, un 21% de los JB versus
un 1% de los JU, es una evidencia de la preferencia de su uso por los JB. Los

38



estudios revisados en sueco también dan prueba de su uso asiduo desde la

nifiez.

4. Considerando la conclusién anterior, puede sugerirse que los datos sobre
frecuencia de los RL en el discurso (significativamente mayor por parte de
los jovenes bilingues, que han crecido en Suecia y han desarrollado su espa-
fiol a la par que la lengua sueca) pueda explicarse como la transferencia del
patron de uso de estos itemes, encontrados en la lengua sueca, al espafiol de

los JB.2

Notaciones para la transcripcion de los ejemplos de las grabaciones

(01)
”

1
!
Aaa

Nnn
* *

(...))

En negrita

Siglas en el estudio
JB

JU

RL

MD

TP

I

IR

Fl
EJBE
EJOCHI

Pausas indicadas en segundos

Entonacién interrogativa (contorno ascendente).
Tono llano

Tono ascendente

Tono descendente

Alargamientos vocalicos.

Alargamientos consonanticos.

Se dice algo riendo.

Incomprensible

Elemento linguistico de retrocanalizacion.

Jovenes bilinglies

Jovenes unilingiies

Retrocanalizador linguistico

Marcador del discurso

Turno de palabra

Intervenciodn iniciativa

Intervencidn reactiva

Fin de intervencion

Espafiol de jovenes bilingies de Estocolmo
Espariol de jovenes unilingiies de Chile

[EJBE 16 : M15, f16; G16, m 16] significa: espafiol de jévenes bilinglies de Esto-
colmo, cinta nimero 16: M 15 es la inicial del nombre del informante seguido de
su nimero como tal, f 16= significa sexo femenino, 16 afios de edad; G 16 es ini-
cial del nombre del segundo informante seguido de su nimero como informante, m
16 = significa sexo masculino, 16 afios de edad.

8 Agradezco a Lidia Rodriguez Alfano y a Dale Koike por la lectura de este articulo y por sus

valiosas sugerencias.
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La (des)cortesia en la comunicacion mediante
ordenador. Los correos electronicos entre
profesor y alumno

1 Introduccion

En los Gltimos afios, hemos visto como las nuevas tecnologias han abierto la
posibilidad de comunicarnos de forma nunca vista hasta la irrupcion de In-
ternet en nuestras vidas. La comunicacion electronica (chats, correo-e, SMS,
MUD) se ha convertido en tan solo diez afios en un medio de masas y ha
experimentado un rapido crecimiento. Esto ha hecho que numerosos linglis-
tas, y otros especialistas, se hayan interesado por estudiar la comunicacién en
linea. Sin embargo, el estudio de la pragmaética y la cortesia linguistica espa-
fiola en entornos virtuales apenas ha sido iniciado (Yus 2001; Noblia 2001,
2004; Alcoba Rueda 2004; Laborda Gil 2003) y todavia queda mucho por
investigar. En nuestro trabajo, se partird de la teoria de la cortesia linguistica
de Brown y Levinson (1978, 1987) con el objetivo de determinar cuéles son
las estrategias de cortesia usadas por estudiantes suecos de espafol a la hora
de pedir informacién a su profesor a través del correo electronico. De esta
forma, este estudio contribuira a profundizar en el conocimiento de la corte-
sia en entornos virtuales, un area que no ha sido totalmente explorada hasta
ahora. Para ello, comenzaremos con una revision de los modelos teoricos
mas importantes que han estudiado la cortesia verbal y haremos un repaso de
los estudios de cortesia ya realizados en contextos telematicos.

2  Lacortesia linguistica

El marco de referencia que hemos seguido en este estudio es el modelo de
cortesia verbal propuesto por Brown y Levinson (1978, 1987), que es uno de
los mas influyentes en los estudios de cortesia. Basandose en las ideas de
Goffman (1967), Brown y Levinson (1987) entienden la cortesia verbal como
un conjunto de estrategias destinadas a evitar el dafio que pueden causar los
actos de habla que amenazan la imagen® social del interlocutor. Imagen que

® Fue el soci6logo Erving Goffman quien usé por primera vez este término en su libro Inte-
raction Ritual: Essays on Face-to-Face Behavior, publicado en 1967.
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puede ser negativa, tener libertad de accion (deseo de independencia), o posi-
tiva, el deseo de ser aceptado por la comunidad (deseo de pertenencia). Esta
concepcion de la imagen positiva y negativa como entes separados, que se
excluyen, fue revisada por Fant (1989, 1996) y Bravo (1999, 2002, 2003), los
cuales abogan por conceptos como imagen de afiliacion y de autonomia,
respectivamente.

Las peticiones son actos de habla que intrinsecamente amenazan la
imagen de los interlocutores; por lo tanto, esta clase de actos requieren de
estrategias a fin de salvaguardar la imagen de ambos interlocutores. El térmi-
no acto contra la imagen™ (ACI), en inglés ‘face threatening act’, proviene
de la teoria de Brown y Levinson (1987). En esta teoria estos dos conocidos
autores afirman que tanto la imagen positiva como la negativa de cada
hablante pueden resultar amenazadas por determinados actos de habla™. De
esta manera, se puede decir que los ACIs son aquellos actos que dafian la
imagen del hablante y del oyente.

Las peticiones, como queda reflejado en la figura 4, representan un ac-
to amenazante a la imagen negativa del oyente.

Actos contra la imagen

Imagen del hablante Imagen del oyente
Negativa E Positiva E Negativa E Positiva
excusas disculpas peticiones quejas
agradecimientos Ilantos cumplidos fanfarronadas

Fig. 1. Actos contra la imagen (Brown y Levinson 1987)

Como dijimos anteriormente, las peticiones son intrinsecamente amenazado-
res de la imagen por lo que hay que tratar de suavizar la amenaza para lo cual
el hablante deberd tener en cuenta una serie de factores para determinar el

para Brown y Levinson, las personas tienen una imagen social compuesta de la imagen
positiva e imagen negativa. Con la primera, tratamos de ser estimados y aceptados en nuestra
sociedad, mientras que la segunda responde a la necesidad de las personas a ser independien-
tes y autbnomos en sus acciones.

™ En inglés estos actos son denominados “face threatening acts’ (FTAs), y en espafiol han
sido traducidos como actos contra la imagen (ACIs) o acciones que amenazan la imagen
publica (AAIPs). En este estudio se ha preferido usar el primero por razones de economia
linguistica.
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nivel de cortesia que deberd emplear con el interlocutor. Estos son el poder
relativo (P) del hablante, la distancia social (D) y el grado de imposicion (G)
en la realizacion del acto ACI.

De esta forma, el hablante habra de utilizar las estrategias apropiadas a
fin de mitigar los efectos de la amenaza a la imagen de su interlocutor. De
este modo, de acuerdo a la propuesta de Brown y Levinson, el hablante tiene
a su disposicion las siguientes alternativas™:

a) Estrategia sin cortesia

b) Estrategia de cortesia positiva
c) Estrategia de cortesia negativa
d) Estrategia de cortesia elusiva

3 Lacibercortesia en los correos electronicos

Es de destacar el creciente interés que esta recibiendo la cortesia en Espafia y
en Hispanoamérica a tenor de los articulos publicados en Oralia 4 (2001) y el
Programa EDICE (www:.edice.org), donde el lector interesado puede acceder
a las actas de los congresos celebrados hasta el momento. Con todo, se puede
afirmar que las investigaciones sobre la cortesia en la comunicacion median-
te ordenador (principalmente, correo-e y chat) son todavia algo escasas; Si
bien, hasta el momento disponemos de algunos estudios como el de Gutié-
rrez-Colén Plana (2003), que trata del uso de los matizadores™ en los co-
rreos-e de estudiantes de inglés como L2, o el de Martinez Camino (2006),
en el que analiza el uso de estrategias atenuadoras en los correos-e y en el
foro por parte de estudiantes de una asignatura universitaria impartida a tra-
vés de ordenador. Otros estudios méas recientes son el de la profesora Bou-
Franch (2007), el cual se propone analizar correos electronicos de estudiantes
con un enfoque discursivo y pragmatico y el de Graham (2007), que estudia
coémo se negocia la (des)cortesia en un corpus de 78.171 mensajes electroni-
cos enviados a una lista de distribucion. Estos estudios previos constituyen,
por lo tanto, la guia que he seguido para la realizacion de la presente investi-
gacion, que se enmarca en lo que se ha dado en Ilamar ciberpragmatica, que
tiene como meta estudiar el uso del lenguaje que se da en la comunicacién
mediada por ordenador y que ofrece nuevas posibilidades de estudio pragma-
tico en contextos teleméticos.

3.1 Correo-e
El correo-e es el medio de comunicacién mas dinamico de Internet. No en
vano, se dice que la mayor parte de la informacién que circula por Internet la

12v/id. § 5 para una descripcién de cada una de estas estrategias.

13 |os matizadores, hedges en inglés, son estrategias con las cuales los hablantes mitigan la
fuerza elocutiva de los enunciados. Este término aparece pro primera vez en un articulo de
Lakoff, publicado en el afio 1972.
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encontramos en los correo-e que representan un 70% de toda la informacion
existente (Laborda Gil 2003).

Este tipo de comunicacion mediada por ordenador de caracter asincro-
nico puede definirse como una aplicacion mediante la cual un ordenador
puede intercambiar mensajes con otros usuarios de ordenadores (0 grupos de
usuarios) a través de la red. Dicho de otra forma, “se trata de un medio de
comunicacion cibernética que se basa en la transmisién de informacion a
través de redes teleméticas” (Garcia Gabaldén 2003: 5).

Dentro de las modalidades comunicativas tradicionales, la lengua oral
y la lengua escrita, el conocido linglista David Crystal afiade una mas: la
ciberhabla o netspeak, que la define como “un lenguaje escrito que se ha
estirado hacia el habla” (Crystal 2002: 62). Es en la ciberhabla donde po-
driamos ubicar los correos-e, puesto que en ellos se combinan caracteristicas
propias de la escritura y de lo oral, lo cual nos lleva a considerar la lengua
oral y escrita como un continuum. Sin embargo, puede decirse que el correo-
e es el tipo de comunicacion electrénica que esta mas préximo a la lengua
escrita. De esta forma, “el correo electronico posee atributos tipicos de la
comunicacién escrita, como la ausencia de proximidad fisica y la distancia
temporal que puede existir entre el mensaje y la respuesta” (Yus 2001: 157),
pero tal y como afirma Crystal (2002), posee también caracteristicas del len-
guaje oral “debido a su espontaneidad, rapidez, privacidad y capacidad de
entretenimiento, el correo electrénico ofrece la oportunidad de llevar a la
escritura un mayor grado de informalidad” (Crystal 2002: 150).

3.2 Las peticiones como acto de habla

Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola el verbo pedir se refiere
en la primera acepcién al acto de “rogar o demandar a alguien que dé o haga
algo, de gracia o de justicia” o a “requerir algo, exigirlo como necesario 0
conveniente”, en la cuarta acepcion. De estas definiciones se desprende que
las peticiones hacen referencia al hecho de requerir un bien o un servicio,
pero también se puede solicitar un bien verbal como es el caso de una peti-
cion de informacidn, que es el acto ilocutivo que vamos a analizar en los
correos-e enviados por estudiantes al profesor.

Segun la clasificacion de Searle (1976), las peticiones se incluyen en el
grupo de actos de habla directivos puesto que “are attempts (of varying de-
gress, and hence, more precisely, they are determinates of the determinable
which includes attempting) by the speaker to get the hearer to do something”
(Searle 1976: 11). Otros autores, en cambio, prefieren denominar las peticio-
nes como actos impositivos (Haverkate 1994; Trosborg 1995).

4 Corpus e informantes

Nuestro corpus esta constituido por 49 correos electronicos enviados por
estudiantes universitarios de espafiol a profesores. Estos estudiantes realiza-
ban cursos a distancia de esparfiol 1 y 11 en el Colegio Universitario de Dalar-
na durante los semestres de otofio del 2006 y primavera del 2007.
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De estos estudiantes, 26 son mujeres y 23 son hombres, con edades com-
prendidas entre los 20 y los 45 afios.

5  Andlisis de las estrategias de cortesia

En el apartado 2 mencionabamos que cada persona tiene a su disposicién una
serie de estrategias para suavizar los efectos de la amenaza a la imagen del
oyente, en este caso serd el destinatario del correo-e. Nos serviremos, pues,
de estas estrategias para analizar la cortesia por parte de estudiantes de espa-
fiol L2/L2 en una serie de correos electronicos en los que piden alguna in-
formacion a su profesor.

Estrategias de cortesia

Sin cor- Cortesia Cortesia Cortesia
tesia positiva negativa elusiva

Fig. 2. Estrategias de cortesia (Brown y Levinson, 1987)

5.1 Estrategia sin cortesia
No hay intencién de atenuar los efectos del acto directivo y éste se produce
de forma abierta y directa. En principio, seria descortés, ya que implica coste
para el interlocutor. Sin embargo, si hay una relacién familiar y de confianza
entre interlocutores, la descortesia tiende a disminuir o desaparecer comple-
tamente. Por el contrario, si la distancia, poder relativo y grado de imposicién
es mayor, el enunciado seria menos cortes.

En el corpus, compuesto de 49 correos-e™, solo se ha encontrado un
mensaje (1/49) que pertenece a la estrategia de cortesia, siendo el porcentaje
solo de 2,04 % del total de correos-e analizados.

(1) No puedo hacer la entrevista este miércoles porque trabajo a las 17.00
¢Cuéndo la puedo hacer? Saludos

Como se puede ver arriba, hay una tendencia a que cuanto méas breve es el
mensaje, mas directa es la estrategia empleada, sin que aparezca un saludo en
el encabezamiento asi como atenuadores, mitigadores o marcadores de corte-
sia como por favor, quizés, uso del condicional, etc., no suavizando la peti-
cion.

% Los ejemplos extraidos del corpus recolectado aparecen tal y como fueron enviados por los
estudiantes sin haberse hecho ningun tipo de correccion.
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5.2 Estrategia de cortesia positiva

La fuerza ilocutiva aparece claramente sefialada pero la amenaza potencial se
mitiga con una actitud compensatoria de solidaridad. Esta estrategia tiene
como objetivo preservar la imagen positiva del interlocutor como muestra de
familiaridad y amistad.

El nimero de correos-e en los que predomina esta estrategia es de cin-
co (n=5), de los cuales 3 son mujeres y 2 son hombres, con un porcentaje
total de 10,2 %.

El hecho de tener en cuenta al destinatario del mensaje, en este caso al
profesor, a través de saludos informales es un rasgo de este tipo de cortesia.

(2) Hola, nombre!
(3) Querida nombre:
(4) Hola de nuevo!

Los agradecimientos con un tono informal también se incluyen en este apar-
tado.

(5) Muchisimas gracias
(6) Muy agradecida
(7) Gracias y saludos

El uso de un registro coloquial es considerado una estrategia de tipo positiva.

(8) Intentaré salir un pelin antes del curro, pero lo probable es que no me
pueda conectar hasta las...

Los emoticonos™® compensan la falta de comunicacion no verbal de los textos
electronicos de forma que imitan las expresiones faciales y las emociones
con el objetivo de vencer las limitaciones de tener que comunicarse s6lo en
forma de texto.

(9) Ahora no estoy segura si las has recibido, puedes ver si las tienes? ©

La blsqueda del consenso y del acuerdo es otra caracteristica de la cortesia
positiva.

(10) Me parece estupendo.
(11) Tienes razén, nombre.

(12) Me parece una buena idea.
(13) Efectivamente, tal y como me cuentas...

El uso de palabras que denotan exageraciones.

1% Emoticono es un neologismo de emocién e icono creado por Scott Fahlman en 1982.
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(14) Estoy un poco loca con estos Gltimos dias de examenes.
(15) Estoy supersegura que te envié el trabajo.

5.3 Estrategia de cortesia negativa
Con ella tratamos de no limitar la libertad o territorio intencional de nuestro
interlocutor en una situacion en la que no hay familiaridad o igualdad a tra-
vés de formas indirectas como el uso del subjuntivo o condicional, uso de
usted, etc. Esta estrategia también ha sido Ilamada estrategia de la indepen-
dencia (Scollon y Scollon 1995), y se dirige basicamente a salvaguardar la
imagen negativa, es decir, al mantenimiento de la autonomia.
Esta estrategia de cortesia es la mas abundante en los correos-e analizados
aqui, con un porcentaje de 81,62 % (n= 40), del cual 38,77 % (n=19) corres-
ponde a correos enviados por mujeres y el 42,85 % (n= 21) a hombres.
Dentro del ambito de la cortesia negativa nos encontramos con saludos
formales, que muestran una deferencia hacia el destinatario del correo-e.

(16) Estimado nombre y apellidos:
(17) Mi estimada profesora:

Los agradecimientos de tipo formal también son caracteristicos.

(18) Agradeciendo anticipadamente tu comprension
(19) Muchas gracias de ante mano!

Una gran elaboracion en la formulacion de las despedidas.

(20)  Sin mas por el momento, me despido deseandote una vez mas unas lin-
das vacaciones.
(21) Esperando que me puedas ayudar te envio mis saludos!

El uso del subjuntivo y del condicional esté dirigido a dar margen de manio-
bra al destinatario del mensaje.

(22) Sé que no eres mi profesor, pero quisiera que me contestaras si la si-
guiente oracion es correcta.

(23) Entonces podria entregar los deberes del libro.

(24) Me gustaria ver las respuestas para mejorar.

Es normal encontrar expresiones de disculpas debido a la carga impositiva
del acto de pedir algo.

(25) Perdona que te moleste, pero...

(26) Lamento mucho esta equivocacion mia

(27) Te lo envio nuevamente y por favor con todo mi respeto, mil disculpas.

Asi como marcadores de cortesia y expresiones de probabilidad.
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(28)  Posiblemente ya recibiste mi tarea.
(29)  Por favor, puedes ver si las tienes?
(30)  Como quizés recuerde, empece el curso en...

5.4 Estrategia de cortesia elusiva
En esta estrategia, la intencion del hablante aparece encubierta, de tal manera
el interlocutor debe saber interpretarla correctamente. Es el tipico acto indi-
recto que da la opcidn al interlocutor de actuar segun quiera. Si el interlocu-
tor no hace lo que le pedimos, no nos comprometemos y nuestra imagen
publica no se ve mermada.
No se han encontrado un gran nimero de mensajes con cortesia elusiva
(n=3); del total de correos-e, solo el 6,12 % corresponde a esta estrategia
(4,08 % de mujeres y 2,04 % de hombres).

Un ejemplo de mensaje en el que se pide algo de forma elusiva es:

(31) No puedo ver las correcciones que tu me has puesto en las tareas an-
teriores. Asi que no puedo entregarlas en tareas corregidas.

Abajo se presenta una tabla y una gréafica de distribucion de las estrategias de
cortesia identificadas en el corpus utilizado en este estudio.

Sin cortesia Cortesia positiva  Cortesia Cortesia elusiva
negativa
N % N % N % N %
Mujeres 0 0 3 6,12 19 38,77 2 4,08
Hombres 1 2,04 2 4,08 21 42,85 1 2,04
Total 1 2,04 5 10,2 40 81,62 3 6,12

Tabla 1. Distribucidn de estrategias de cortesia
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Gréfica 1. Distribucion de estrategias de cortesia
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Como se puede apreciar en la grafica, mas del 80% de los estudiantes opta-
ron por utilizar la estrategia de cortesia negativa para pedir informacion a los
profesores. Consideramos que los factores de poder y distancia social, habida
cuenta de que fueron estudiantes lo que enviaron los correos-e a profesores,
han contribuido a que el nivel de oblicuidad haya sido mas alto y se haya
seleccionado, por ende, la cortesia negativa. En cuanto al uso de las estrate-
gias de cortesia segun el sexo de los estudiantes, no se aprecian diferencias
significativas.

6  Conclusiones
Podemos considerar que la mayoria de los estudiantes opt6 por utilizar la
cortesia negativa debido a diferentes factores:

1. Los correos electronicos aun pudiendo tener caracteristicas del len-
guaje oral estan mas cerca de la lengua escrita.

2. Se trata de una C.M.O. de tipo asincronico a diferencia de, por ejem-
plo, los chats, que poseen méas caracteristicas del lenguaje oral lle-
vandose a cabo de una forma sincrénica.

3. Por otro lado ha debido de influir algunas de las caracteristicas con-
textuales como el poder y la distancia social que puede existir entre
estudiantes y profesores.

Por todo ello, los estudiantes utilizaron un discurso més formal e indirecto,
respondiendo a la imagen negativa de los profesores a fin de dar una auto-
nomia y libertad de accion a los profesores cuando los estudiantes hacian sus
peticiones, para reducir el grado de imposicién que conlleva este acto de
habla.

Estas conclusiones no son definitivas dado que el corpus no es muy
extenso. Seria necesario continuar estudiando el papel de la cortesia en los
correos-e, ampliando el nimero de mensajes analizados e indagar si existe
alguna variabilidad en el uso de las estrategias de cortesia en funcion del
sexo —hombre o mujer— del estudiante. Asimismo, en futuros estudios se
podria analizar mensajes enviados por profesores a alumnos.
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Liisa MELO E ABREU

Universidade de Helsinquia
Case-study sobre as formas de tratamento no
PE: O caso particular de tu e vocé

1  Introducéo

No Departamento de Linguas Romanicas, na Universidade de Helsinquia,
estd-se a realizar, ja ha algum tempo, um projecto sobre o Tratamento
incluindo o Francés, o Espanhol, o Italiano e o Portugués. Foi pensando neste
pan-project de linguas que fizemos um case-study sobre o tratamento actual
em portugués, na cidade do Porto, no Outono de 2006. O estudo foi realizado
através de questionarios adaptados a Lingua Portuguesa, na medida do possi-
vel.

O inquérito (que nos, neste caso, chamariamos um case-study), ndo faz
conclusdes abrangentes sobre o tratamento em portugués, em geral. Ele in-
clui 133 questionarios, preenchidos por diferentes grupos etarios. Isto €, co-
mecando por estudantes de uns 15 a 16 anos, estudantes no liceu, chamados a
geracdo dos anos 90: 27 respostas. Segundo, estudantes universitarios, gera-
¢do dos anos 80: 65 respostas. Depois, pessoas entre os 30 a 60 anos, gera-
¢ado dos anos 40-70: 41 respostas. Isto é, 0 estudo baseia-se mais nas faixas
etarias do que sociais, embora dentro destas faixas naturalmente haja varios
grupos sociais também.

Neste contexto, concentramo-nos no uso dos pronomes tu e vocé, dos
quais, 0 segundo, em especial, parece causar bastante polémica. As conclu-
sBes sobre 0s uso dos pronomes em questdo serdo tiradas das perguntas aber-
tas fornecidas pelos nossos questionarios, mais reveladoras sobre as motiva-
¢Bes que levam as pessoas a utiliza-los.

2  Sistema do tratamento e o inquérito

2.1 Formas de tratamento actuais

Antes de apresentarmos o questionario, vamos falar, sucintamente, do actual
sistema de tratamento em Portugués. Ha diferentes classificaces das quais a
mais conhecida e, quanto a nés, a mais abrangente, de momento, é o quadro
proposto por Sandi Michele Oliveira (Oliveira 2005: 309). Ela contém sete
niveis ao total. Neste nosso caso fizemos uma pequena alteragdo aumentando
mais um nivel (o nivel 5) ao esquema de Oliveira.
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e Nivel 1: tu.
E o nivel menos formal e mais intimo entre todos os niveis. E o Gnico que
usa 0 V na 22 p. do Sg. Todos os outros niveis requerem o V na 32 p. Pode-
mos, portanto, falar, da dicotomia T/todas as outras formas de tratamento.

e Nivel 2: nome ou apelido.
E um nivel familiar também.
O Pedro ja consultou o dicionario? O Silva esta a gozar?

e Nivel 3: vocé.
Este pronome, pensamos nés, € o mais interessante de todos. Contém, segun-
do a concepcdo geral, os tracos [-formal] [+intimo] [+distancia]. Aqui as
opinides divergem e 0 pronome causa reacc¢des variadissimas. A possibilida-
de de o usar tanto explicita como implicitamente ndo simplifica as coisas em
nada, como vamos ver daqui a pouco.

e Nivel 4: pronome ou pro-pronome implicito.

Este nivel é neutro®®, usa-se apenas o0 \V na 3% p. do Sg. O Portugués, por ser
uma lingua que permite o Suj 0, permite também esta possibilidade, o que
ndo acontece, p.ex., em Francés.

Este nivel é o céu para o estrangeiro a debater nesta selva de tratamento, mas
também o é para o Portugués (segundo o nosso inquérito). Conforme Olivei-
ra ndo sé é aceite, mas também, muitas vezes, esperada ou exigida! Sera uma
espécie de nivel em que reconhecemos o terreno para podermos passar a
pratica, quer dizer, a utilizacdo de um pronome adequado? Um nivel delica-
do, de respeito?

e Nivel 5: tratamento nominal.
Agui tomo a liberdade de aumentar o esquema de Oliveira com este nivel de
tratamento, especialmente utilizado no seio familiar (e ndo como vocativo):
pai, mée, tio, tia, amigo etc.
A tia ndo quer mais bolo? O que é que o paizinho pensa desta coisa?

e Nivel 6: 0 senhor/a senhora.
Neutro, segundo Oliveira. Contém os tragos seguintes: [+formal] [-intimo]
[+distancia]. FicAmos impressionados com a pouca utilizagdo deste pronome.
Seré que ele ¢ substituido por outras variantes? Sera que isso acontece em
todas as camadas etarias?

e Nivel 7; titulos.

®0liveira (2005: 309), ao falar neste nivel, parece falar s6 do pronome vocé, utilizando o
termo bem apropriado “avoidance tactic” em relagdo a ele. Por outro lado, neste nivel, poder-
se-ia incluir, igualmente, a ndo utilizacdo do pronome o senhor/a senhora ou de qualquer
titulo.
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Este nivel esta construido segundo a importancia dos titulos, sendo o “menos
importante” o primeiro. Todos 0s portugueses tém um titulo, nem que seja s6
o social.

7a Titulos sociais: Sr + nome ou apelido, Dona + nome (o quadro
de Oliveira ndo menciona as variantes Sra + nome e Sra D + nome). Estes
titulos sociais sdo usados com as pessoas que ndo tém outros titulos.

7b Titulos académicos: Doutor(a), Engenheiro(a), Dr.(%). Aqui
também existem variantes do género: titulo+nome (tanto as mulheres como
homens) e titulo + apelido (s6 homens).

7c Titulos profissionais: Professor(a). Prof.(!) + Doutor(a) etc.,
Senhor(a) Professor(a).

7d Titulos administrativos: Sr.(%) Presidente, Sr.(?) Director(a).

O que salta a vista é o facto de o portugués ndo so fazer a distingdo entre o
tu/a forma V, mas que esta Ultima também tem, neste caso, uma hierarquia. O
tratamento V pode ser um tratamento reciproco ou ndo reciproco, tomando
em consideracdo a hierarquia ou etéria ou profissional ou social. Convengdes
sociais exigem o tratamento pelo titulo mais alto na hierarquia. Um gerente
de uma grande companhia devia ser, em principio, tratado pelo titulo admi-
nistrativo, e ndo académico ou social.

e Nivel 8: protocolar.
Este nivel é utilizado em especial por escrito: Vossa Exceléncia, Vossa
Senhoria (Eminéncia, Magnificéncia, Santidade Reveréncia).

O sistema, como véem, é multifacetado. Reparem que uma pessoa pode ter
varios papéis na sociedade portuguesa, no ambiente profissional uns e fora
dela outros, dependendo de vérios factores como, p.ex, da ordem hierarquica,
idade, grau de conhecimento pessoal ou de titulos.

As pessoas negoceiam o tratamento, certo. Mas esse tratamento, por
vezes, é negociado varias vezes antes de chegarem a um “acordo” fixo que
satisfaca as duas partes. O A pode pedir ao B para este o tratar por tu. Conse-
guem fazé-lo, por exemplo, durante um dia. No dia a seguir, 0 B ja ndo trata
0 A por tu, e 0 A fica baralhado. Deve pedir outra vez? Como é que ele agora
vai tratar o B? Deve mudar para a terceira pessoa, primeiro nome, vocé? Sera
gue o B ndo gosta de vocé? A construcdo da identidade de uma relagdo é
complicada, e ndo s6 para os estrangeiros, mas também, pelo que vimos nos
resultados do case-study, para os proprios portugueses.

Séo codigos ndo muito faceis para aprender. Os cddigos de amabilida-
de, em geral, sdo frutos de malentendimento. Como é que um estrangeiro
sabe que € preciso pedir licenca para poder fechar a porta perante outra pes-
soa? “Cross-cultural misunderstanding” (Carreira 2005:; 310), ndo tem a ver
apenas com pronomes mas, evidentemente, com muitas mais coisas. Por
exemplo, para abrir uma conversa a portuguesa € preciso conhecer algumas
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das 19 férmulas para o fazer, 11 maneiras de fechar uma conversa (ver Car-
reira 2005: 308).

2.2 O questionario
O estudo foi realizado utilizando questionarios adaptados a Lingua Portugue-
sa.

H& muitas criticas a fazer no tocante a estudos feitos através de ques-

tionarios, sabemos que ndo é a mesma coisa do que fazer entrevistas ou gra-
var situacGes de comunicacdo auténticas: podemos, as vezes, por em causa a
veracidade das respostas, a falta de compreensdo de certas perguntas ou con-
ceitos linguisticos/gramaticais*’, falta de preenchimento do ano de nascimen-
to etc.,, 0 que faz com que o questionério seja inutilizdvel. Também néo
podemos saber o que o informante pensa na verdade, ndo sabemos o porqué
da escolha de uma certa forma, ignoramos se as respostas sdo automaticas ou
ndo. J& vimos casos em que, num grupo de alunos, um informante tinha
copiado as respostas do seu colega ao lado, letra por letra. Os problemas, séo,
como podem ver, de ordem variadissima. Estas dificuldades continuam a
existir também no nosso caso, embora o0 preenchimento dos questionarios
fosse sempre assistido por uma pessoa competente para os informantes pode-
rem tirar davidas.
Por outro lado, as perguntas abertas incluidas nos questionarios deram algu-
ma possibilidade para os informantes explicarem (caso se tenham aproveita-
do desta possibilidade) os motivos pelos quais escolheram um certo trata-
mento.

Como ja mencionei, trata-se de um projecto comum de linguas roma-
nicas. O questionario foi elaborado pelos investigadores da Filologia France-
sa e ele deve ser aplicado, por razdes de coheréncia, também as outras lin-
guas que participam neste Projecto de Tratamento.

No caso do Francés, ele tem incluidos no formulério apenas duas for-
mulas de tratamento: tu/vous. Sendo uma lingua que ndo permite o sujeito 0,
o preenchimento do tal questionario (e a interpretacdo dos resultados) sdo
menos complicados do que no caso de Portugués. No que toca o Italiano, tem
trés variantes tu/voi/lei. Em Italiano, é possivel ndo exprimir o sujeito, mas a
forma verbal define o pronome, mesmo implicito. Se em Italiano o facto de
deixar de pronunciar o pronome afecta a frase de alguma maneira, isto ndo
podemos saber, pelo menos ndo esta marcado no formulario. O caso do Es-
panhol (espanhol europeu) inclui igualmente sé dois pronomes: tu/usted. O
implicito vs. explicito ndo esta marcado.

Em relagdo ao Portugués a situacdo €, evidentemente, muito mais
complexa e ndo foi nada facil adaptar o questionario ao Portugués. Houve

P, ex., as pessoas confundem facilmente o vocativo com o pronome de tratamento. Na pri-
meira pergunta do questionario em que se quer saber como a pessoa em questdo se dirige ao
marido ou a mulher, recebemos “explicagdes” dadas a parte, do género: “Sempre trato 0 meu
marido por tu. Digo-lhe, p.ex.: O Pedro, anda ca!”. Mas como podemos verificar, o primeiro
nome é um vocativo, e ndo um termo de tratamento directo.
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uma primeira versdo, posta em pratica em Lisboa e arredores. No entanto, foi
necessario elaborar uma segunda versdo mais abrangente, a qual foi aplicada
no Porto.

Como ja se pode calcular, o Portugués oferece alternativas bem mais

variadas. Segundo o critério de conformidade, o questionario do Portugués
devia ter incluido apenas tu/vocé/o senhor. Mas essa tricotomia ndo funciona,
pura e simplesmente. Esta nossa verséo actual ja contém mais possibilidades:
tu/vocé/o senhor/tt. Este ultimo quer dizer todas as outras formas nominais
de tratamento, que exijam o verbo na terceira pessoa do sg (menos vVocé e o
senhor/a senhora): nome/apelido; titulo mais nome ou apelido; titulos pro-
priamente ditos, nomes de parentesco: tio/tia, avo, avd etc. Como véem,
comparando com o quadro de tratamento dado em 2.1., consideramos o nivel
2 fazendo parte da variante tt. Também ndo estd incluido o nivel 8 que é um
nivel protocolar e que ndo tem sentido neste questionario. Agora, em termos
comparativos com as outras linguas romanicas estudadas, isto chegaria para
demonstrar a0 menos a dicotomia entre 0 uso de tu e as outras formas de
tratamento. Podemos, nestes termos, estudar o aumento/ndo aumento do uso
de tu vs as outras formas de tratamento e, portanto, comparar os resultados
com as outras linguas em questdo. Agora, para termos resultados mais espe-
cificos, em relagdo ao portugués, podemos talvez mencionar o uso frequente
de vocé, a possivel diminuicdo do simples o senhor/a senhora.
Ainda existe o problema do uso implicito vs. explicito da forma vocé, possi-
bilidade que ndo pedimos para precisar. Muitos queriam, porém, explicar a
razdo do uso ou do ndo uso deste pronome. Os resultados sdo desconcertan-
tes.

Apresentamos o questionario incluido no presente artigo. No questio-
nario “fechado” sdo examinados os factores seguintes:

- 0 grau de familiaridade: em familia, entre amigos, colegas (no traba-

Iho e na Faculdade) e pessoas desconhecidas

- a idade do interlocutor

- a hierarquia: os pronomes de tratamento no trabalho

- a situacdo da comunicacdo: encontro na rua, encontro em casa de

amigos, no emprego

No questionario “aberto” pedem-se informacdes sobre:
- a influéncia do sexo do interlocutor (que ndo parece ter importancia
segundo este nosso inquérito)
- a influéncia de outros factores ndo mencionados nas perguntas fecha-
das
- como contornar o problema de tratamento em casos que causam con-
fuséo
- gual € a estratégia de passar de um tratamento para outro
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3  Resultados obtidos a partir do questionario aberto

As questdes abertas oferecem respostas mais reveladoras relativamente as
motivagdes de utilizacdo de um certo tipo de tratamento. Repare-se que 0s
informantes nem sempre se aproveitam desta possibilidade.

Afirma-se que o uso de tu esta cada vez mais comum na sociedade por-
tuguesa. Em parte, deve estar certo, e naturalmente, esta tendéncia espalha-se
mais entre as geracfes mais novas, 0 que ndo € nada de novo. (ver, p. ex.
Coffen 2002). No entanto, a ideia, também generalizada, de que o uso de tu
significa falta de respeito, ndo é totalmente certa. No excelente estudo retros-
pectivo de Oliveira (2005), ela chega a conclusdo de que na selec¢do de uma
forma de tratamento ha 10 factores importantes: respeito, intimidade, proto-
colo da situagdo, hébito, o desejo de se distanciar do interlocutor, o chique e
0 grau de solidariedade. Se o factor mais importante no tratamento entre a
populagdo, em 82, era o respeito, continua a sé-lo em 2002. No seio dos
estudantes universitarios o factor mais importante em 82, a intimidade,
mudou também para o respeito. Até aumentou a importancia. No nosso case-
study a palavra respeito aparecia igualmente muitas vezes nos questionarios.
NOs, os professores de portugués, costumamos ensinar, que de o senhor
pode-se passar para 0 vocé e por fim para o tu, na ordem de respeito. Mas
sera que entre tu e vocé, o vocé é o mais respeituoso? Vamos ver algumas das
respostas dos informantes.

3.1 Ponto 14: Existem outros factores além [...] que influenciam na escolha
do pronome?
Em principio, muitos disseram que ndo, os factores mencionados na pergunta
chegavam. Mas a formalidade do contexto assim como a empatia também
foram incluidas nos factores. Vamos dar exemplos concretos das respostas:
Geragdes 40-70. Nesta geragdo o grau de escolaridade parece ser bastante
importante.
- uma professora disse que “Por vezes, trato 0s meus alunos por vocé para
criar distanciamento/respeito e para eles verem as diferencas entre o tu e 0

voce.

Geracdes 90 e 80. Quanto aos estudantes (tanto universitarios como os de
liceu) as opiniBes divergiam sobre o uso de tu/vocé:
- “Trato por tu uma pessoa que eu conheco melhor, que me identifique com
ela a nivel de simpatia. O aspecto ¢ irrelevante, cada qual é o que é.”
- “O estatuto profissional é um dos maiores condicionantes, porque ha sempre
uma superioridade daquele que manda e muitas pessoas em cargos superiores,
quando tratadas por tu, encaram como falta de respeito.
- “Se quiser ter um discurso irénico ou agressivo, poderei eventualmente utili-
zar 0 vocé.”*®

180 interessante é reparar como no inquérito anterior, em Lisboa, houve alguém que dissesse:
“Se tratasse uma pessoa por vocé e ela fosse mal-educada, comegava a trata-lo por tu e ndo a
respeitava mais”. No mesmo inquérito, os jovens exprimiam-se dizendo sobre o tratamento,
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- “Principalmente a idade antes de qualquer outro factor. Também tem a ver
com a educagdo: a mim sempre me ensinaram a tratar as pessoas mais velhas
por vocé: sinal de cordialidade e respeito.”

- “Nas situacdes de simpatia opto por vocé.”

Num contexto geral, a palavra respeito aparece imensas vezes, especialmente
ligada a idade do interlocutor (nas geragfes mais novas), mais do que ao
estatuto profissional ou social.

3.2 Ponto 15.1: Quando hesita entre o pronome?
Geracdes 40-70. Nas geracBes mais velhas houve quem nunca hesitasse,
tivesse assentes os seus codigos de tratamento:

- “Nunca mudo.”

Também parecem ter mais dificuldade em utilizar o tu.
- “Néo sei se seria mal interpretado se tratasse por tu e muitas vezes s6 consi-
go mesmo tratar por vocé.”

Gerag0es 80 e 90. A hesitagdo tem muito a ver, naturalmente, com o facto de
ndo conhecer uma nova pessoa e, especialmente, a reac¢do desta ao tratamen-
to sugerido. Especialmente as situa¢des formais, institucionais causam um
certo mal-estar. A hesitacdo dos jovens tem principalmente a ver com a hesi-
tacdo entre tu/vocé. As pessoas mais jovens tém dificuldades em saber esco-
Iher o tratamento certo com os amigos dos pais ou colegas de turma que sao
mais velhas:

- “Inicialmente tratava-0s por vocé mas depois com a permissdo passava para

tu.”

- “Com colegas mais velhos poucos anos. Ja tratei pessoas com 23 anos por

vocé (tendo em conta que tenho 20).”

Seré que o0 uso de o senhor/a senhora esté a cair em desuso?
- “Quando se fala, ao telefone, p.ex. com alguém que ndo se conhece, um tra-
balhador de uma empresa ou instituicdo, trata-se por vocé.”
- “Vou mantendo as férmulas, a senhora Jacinta[a sogra da informante] ou
vocé.”
- “Quando estou perante um professor, por vezes hesito em trata-lo por vocé,
ou senhor.”
- “As pessoas idosas que trato por vocé e elas preferem tu e depois néo sei 0

que devo fazer em outros casos.”

O tempo também parece ser um factor importante:
- “Quando o tempo separa as pessoas e se véem de novo.”

em geral: “E tudo manias” ou “Era bom que todos se tratassem por tu, mas nesta nossa socie-
dade actual é completamente impossivel”. No Porto, este tipo de opinifes ainda ndo se reve-
laram.
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3.3 Ponto 15.2.Como contorna o problema?
Geracdes 40-70. Utilizar a 32 pessoa, implicita ou explicitamente, é a respos-
ta mais comum. Quanto ao uso explicito, também aqui podemos ver variacéo
entre vocé e o senhor:

- “Uma conhecida estratégia portuguesa de evitacdo.”

- “Uso raramente o0 vocé.”

- “Comeco por o senhor e vejo a reac¢do.”

- “Evito vocé.”

- “Pergunto como quer ser tratado.”

- “Tentando sempre por vocé que é um titulo que mostra respeito e é neutro.”

Gerac6es 80 e 90.
- “Néo penso muito. Trato por vocé, mas as vezes a pessoa fica superchatea-
da.”
- “Vocé sempre implicito.”
- “Vocé é mais adequada, em termos de respeito.”
- “Conforme o que me sai na hora.”
- “Vou alternando para ver qual é que calha melhor.”
- “Vou pela logica.”
- “Sempre vocé.”

Aqui utilizar o vocé parece ser mais comum. Ha quem tenha resolvido o pro-
blema assim:
- “Procuro despachar rapidamente as apresentacdes e saudacoes.”
- “E dificil resolver o problema. Normalmente tento evitar qualquer tratamen-
to. Quando tenho mesmo que optar, escolho uma forma mais formal, porque
mais vale confian¢a a menos do que a mais.”

3.4 Ponto 16 Como mudaria a forma de tratamento?
Ha vérias estratégias que parecem estar em uso, independentemente da gera-
céo:
a) pergunta directa:
- “Posso tratar por tu?”
- “Pergunto a pessoa como gosta de ser tratada.”
- “Caso me sinta a vontade, pergunto a pessoa se 0 posso fazer, mas que me
lembre isso nunca aconteceu na minha vida.”
- “Nunca fago a mudanca antes de perguntar, porque a pessoa pode ndo gos-
tar.”
b) espera pela reaccéo do interlocutor:
- “Espero pela autorizagéo.”
C) por tentativas:
- “Ap6s algum tempo de conversa, testo a nova forma de tratamento. Se for
bem aceite, continuo a chamar assim.”
d) instinto:
- “Automaticamente.”
- “Procuro agir naturalmente.”
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Ha quem ndo precise nenhuma estratégia:
- “Sei distinguir a quem devo tratar por tu, vocé ou de senhor/a. Isto é: aviso a
pessoa.”

4 Conclustes baseadas nas perguntas abertas sobre o uso de tu

e de vocé
Em relacdo a tu, o seu uso parece, naturalmente, estar cada vez mais espalha-
do entre as geragfes mais jovens. No entanto, ndo se pode falar ainda do
famoso fendmeno “tu c4, tu 14”. O pronome de predileccdo, entre 0s jovens
parece ser 0 VOCé.

O pronome vocé levantou também outro tipo de problemas. Havia
guem dissesse: “Nunca uso vocé explicitamente.” e, no entanto, marcasse a
alternativa vocé. Serd isto a mesma coisa que a alternativa em que se evita o
pronome totalmente quando n&o se sabe como tratar a outra pessoa? Quanto
a nds, ndo parece ser. Pois, depois de perguntar o que € que isto significava,
disseram: “Eu penso vocé, mas ndo digo!” Ou: “Quando a pessoa ndo é sim-
patica, posso optar por vocé implicito.” Os informantes podiam falar sobre
este uso implicito/explicito de vocé nas perguntas abertas, mas ainda nédo
havia possibilidade de o marcar nas perguntas fechadas. Para isso seria preci-
so fazer um estudo a parte.

4.1.Tragos semanticos de tu

Ndo é de admirar que o tu parece manter as suas caracteristicas habituais de:
[- formal]
[+ intimo]
[-distancia].

Podemos aumentar a lista, conforme este estudo, com as caracteristicas con-
traditérias de:

[- respeito]

[+respeito]

4.2.Tragos semanticos de vocé
Eis a lista das caracteristicas seménticas de vocé a comecar pelo positivo,
passando pelo neutro e acabando pelo menos positivo:

[+ respeito]

[+ cordialidade, simpatia]

[+ ndo formal]

[+ chique]

[+ neutro]
[+ distdnciamento]
[+ formal]

[+ falta de respeito]
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[+ ndo elegante]
[+ ironia]

[+ agressividade]
[+ grosseiro]

[+ snob]
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Anexo

QUESTIONARIO: tratamento por tu/vocé/o senhor, a senhora/”titulo”

Sexo:
Profisséo/ocupacao:

Ano de nascimento:
Lingua materna:

Indique a resposta certa (que usa implicita ou explicitamente): T = tu, V = vocé, S = o senhor,
a senhora, TT = “titulo”(inclui todo o tipo de tratamento nominal: nome, apelido, pai/mae,
tio/a, avd/ avd, Sr/Sr? Professor(a), Sr.Sr.2 Dr(a)., Sra/Dona + nome, etc.). Pode indicar mais
alternativas, se a pergunta corresponder ao seu caso. Por outro lado, se 0 caso ndo lhe diz
respeito (se, p.ex., ainda ndo tem sogros ou colegas de trabalho), ndo responda nada.

Como é que se dirige a
(Como é que se dirigia a)

1. O seu marido/a sua mulher
2. Os seus pais

3. Os seus irmaos e irmas

4, Os seus avos

5. Os seus tios e tias

6. O seu sogro

7. A sua sogra

4444444
<<<<<<<
nNn,mU;mmwmwm

8.1. Os seus amigos

a. da mesma idade TV
b. mais novos TV
¢. mais velhos TV

8.2. Os seus amigos de infancia/juventude
que encontra hoje em dia TV

9.1. Os colegas de trabalho que ocupam
a mesma posicao hierarquica

a. da mesma idade TV
b. mais novos TV
¢. mais velhos TV
9.2. Os colegas hierarquicamente superiort
a. da mesma idade TV
b. mais novos TV
¢. mais velhos TV

STT

mwunwm

S

mwunwm

e

S
S
S
S

9.3. Os colegas hierarquicamente subalternos

nos
a. da mesma idade TV
b. mais novos TV
¢. mais velhos TV
10. O seu professor que conhece ha
a. muitos anos TV
b. pouco tempo TV
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S
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TT
TT
TT
TT
TT
TT

TT
TT
TT

TT

TT
TT
TT

TT
TT
TT

TT
TT
TT

TT
TT

Como é que se dirige(m) a si
(Como é que se dirigia(m) a si)

O seu marido/asuamulher TV S TT

Os seus pais TV STT
OsseusirmdoseirmasT V S TT
Os seus avos TV STT
OsseustiosetiasT V S TT
O seu sogro TV STT
A sua sogra TV STT

Os seus amigos

a.damesmaidadeT V S TT
b.maisnovos T V S TT
c.maisvelhos T V S TT

Os seus amigos de infancia/juventude

que o/a encontram hojeemdiaT V S TT

Os colegas de trabalho que ocupam
a mesma posigaohierarquica

a.damesmaidade T V S TT
b mais novos TV STT
¢. mais velhos TV STT

Os colegas hierarquicamente superiores
a.damesmaidadeT V S TT
b.maisnovos T V S TT
c.maisvelhos T V S TT

Os colegas hierarquicamente subalter-

a.damesmaidadeT V S TT
b. mais novos TV STT
c.maisvelhos T V S TT

O seu professor que o/a conhece ha
a.muitosanos T V S TT
b.poucotempo T V S TT



11. Outros estudantes que vocé Outros estudantes que o/a
a. conhece TV STT a. conhecem TV STT
\%

b. ndo conhece T S TT b.ndoconhecem T V S TT

Como é que se dirige a Como € que se dirige(m) a si
(Como é que se dirigia a) (Como é que se dirigia(m) a si)
12. Uma pessoa que encontra Uma pessoa que o/a encontra
pela primeira vez pela primeira vez
1. narua narua

a. damesma idade TV STT a.damesmaidade T V S TT

b. mais nova TV STT b. mais nova TV STT

c. mais velha TV STT ¢. mais velha TV STT
2. em casa de amigos em casa de amigos

a. damesma idade TV STT a.damesmaidade T V S TT

b. mais nova TV STT b. mais nova TV STT

¢. mais velha TV STT ¢. mais velha TV STT
3. no emprego no emprego

a. damesma idade TV STT a.damesmaidade T V S TT

b.  mais nova TV STT b. mais nova TV STT

c. mais velha TV STT ¢. mais velha TV STT

13. Trata por tu mais facilmente uma pessoa do mesmo sexo?
SIM NAO

13.1. Em caso afirmativo, em que situacdes (acima mencionadas ou outras) é que o faz?

14. Existem outros factores além da idade, o grau de conhecimento, a hierarquia, e, eventual-
mente, o sexo do interlocutor que influenciam na escolha do pronome de tratamento (p.ex. o
contexto como o estatuto profissional/tempos livres, o aspecto fisico do interlocutor, a simpa-
tia matua, etc.)?

15. Existem casos em que hesita entre tu, vocé e o senhor/a senhora/o” titulo™?
SIM NAO

15.1. Em caso afirmativo, quais sdo?
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15.2. Em caso afirmativo, como contorna o problema? (Utiliza, p.ex., apenas o verbo na 32
pessoa?)

16. Como faz para mudar a forma de tratamento, p.ex. de vocé para tu ou de
o0 senhor/a senhora para vocé/tu ou vice-versa?
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Annette MYRE JBRGENSEN
Juan Antonio MARTINEZ

Universidad de Bergen
‘Tronco/a’ usado como marcador discursivo en
el lenguaje juvenil de Madrid

1 Introduccion

En este trabajo vamos a ver la funcién de marcador del discurso de control
de contacto del sujeto tronco/a, que esta desplazando a tio/a, en el lenguaje
juvenil de Madrid. Entre los jévenes se produce un prototipo de accion-
reaccion-accion; es decir, los jovenes crean sus propias palabras para dife-
renciarse del lenguaje normativo o estndar. Posteriormente, y, dada la ten-
dencia generalizarse las modas juveniles, en ocasiones, los adultos comien-
zan a apropiarse de sus construcciones para “rejuvenecerse” (Zimmermann
2002: 144). Por ultimo, se produce una nueva accion de los jovenes, que
reaccionan ante esta asimilacion, creando o adoptando nuevos términos
(Zimmermann 2002: 145). Para el espafiol juvenil de Madrid, valga la cre-
ciente sustitucion de tio/a por tronco/a, un marcador que apenas consta en el
lenguaje adulto.

Analizaremos la frecuencia y las funciones que tronco/a tiene en el
lenguaje de los jovenes de Madrid, siguiendo una propuesta de G. Leech
(1999). Es bien sabido que los marcadores del discurso proceden de diferen-
tes clases de palabras (Zorraquino 1998: 83). En este caso se trata del sujeto
tronco, que se ha convertido en marcador del discurso, incluyendo la forma
femenina tronca en el proceso. Con esta acepcion aparece ya en el Dicciona-
rio de uso del espafiol de M. Moliner (2001: 1317): “su usa sobre todo como
un apelativo de confianza entre jovenes”. Tronco se ha empleado en lengua-
jes marginales, como, por ejemplo, el del servivio militar® o de la cércel.
Segin F. Rodriguez, en el Dicconario de Terminologia Militar y Argot
(2005: 287), tronco es un “Militar que es incapaz de llevar a cabo determina-
dos trabajos”. En el Diccionario del Espafiol Actual, tronco/a es considerado
como un apelativo juvenil (Seco, Andrés, Ramos 2005: 4424). Es el caso del
Diccionario de Argot de J. Sanmartin Saez (Saez 2006: 815), tronco/a, viene
igualmente a ser considerado como un marcador tipicamente juvenil.

19 Segun testimonio oral del Prof. Dr. José Maria Garcia, de la Universidad de Cadiz, hace
treinta afios, tronco era una forma usada entre los que hacian el servicio militar.
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En lo que sigue queremos observar este marcador, que en el lenguaje juvenil
es usado como marcador vocativo o de control de contacto, Briz (2003: 146).

@) 0 sea, me viene llorando a mi casa, tronco y ¢qué busca?;qué pretende?;qué
quiere de mi, tronco? (MAMTE2J02)

2 es boberia ir, tronca, boberia, boberia (MAORE2J02)

?3) miralo tronco, esta grabando ¢por qué te preocupas? pero eso es tuyo (0 te
lo han regalado? (MASHE3G02)

En estudios contrastivos anteriores sobre los vocativos juveniles (Stenstrom y
Jorgensen 2008a: 4) se ha visto que el uso de de los mismos en espaiiol es
cinco veces mayor que en inglés?’. Se ha comprobado también que los jove-
nes no hacen uso de todo el espectro de funciones del lenguaje estandar.
Usan pocas y determinadas funciones de los marcadores del discurso, nada
sorprendente, consideradas las caracteristicas de su estilo comunicativo
(Jergensen y Martinez 2007: 9). Podemos mencionar al respecto que la fun-
cion del operador discursivo estructurador del tipo en primer lugar, en se-
gundo lugar es muy inferior en frecuencia que el marcador controlador del
contacto, del tipo oye, mira, tia, hombre, y como no, tronco. En un corpus
juvenil de Madrid, compuesto por 200.000 palabras, se vio que los jovenes
utilizan 2723 marcadores de control de contacto, y tan solo 59 operadores
discursivos (Jgrgensen y Martinez 2007: 8).

El analisis de los marcadores del discurso en el lenguaje adulto ha ex-
perimentado un verdadero auge desde los afios ochenta. En inglés podemos
mencionar los trabajos de: Schiffrin (1987), Stubbs (1983), Brinton (1996),
Andersen (2001), Fischer (2006), y en espafol: Fuentes Rodriguez (1990),
Cortés Rodriguez, (1991), Briz (1998, 2004), Zorraquino y Montolio Duran
(1998), Zorraquino y Portolés (1999), Portolés (1998) y Pons (1998a, 1998b,
2000, 2006). Se han dado pasos importantes en cuanto a los datos y conoci-
mientos sobre el marcaje del discurso estandar. No es el caso de los marcado-
res del lenguaje juvenil. Aunque se hayan analizado los del inglés, Stenstrém
(2006¢), Andersen (2000), y de los EEUU, Mendoza-Denton (2008), los
marcadores del discurso en las diferentes variantes del lenguaje juvenil espa-
fiol, como es el caso de, por ejemplo, tronco/a no han hecho correr mucha
tinta. Los trabajos de A. B. Stenstrom (2006 a-d), en los que se contrastan
marcadores del discurso juveniles espafioles con los ingleses, constituyen una
excepcion. En Jgrgensen y Martinez (2007) y Jorgensen (en prensa) estan
tratados algunos marcadores del lenguaje juvenil de Madrid.

2 «“Tahle 3 points to a huge dominance of the vocatives in question in COLAm, not far from
five per thousand words, compared to just over one per thousand words in COLT”.
(Stenstrom y Jgrgensen 2008a: 4) La tabla 3 muestra una predominancia grande de vocativos
en el corpus COLAm, cerca de cinco por mil palabras, comparado con un poco mas de uno
por mil palabras en el corpus COLT. (Corpus of London Teenage language=Corpus de Len-
guaje adolescente de Londres). Mi traduccidn. (Stenstrdm y Jargensen 2008b: 3).
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Entre otras dificultades relacionadas con este trabajo esta el modo particular
y coloquial de hablar de los jovenes, unido a frecuentes cambios de tema,
abonan el terreno para los marcadores del discurso, cuya funcion, a veces, es
muy poco clara: “[...] son los jovenes los que exhiben un mayor empleo de
muletillas y un estilo verbal menos cualitativo (menos adjetivos y mas ver-
bos) y, por lo tanto, mas pobre en vocabulario”. (Rodriguez 2002: 23). La
general inseguridad, que caracteriza a la etapa entre la nifiez y la madurez,
lleva a los jovenes a tomar la palabra, en ocasiones sin saber qué decir. Valga
el siguiente ejemplo del corpus COLAmM:

(@) no pero, tronca, es queee, o sea es muy fuerte (MAORE2J02)

Tiene lugar lo que afirma Briz (2001: 166): “Cuando en la conversacion se
rompe el hilo continuo de la anafora, algunos de estos conectores son meca-
nismos reguladores que lo reanudan; a éstos se agarra el hablante en otras
ocasiones para retener, recuperar o robar el turno, etc.”

El continuo ajuste y reformulacion, es debido, entre otros motivos, a la
planificacion sobre la marcha que caracteriza el registro coloquial (Ochs
1979; Briz 1995), mas aun el lenguaje juvenil, donde este intercambio, tam-
bién influenciado por la alternancia de turnos -o la falta de ellos, que conlle-
va los solapamientos- entre los interlocutores hace que el hablante utilice
unas determinadas marcas de cierre y de seleccion del participante como, por
ejemplo: apelativos, vocativos, sin ir mas lejos, tronco/a. En el lenguaje ju-
venil se intercambian las intervenciones iniciativas y reactivas con rapidez,
cuando no se solapan, dificultando la comprensién de lo dicho.

Otra dificultad que surge al analizar los marcadores del discurso, tanto
los juveniles, como los del lenguaje hablado de los adultos, es la polifuncio-
nalidad de éstos, notada por muchos autores (Brinton 1996: 2; Pons 2000:
201 y 2006: 77; Fischer 2006: 3; Martin Zorraquino 1998: 23). Fenémeno
patente en el lenguaje oral de los adultos, y, tanto mas, en el de los jovenes,
que, amén de los factores mencionados arriba, son amantes del cambio, expe-
rimentan con la lengua, y tienen un mitigado respeto por la normativa, como
lo han expresado, G. Herrero, F. Rodriguez y M. Casado Velarde en el libro
El lenguaje de los jovenes de 2002.

El tema del marcaje en el lenguaje hablado y en el juvenil es relativa-
mente reciente, y no contamos con una amplia biliografia al respecto. Otro
tanto sucede con los vocativos, un tema que, merecedor de todo un caso pro-
pio en la morfologia del sustantivo latina, es escasamente tratado en los ana-
lisis linglisticos. Salvo el libro de A. M. Bafion, El vocativo en espafiol, del
1993, no hay monografias al respecto®. Henk Haverkate trata el tema en un
articulo (1991: 111).

2l Henk Haverkate (1991: 111) dice: “La investigacién del vocativo nunca fue un tépico
popular en la literatura lingiistica, ni en la gramatica tradicional ni en la generativa transfor-
macional.”
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El presentes trabajo consta de cuatro partes. En la primera presentamos las
razones de nuestro estudio y el objetivo; el uso de tronco y tronca como
marcadores del discurso en el lenguaje juvenil de Madrid, con algunas de
limitaciones que un trabajo de esta indole conlleva, y la delimitacion inheren-
te al mismo. Lo que entendemos por lenguaje juvenil y los rasgos del corpus
COLAm se hallan en la segunda parte. En la tercera parte se expone el marco
metodlégico usado. El analisis del uso de tronco/a como marcador esta en la
cuarta parte. En la quinta estan las conclusiones que hemso extraido de este
estudio.

2  Ellenguaje juvenil y el Corpus COLA

Durante los ultimos decenios, los jovenes han constituido un grupo, que ha
ido ganando cada vez mas respeto en la sociedad. K. Zimmermann (2001:
139) dice: «La situacion de los jovenes desde los afios cincuenta, altn en los
paises hispanohablantes -especialmente en los suburbios- se ha vuelto politi-
camente mas explosiva». La cultura juvenil, por lo tanto, ha echado raices en
la sociedad y se ha convertido en objeto de estudio, relegando la lengua a un
segundo lugar:

[...] han sido numerosos los estudios que se han ocupado de los jove-
nes, desde perspectivas tan variadas como la sociologia, la psicologia,
la criminologia, la ética, etcétera. Pero muy pocos se han ocupado, ex-
tensa y monograficamente de analizar su lenguaje. (Rodriguez
2002:15)

Hay muchos factores susceptibles de motivar el estudio del lenguaje juvenil.
(Briz 2003: 141y 150). Hoy resulta evidente que la juventud marca pautas de
comportamiento para las deméas generaciones'; un motivo para estudiar su
lenguaje. Zimmermann se pronuncia al respecto (2002: 144): “[...] hay cada
vez maés adultos que pretenden “rejuvenecerse” a través del uso de expresio-
nes tomadas del lenguaje juvenil”. Por lenguaje juvenil se entiende:

[...] la interaccion coloquial de o entre los jovenes, una submodalidad,
un subregistro marcado social y culturalmente, que presenta en corre-
lacién con dichas marcas y las propias de la situacion una serie de ca-
racteristicas verbales y no verbales (hecho que no niega que puedan es-
tar presentes en otros registros de la comunicacién y, por tanto, en
otras modalidades empleadas por los jovenes). (Briz 2003: 142)

Segln Zimmermann (2002: 145), una particularidad del los estudios del len-
guaje juvenil realizados hasta el momento, es que no se toman los datos de-
ntro de una situacion de comunicacion juvenil, sino que se contrastan datos
de lenguaje juvenil obtenidos por entrevistas contaminadas por diversos fac-
tores, perdiendo asi importantes datos que aporta la interaccion. El corpus
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COLA Corpus Oral de Lenguaje Adolescente?, esta en vias de remediar -al
menos parcialmente- esta situacion. Dado que el lenguaje juvenil es una ex-
presion especifica de una cultura oral cuyo fin es entenderse entre ellos, a la
vez que refuerzan el caracter de grupo, es necesario disponer de un corpus
oral para el estudio del lenguaje juvenil.

En el corpus COLAmM se mantienen conversaciones coloquiales proto-
tipicas (Briz 2001: 41), por la igualdad entre los interlocutores, la relacion de
vivencia de proximidad, el marco discursivo familiar, la temética no especia-
lizada, la ausencia de planificacién y la finalidad interpersonal de la comuni-
cacion de los jovenes adolescentes. Para realizar este andlisis utilizamos un
corpus de 360.000 palabras de jovenes entre los 13 y 19 afios, recogidas en
Madrid. A los jovenes informantes del proyecto se les entrega, una vez reali-
zadas las consultas pertinentes a padres, profesores, etc., una grabadora que
portan durante tres dias a fin de grabar las conversaciones mantenidas con
sus amigos, amigas y hermanos (Jgrgensen 2004: 129 y 2008: 226). Por los
temas tratados y el modo de tratarlos, se concluye que los jovenes se expre-
san libremente en estas conversaciones, y parecen olvidarse de que portan la
grabadora. No hay presencia de personas adultas durante las grabaciones. A
los jovenes se les garantiza anonimidad, al cambiar los nombres propios y
lugares por los que se les pudiera reconocer. Los que llevan la grabadora
facilitan un escrito con los siguientes datos de los demés participantes en la
conversacion: la edad, la relacidn con el informante principal de amistad o
parentesco, si es chico o chica, origen, lengua materna, etc?. Se sabe el ofi-
cio de los padres, el barrio en el que viven, etc., para asi poder adjudicarles el
contexto social adecuado y efectuar estudios contrastivos con los datos ad-
quiridos. Las conversaciones del lenguaje juvenil, recogidas en el corpus
COLAm tratan de los colegios, los profesores, las relaciones de pareja, las
bebidas o las salidas nocturnas.

3  Método

La funcién del marcador de control de contacto pone de manifiesto como el
hablante se enfrenta al mensaje, vy, a la vez, se asegura atencién del oyente
(Pons 2000: 212). Los jovenes de Madrid emplean los marcadores vocativos
o de control de contacto con una funcion fética (Briz 2003: 146, Stenstrom &
Jorgensen 2008: 3), para llamarse unos a otros, para captar la atencion y ase-
gurarse de que estan siendo escuchados. Contribuyen a establecer y reforzar
la relacion entre los hablantes, y estos marcadores constituyen un tipo de
medio comunicativo. En palabras de G. Herrero (2002) exponemos una opi-
nion mantenida por muchos analistas del lenguaje juvenil (Briz 2003: 15,
Zimmermann 2002: 141):

22 http://www.colam.org
2% para més informacion se puede ver: http://www.colam.org
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[...] es obvio que las manifestaciones lingiisticas de los jovenes, cuando
hablan entre ellos, se producen, fundamentalmente, de forma oral en conver-
saciones informales y espontaneas que no tienen una finalidad especifica ni
determinada, sino que sirven, sobre todo, para reforzar el contacto social y las
relaciones interpersonales existentes. (Herrero 2002: 69).

Esta funcion se ha visto en que es una de las mas usadas en el lenguaje juve-
nil (Jergensen y Martinez 2007: 10). Con éstos marcadores sucede, por lo
tanto, lo que C.Fuentes Rodriguez (1990: 15) afirma que ciertos apelativos se
usan en espafiol como un recurso meramente social para establecer y mante-
ner el contacto y a veces para expresar afecto. En lo que respecta a los mar-
cadores de control de contacto, se ha podido constatar, (Stenstrém y Jargen-
sen 2008h:2) que los més utilizados en el habla juvenil de Madrid son: tio/a,
tronco/a, chaval/a, hombre, hijo/a:

Marcadores de control de contacto en COLAmM 360.000 palabras

NUmero por 1000 pal
tio 802 2,29
tia 1.696 4,48
tronco 493 1,40
tronca 217 0,62
chaval 365 1,04
chavala 5 0,01
hombre 234 0,66
hijo 180 0,51
hija 111 0,31

Tabla |

En este trabajo vamos a centrarnos Unicamente en el marcador tronco/a, tal
como aconseja M? A. Martin Zorraquino, una de las pioneras en el estudio de
los marcadores del discurso en espafiol, que comenta la ventaja de analizar
marcador por marcador (1998: 45). En los estudios del lenguaje juvenil esto
se hace aun mas necesario, por el marcaje tan especial de los jovenes, ya
mencionado en parrafos anteriores, tanto por los mismos marcadores que
eligen, como por las funciones de los mismos de los que la juventud hace
uso.

Analizamos el marcador del discurso tronco/a en el lenguaje oral de
los jovenes, partiendo de ejemplos reales obtenidos en el corpus Corpus Oral
de Lenguaje Adolescente de Madrid, COLAm. El corpus COLAmM consta de
conversaciones informales mantenidas por chicas y chicos en la misma pro-
porcion (Zimmermann 2002; Herrero 2002) o sea, de conversaciones colo-
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quiales prototipicas (Briz 2000: 51). Usamos la clasificacion de dichos mar-
cadores de control de contacto de Briz (1993: 182; 2000: 38; 2003: 141) y
Pons (2000: 201).

El término enunciado no es el término ideal para especificar la posi-
cion del vocativo o marcador de control de contacto, ya que puede constar de
cualquier elemento, desde una pausa rellenada a un turno mas largo de habla.
Dado que el enunciado de la lengua hablada no puede ser descrito en térmi-
nos de oraciones, pensamos que la tal denominada unidad-C o C-unit (unidad
comunicativa) es una opcion mas acertada para este trabajo. Biber et al.
(2002: 1070) describe la unidad-C, como una categoria que abarca unidades,
tanto clausales y no-causales, como elementos que no se pueden ser integra-
dos sintacticamente con los elementos que los preceden o siguen®. O, como
dice Leech (1999: 108), el analogo hablado a la lengua escrita®. En este tra-
bajo usaremos el término unidad-C para referirnos a los enunciados de los
jovenes®.

Como lo comenta Leech (1999: 116-117) de los marcadores del dis-
curso en las unidades-C, y Antonio Briz (1993:158, 1998: 174, 2001: 225),
Martin Zorraquino (1998: 41), la posicion de tronco/a puede aparecer al
principio, en medio y al final del enunciado, dependiendo de ello la funcién.
Esto es confirmado también por H. Haverkate (1991:111) y A. M. Bafion
(1993: 15y ss) y Boyero Rodriguez (2002: 328).%" Los vocativos se hallan en
posicién final cuando estan prededidos por tres palabras.

(5) Tere: alguno, tia, que siempre hay tios buenos en alguna parte
Maria: si habia alguno
Juana: hombre, tronca, como en todas partes
Pilar: si, seguro porque vamos y me enrollo con el primero que vea
Maria: ¢y que?
Tere: tia, queee
(6) Susana: jo yo lo que he notado este afio lo que he vivido en este
afio, tronca, ha sido un montdn de cambios en mi
Loreto: un monton de experiencias, ha sido un afio mazo de intenso

este afio, tronca

24 Biber et al (2002: 1070) describe the C-unit as: comprising both “clausal and non-clausal
units [...] that [...] cannot be syntactically integrated with the elements that precede or follow
them.’

25« ] the spoken analogue of a written sentence” (Leech 1999: 108).

% Hay una discusién sobre el enunciado y la unidad comunicativa en “;Reirse juntos? Un
estudio de las imagenes sociales de hablantes espafioles, mexicanos y suecos” de Diana Bravo
en Dialogos Hispéanicos 22 (1997: 319-320).

2 E| vocativo central, inicial y final funcionan en general como elementos lingiiisticos refor-
zadores o atenuadores de la expresividad del enunciado. El vocativo tiene una funcion marca-
doray de focalizacién. Esta funcién fué descrita ya en el Curso Superior de Sintaxis Espafiola
de Gili Gaya: “Su colocacion - al principio, en medio o al final de la oracién, es gramatical-
mente indiferente, pero no tiene el mismo valor expresivo”. (1961: 214 )
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@) Juan: eso eeeh

Jaime: pero esta grabando

Oscar: oye ¢qué pasa Oscar?

Juan: miralo, tronco / estd grabando ¢por qué te preocupas? pero eso
es tuyo o te lo han regalado

Oscar: que me lo han dejado los noruegos (MAMTE)

(8) Luis: yo alguna vez lo oi p’alla y se puso ahi y me pidi6 perdédn

tronco, ahi, to arrepentio el pobre hombre

Jorge: de todos modos, se lo hice yo asi de que le hiciese nada,

sino él me agarrd y dije me (MASHE)

4 Andlisis de tronco/a en el lenguaje juvenil de Madrid

En el lenguaje hablado de Madrid, recogido en el corpus COLAmM, hay 217
apariciones de tronca, es decir, 0,62 p/m palabras y 493 casos de tronco, o
sea, 1,5 por mil palabras. La elevada frecuencia de la forma masculina de
tronco podria ser indicio de que los chicos son mas propensos a usar este
marcador que las chicas. Hay que tener en cuenta, sin embargo, que hay chi-
cas que usan la forma masculina de tronco, aunque estén hablando con otra
chica:

9 Susana: te ha notado
Gemma: en la Politécnica, tronco, en la politécnica dicen que esta muy
bien para hacerte cualquier cosa joder, tronco, asi en todo

Susana; Estados Unidos, alli la universidad es algo importante
(MAESB)
(10) Angie: iqué pesadilla! menos veinticinco pasadas
Pili: ipero que pesadilla, tronco!
Angie: bueno que que a mi me dicen, a mi me dicen, no sé has

engordao has engordado y me toco (MABPE)

Esto no ocurre en el habla de los chicos del corpus, que incluso usan la forma
masculina tronco para dirigirse a chicas.

La posicion de tronco/a puede aparecer al principio, en medio y al fi-
nal de las unidad-C. Tenemos las siguientes unidades-C con tronco/a en la
posicién inicial de la unidad-C:

(11) Jaime: sabes com donde va Oscar me da igual sabes, tronco
José: tronco, a mi me da muermillo estas cosas también aunque sea
de una cancion
Jaime: quieto, tronco (MALCE)

(12) Fernando:  tronco, ahora ess que es una frase hecha
Pedro: pero, y ¢qué son pufietas, tronco?
Fernando:  no sé, tronco (MALCE)

(13) Ana: qué creido el tio
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Luisa:
Marta:
Ana:

(14) Loreto:
Carme:
Loreto:

Carme:

tronca, calla, porque el Pircito ti
¢quién es el Pircito?
el Pircito tiene trece afios (MAMTE)

eres gilipollas, asi de claro te lo digo

ahora si que te digo, céllate

tronca, déjame decirte que tienes la mentalidad de una nifia de
cinco afios

he engordado es que yo me siento méas gorda eees que
esverdaaaaad

Tronco/a puede hallarse en posicion media en los ejemplos del corpus CO-

LAmM:

(15) Ana:
Marta:

(16) Marta:
Luisa:

Marta:
Luisa:

a7 Luisa:
Pili:
Luisa:

y y el Quique y yo aqui como mazo pasivos tal y Susana con
El hazaddn tronco ah bua pero

si es que cuando se concentra en hacer algo se se pone ahi
(MAMTE)

Montesinos se llamaba

Yy muu.. jqué serio! yo, tronca ah y yo no sé como no nos per-
dimos

ademas que no nos perdimos nada o sea llegamos después
derecha sigue y vuelta (MAMTE)

y en plan acab0 asi con la cabeza en su hombro en plan asfii

en plan

hija es que huele a Tomyyy como huele a Tomy troncayyyy
Yy Y Yy Yy nada y bueno y me empieza a hacer cosquillitas
(MAORE)

Tronco/a en posicion final de la unidad-C:

(18) Oscar:
Javier:
Ana:
Sofia:

(29) Oscar:
Jaime:
Oscar:
Jaime:
Pablo:

(20) Marta

Luisa:
Oscar:
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cinco euros / te dan dos porros... por cinco euros
joder, ¢qué pasa tronco /?

me dice no es

gue le ha llamado para hablar ayer (MAMTE)

{a quién estas grabando? /

ha dicho gol gol gol gol

¢a quién le estas grabando esto, tronco?

para Noruega venga di t0 soy un Pablo besugo venga
me cago en Noruega <risa/> hola, gordo (MASHE)

No No me voy a poner en td lugar porque aunque me ponga en
tu lugar voy a seguir teniendo la misma opinion, tronca

si me tengo ir

porque a mi me dice un pavo engorda y le digo no y me dicen
mis amigos que engorde y engordo (MABPE)



(21) José: ison gilipollas!

Marta: oye ¢por qué no?

José: ¢por qué no, tronco? ¢por qué no, tronca? a ver: ;por qué nos

dan una cosa para hacer una investigacion de esto de como hablais
(MABPE)

La distribucion de los vocativos en el corpus COLAm, considerando la posi-
cion en la unidad-C:

Posicion en la unidad-C
INICIAL  P/m MEDIA  P/m FINAL P/m  Total

Tronco/a 42 0,12 399 1,14 269 0,74 710
Porcentaje  5,4% 56,5% 38,5% 100%
Tabla Il

Segin Leech (1999: 117), los vocativos en posicion final son mucho mas
frecuentes que los de posicidn inicial, -cosa que no se da con tronco/a en el
lenguaje juvenil de Madrid-. En posicion inicial solo hay 42 casos de tron-
co/a, o sea, 0,12 por mil palabras, el 5,4% de la totalidad. La posicién mas
frecuente es la media, con 399 casos, es decir un 1,14 por mil plabras. Cons-
tituyen el 56, 5% de la totalidad de casos. En posicion final hay 269 unidades
de un total de 0,74 por mil palabras de tronco/a. El 38,5% de la totalidad esta
en posicion final.

¢A qué se debe esta disparidad entre la funcion de la posicidn final y la
inicial? Segin Leech (1999), que ha estudiado los vocativos conversaciones
de ingleses adultos, la pregunta sobre las diferencias entre la posicién final e
inicial puede ser contestada haciendo referencia a tres funciones principales:

@ Ilamar la atencion de alguien
(b) identificar al interpelado
(© mantener y reforzar las relaciones sociales

Leech (1999: 116) sugiere que:

o un vocativo inicial combina las funciones (a) de Ilamar la atencion
de alguien y (b) de identificar al interpelado, mientras que
o un vocativo final probablemente combine las funciones (b) y (c)

manteniendo y reforzando la relacion socialrelevante en conversaciones de
varios participantes, ya que en ese caso es necesario identificar al interpelado
y atraer su atencién. Aungue las conversaciones de dos o tres miembros tien-
den a predominar en COLAmM, hay conversaciones de mas miembros, de ahi
que no podemos prescindir, de la funcion (a) de llamar la atencion al oyente.
(ibid.) La posicion media también tiene esta funcion.
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Las tres funciones entran en juego tratdndose de tronco/a usado como voca-
tivo en el lenguaje juvenil. La funcién de la posicion inicial de llamar la
atencion a alguien es

La funcion de la posicion media y final del vocativo tronco/a en el
lenguaje juvenil de Madrid corresponde a la de (b) identificar al interpelado
para ver si sigue el enunciado, reforzando asi la relacién social y controlando
el contacto, con el que el hablante puede dar enfasis a su propio enunciado y
(c) mantener y reforzar las relaciones sociales. Por lo tanto no debemos pres-
cindir de las funciones (b) y(c) para el caso de tronco como marcador de
control de contacto.

Estamos de acuerdo con Leech, que considera que el predominio de
los vocativos en posicion media y final sobre la inicial, parece ser debido a
que la relevancia social es tan importante, 0 mas, que la funcién de identifi-
car al interpelado en el uso de los vocativos (1999: 117). Algo que coincide
perfectamente con las ocurrencias de los vocativos tronco/a en el corpus
COLAm expuesto en el grafico:

Tabla lll: Las funciones de tronco/a

800

Olnicial
B Media y final

600+

4004

200

Llamar atencion Reforzar la relacion

Siguiendo el esquema de Pons (2004: 196) sobre las funciones de los marca-
dores es interesante saber si tronco/a tiene mas funciones que la de control
de contacto. Por el andlisis de la posicién de arriba nos ha quedado claro que
no lo tiene.

5  Conclusiones

Parece ser que tronco/a como vocativo estd en vias de sustituir a tio/a en el
lenguaje juvenil de Madrid, por los mecanismos de reaccién-rechazo-
creacion/uso de nuevos términos propios de éste, aunque tronco/a todavia no
haya alcanzado la frecuencia de tio y tia. Aungue tronco/a es usado por todos
los jovenes del corpus COLAmM, parece que los chicos son mas propensos a
usar tronco que tronca, y las chicas usan una y otra forma mas que los chi-
cos. De 493 casos de tronco, 263 son usados por chicos y 228 por chicas. De
217 casos de tronca, sin embargo la proporcién es inversa; 182 son usados
por chicas y 31 por chicos.
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Tronco/a es usado como vocativo y para expresar el control de contacto vy,
como tal, hemos analizado su posicién en la unidad-C, siguiendo los criterios
de Leech (1999: 117). Con lo cual, podemos concluir, por los nimeros en los
que éste se halla en posicion media y final, que el marcador tronco/a en CO-
LAm tiene principalmente una funcion fatica, la del vocativo controlador de
contacto, es decir, de interpelar y de reforzar los lazos sociales, mas que de
[lamar la atencion a alguien, de acuerdo con lo expuesto por Herrero.
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|Isabel DE LA CUESTA

Escuela Superior Universitaria de Dalarna

La imagen de Espafia e Hispanoamérica en los
manuales de espaiiol utilizados en la
ensefanza secundaria en Suecia

1 Introduccion

El objetivo de esta investigacion es comparar la imagen de la cultura de los
paises hispanohablantes que presentan diferentes manuales de espafiol de los
niveles 1 a 3 (de los 7 en que esta dividida la ensefianza de lenguas extranje-
ras en Suecia), ya que el nivel 3 es el que se exige para poder estudiar espa-
fiol en la universidad sueca. EI propoésito es ver qué imagen de Espafia y de
Hispanoamérica se da en los libros. Por limitaciones de espacio no se pueden
analizar todos los contenidos culturales, por lo que se tratara principalmente
la cultura con mayuscula, y dentro de ésta el ambito geogréfico, politico e
historico, ademas de los temas de ambito social a los que se dedica mas es-
pacio en los libros. Nos fijaremos en si tanto Espafia como Hispanoamérica
se encuentran representados en los libros y en qué medida, si se muestran las
diferencias culturales de los distintos paises de Hispanoamérica, y si los li-
bros de texto muestran la diversidad cultural de los paises, 0 presentan sélo
la cultura “nacional”. También se indagara sobre cémo se presentan los dis-
tintos aspectos culturales, y si aparecen ideas preconcebidas y prejuicios.
Ademas nos fijaremos en si hay alguna progresion atendiendo a los tres ni-
veles (1, 2 y 3) respecto a la cantidad de informacidn cultural o al modo de
presentarla. Las preguntas a las que intentaremos dar respuesta en esta inves-
tigacion, y que nos ayudaran a entender la vision del mundo hispanico que
reflejan los manuales, son las siguientes:

1. ¢Qué grupos y naciones de hispanohablantes estan representados en el
manual? ;Qué lugares se tratan mas ampliamente?

2. ¢Queé aspectos culturales se tratan con mas amplitud y profundidad en
cada libro? ;Son temas de actualidad y puntuales, o de validez universal?

3. ¢(Desde qué punto de vista se presentan estos temas, desde un relativismo
cultural o desde el etnocentrismo?

4. ;Cuél es el grado de integracion entre lengua y cultura?

5. ¢Existe una programacion y una progresion en la incorporacion de los
contenidos culturales?
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2  Cultura con mayuscula, cultura con minascula y cultura con

K
Normalmente se distingue entre cultura con mayuscula (productos sanciona-
dos por la sociedad), cultura con minuscula (cultura de lo cotidiano) y cultu-
ra con K (cultura més marginal, mas cefiida a la moda y a las minorias).
Lourdes Miquel (2004: 515) explica que aunque sigue considerando valida
esa distincién, ha pasado a utilizar otra basada en una comparacién con el
tronco de un arbol: cultura esencial, cultura legitimada y cultura epidérmica.

Cultura con mayuscula/legitimada:

Segin Miquel (2004: 517) la cultura legitimada (o cultura con mayuscula) se
debe trabajar en clase dependiendo del tipo de estudiantes que tengamos, de
sus necesidades y de su nivel de formacion. Los alumnos aprenderan a reco-
nocer lugares emblematicos y a situarlos geogréficamente, pero en general
no necesitan saber toda la historia de cada uno.

Cultura con minuscula/esencial:

Es la cultura desde un punto de vista antropologico, la cultura de lo cotidia-
no, forma de vivir, relaciones, valores y normas sociales, forma de pensar y
de comportarse.

Cultura con K/epidérmica:

Es la cultura marginal, de las modas y de las minorias. Miquel (2004: 517) lo
explica asi: “se refiere a usos y costumbres que difieren del estandar cultural,
de la cultura esencial, que no son compartidos por todos los hablantes y que
s6lo deberan formar parte de la programacion en casos muy especificos.” En
su opinién estos elementos culturales sélo se deben ensefiar si tenemos
alumnos adolescentes, y siempre teniendo en cuenta que esa cultura sélo
tendrd vigencia durante un tiempo limitado.

Otra forma de clasificar los aspectos culturales la encontramos en
Giovannini (1996: 35), que menciona la reflexion que hace Riley (1985)
sobre qué es cultura, que en su opinién es un saber, que se desarrolla en tres
ambitos. A efectos de esta investigacion nos interesan las dos primeras:

e Saber qué: conocimientos politicos o religiosos, educacién, historia,
geografia, etc. (lo que algunos autores Ilaman cultura con mayUs-
cula).

e Saber sobre: los sucesos, acontecimientos y preocupaciones de esa
sociedad.

e Saber cdmo: actla esa sociedad (como llama por teléfono, como bai-
la, etc) y habla (como agradece, saluda, cuenta una historia, se
comunica con sus superiores, etc.).

3  Laculturaen la clase de espafiol lengua extranjera

Lourdes Miquel sefiala (2004: 517) que cuando se trata de la ensefianza de la
lengua, “partimos de una definicién de lengua estandar descrita y aceptada
por todos”. Sin embargo, en el caso de la cultura, no disponemos de un cor-
pus, lo cual sin embargo no debe desalentarnos ya que las clases con extran-
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jeros son un lugar privilegiado para ir descubriendo los diversos elementos
del componente cultural. En este sentido Miquel (2004: 530) propone utilizar
a los alumnos como fuente de informacion, para saber “cual es el elemento
sociocultural que debemos tratar” en nuestras clases, observando sus comen-
tarios, sus generalizaciones y valoraciones, las criticas y los elogios de la
cultura meta.

Las ideas de Miquel son muy ambiciosas y presuponen profesores con
una buena preparacion, lo cual desgraciadamente no siempre es asi. Ademas
los profesores de espafiol en Suecia pueden tener origenes muy diversos, ser
suecos, espafioles, o de cualquier pais hispanoamericano, y por lo tanto tener
conocimientos y experiencias culturales muy diferentes. Miquel comenta que
no es lo mismo ensefiar espafiol en Barcelona que en Sevilla, que hay que
adaptar la programacion de los componentes culturales al lugar y las circuns-
tancias en que se produce el aprendizaje, pero aunque compartimos esta opi-
nion, pensamos que existe una gran dificultad para ponerla en practica cuan-
do se ensefia espafiol en el extranjero. De ahi la importancia de disponer de
buenos manuales y materiales. Ademas consideramos innecesario y poco
realista que cada profesor elabore su propio material basandose en sus alum-
nos, pues esta tarea exige tiempo, medios y capacidad para realizarla. Los
distintos alumnos de un curso pueden partir de conocimientos y culturas
diferentes, y tener objetivos e intereses muy diversos para estudiar espafiol,
pero en la clase, de alguna forma, hay que unificar todo esto y presentar unos
materiales adecuados.

Diversos investigadores coinciden en sefialar la necesidad de conocer
los elementos culturales para poder comunicarse efectivamente en una len-
gua. Hernando Garcia-Cervigdn (2002: 17) sefiala que para que exista una
comunicacion correcta y eficaz en una lengua, no es suficiente la adquisicion
de su sistema linguistico, sino que “hemos de ser competentes comunicati-
vamente con todo lo que ello comporta, el conocimiento de la informacion
pragmatica, social, situacional y geogréfica, ademéas de los sistemas de co-
municacion no verbal, es decir, de su cultura”.

Segin Garrido Ruiz (2002: 27-28), debemos tener en cuenta que
cuando hablamos producimos estructuras gramaticales que nos sirven para
comunicar significados, y que estos significados tienen un referente socio-
cultural que también es transmitido en la comunicacion. Y a menudo, “la
clave para interpretar el contexto nos va a ser dada por un conocimiento
extralinguistico de la situacion, poseido generalmente por los hablantes de
una misma comunidad y que el estudiante de segundas lenguas no comparte,
en mayor o menor medida, con los hablantes nativos”.

Para Claire Kramsch (1993: 181) la competencia cultural no tiene que
significar necesariamente que el estudiante tenga que comportarse siguiendo
las convenciones sociales de la comunidad donde se habla la lengua. Segun
ella habria que distinguir entre “el conocimiento sobre la cultura” y “la expe-
riencia de la cultura”. Y afirma también que la capacidad para comportarse
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como los otros no garantiza que se le vaya a aceptar mejor dentro de esa
comunidad linguistica, o que vaya a haber un mejor entendimiento mutuo.

Tanto Miquel como Corros Mazon sefialan la importancia de la con-
textualizacion. Miquel (2004: 518) considera fundamental “no ver los ele-
mentos culturales como elementos aislados, sin relacién entre ellos, sino...
tratar de encontrar los sistemas y microsistemas en los que se insertan para
poder detectar el tejido de relaciones que tendran como expresion ultima la
comunicacion verbal”. Corros Mazdn (2002: 123) por su parte insiste en la
importancia de ensefiar la cultura de forma contextualizada, y ademés en
contextos auténticos.

Garrido Ruiz (2002: 31-32) destaca la dificultad afiadida en el caso del
espafiol en comparacion con otras lenguas debido a su diversidad y riqueza
cultural, lo que tiene como consecuencia que a menudo los manuales presen-
ten informacion demasiado general y no profundicen, limitdndose a presen-
tar datos 0 “aspectos topicos del pais, mas coincidentes con la visidn general
que del propio pais se tiene en el extranjero que con la realidad del mismo”.
En su opinion, aunque los topicos “suelen entrafiar parte de verdad, desvirtd-
an la realidad social y cultural de un pais. Suelen ser un buen punto de parti-
da para plantear valoraciones sobre la cultura de un pais, pero exigen que se
los presente adecuadamente, como iméagenes cliché que conforman un este-
reotipo y contrastarlos con otras realidades de la vida social.”

Finalmente queremos destacar las ideas de la investigadora sueca Ul-
rika Tornberg (2000), que propone que el desarrollo de la capacidad linguis-
tica se haga en situaciones que tengan que ver con las personas que se rela-
cionan en la clase (aqui y ahora), con sus pensamientos, suefios y deseos.
Segln Tornberg la ensefianza de lenguas extranjeras debe aprovechar el
hecho de que a diferencia de la mayoria de asignaturas, en lengua se puede
elegir el contenido, que no estd muy delimitado en los planes de estudio.
Tradicionalmente se ha estudiado la lengua con el objetivo de una futura
comunicacién con hablantes nativos, pero ella propone aprender con el obje-
tivo de comunicarse con las personas que estan presentes en ese momento.
Esto es algo a tener en cuenta, pues podria explicar la eleccion de algunos
contenidos en los libros de texto que analizaremos.

4  ¢Cultura nacional?

Hoy en dia se cuestiona la idea de una *“cultura nacional”, y Tornberg es una
de las investigadoras mas criticas de este término. Tornberg plantea (2000:
64) que la idea de culturas nacionales como homogéneas, con elementos
tipicos de la sociedad y la forma de vida, se mantiene todavia en los planes
de estudios, pero que actualmente, cuando se habla tanto de “interculturali-
dad”, esto plantea una contradiccion. Tornberg (2000: 270-271) propone
incluso que en la ensefianza de lenguas extranjeras se sustituya la palabra
“cultura”, que se suele relacionar con una nacion, por el término “bak-
grundskunskap”, que podriamos traducir como “conocimientos de fondo”,
cuyo objetivo seria que los alumnos desarrollaran unos conocimientos basi-
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cos sobre los paises donde se habla la lengua que estudian, ya que las com-
paraciones que se hacen entre distintas culturas, y la idea que presentan los
planes de estudio suecos de que el alumno “desarrolle un entendimiento de
las otras culturas”, es anacronica y hasta cierto punto etnocentrista. Sin em-
bargo, en nuestra opinion no esta clara la distincion entre lo que ella define
como “conocimientos de fondo” y el término “cultura” que critica.

Como sefiala Garrido Ruiz (2002: 31) una dificultad afiadida en el ca-
so del espafiol es que se trata de una comunidad linguistica de més de tres-
cientos millones de hablantes que pertenecen a Estados y sociedades distin-
tos. Solo en el caso de Espafia, como Estado multicultural, resulta de gran
complejidad determinar los patrones comunes a todos los espafioles.

Guillén Diaz (2004: 840-841) por su parte escribe que a menudo se
dota a los contenidos culturales “de fuertes vinculos nacionales y regionales,
evocando un alma colectiva, un genio nacional e incluso particularismos que
han sido convertidos en estereotipos... Es frecuente encontrar en los manua-
les la imagen de la Puerta de Alcald para mostrar Madrid en Espafia, o la de
un toro para caracterizar a Espafia, o clichés tales como: los espafioles duer-
men la siesta, son muy ruidosos, siempre estan alegres, etcétera”.

5  Estereotipos, prejuicios y etnocentrismo
Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola, el estereotipo es una
“imagen o idea aceptada comUnmente por un grupo o sociedad con caracter
inmutable”, y el prejuicio una “opinion previa y tenaz, por lo general desfa-
vorable, acerca de algo que se conoce mal”. El etnocentrismo se define asi:
“Tendencia emocional que hace de la cultura propia el criterio exclusivo
para interpretar los comportamientos de otros grupos, razas o sociedades.”
Lourdes Miquel (2004: 518) sefiala al respecto la necesidad de tomar
distancia, ya que “los miembros de una cultura no son conscientes de su
relatividad; bien al contrario, cada individuo por el hecho de estar inmerso
en una cultura y no en otra, tiende a postular la universalidad de sus compor-
tamientos, la légica y la normalidad de los mismos, tendiendo a juzgar como
anomalos aquéllos que no le pertenecen”.

6  Elestudio de idiomas en el sistema escolar sueco

En el afio 2000 tuvo lugar en Suecia una reforma de los planes de estudio de
las lenguas modernas, basada en las indicaciones del Consejo de Europa, que
implant6é un sistema de 7 niveles o etapas (aunque en el modelo elaborado
por el Consejo de Europa son 6 los niveles, por lo que la divisién no se co-
rresponde exactamente). El nivel que alcanza el alumno depende del idioma
y del afio en que inicia su aprendizaje. En la Educacion Obligatoria, nor-
malmente sélo se estudian las etapas 1 y 2 de los idiomas modernos optati-
vos, y en el Bachillerato se continda con los niveles superiores, hasta llegar
normalmente al 3 ¢ al 4. Para acceder a los cursos universitarios de lengua
extranjera se requiere tener aprobada, al menos la etapa 3, aunque en la prac-
tica este nivel resulta demasiado bajo para el nivel de ensefianza de las uni-
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versidades, lo cual plantea serios problemas. Varias universidades han em-
pezado a ofrecer en los Ultimos afios cursos de idiomas para principiantes, y
también cursos “puente” entre el Instituto y la Universidad, pero el Ministe-
rio de Educacion de Suecia ha criticado el hecho de que las Universidades
ofrezcan cursos para principiantes, porque considera que se contradice con el
caracter de estudios superiores que debe ser la base de la educacién universi-
taria.

A efectos de nuestra investigacion, es importante sefialar que practi-
camente la totalidad de las escuelas utilizan libros escritos, producidos y
publicados en Suecia, con listas de vocabulario y apéndices gramaticales en
sueco.

La ensefianza del espafiol se introdujo como materia escolar en la
Educacion Obligatoria en 1994, mientras que el aleman y el francés tienen
una larga tradicion en el sistema escolar sueco. Sin embargo, desde 1994
hasta la actualidad, el interés por estudiar espafiol ha aumentado mucho,
sobrepasando al francés y al aleman.

Las razones del aumento del estudio del espafiol pueden ser varias: en
primer lugar, s6lo hace poco més de 10 afios que se puede estudiar espafiol.
En segundo lugar, hay que sefialar que en Suecia residen mas de 100.000
hispanohablantes (si incluimos a los hijos de emigrantes nacidos en Suecia).
Por otro lado, las razones que mueven a los estudiantes a elegir espafiol y no
aleman o francés, segln un estudio oficial sobre actitudes hacia los estudios
de idiomas entre estudiantes de Educacion Obligatoria y Bachillerato (Minis-
terio de Educacion y Ciencia, 2005: 287-288) son:

-a los estudiantes el espafiol les parece mas divertido, suena mejor y

parece mas facil que el francés y que el alemén.

-a muchos estudiantes (sobre todo en el Bachillerato), les parece im-

portante saber espafiol para poder comunicarse en sus viajes al extran-

jero.

-a muchos estudiantes (sobre todo en el Bachillerato) les parece asi-

mismo muy importante saber espafiol por la importancia del idioma a

la hora de conseguir un buen trabajo en el contexto internacional.

-a los padres y educadores, en general, les parece una eleccion ldgica

dada la posicion del espafiol en el contexto internacional y la gran

oferta de viajes a paises hispanohablantes.

-el esparfiol se asocia con valores positivos como el sol, el calor y las

vacaciones.

Los autores del estudio llegan a la conclusion de que en realidad no se trata
de razones de peso sino mas bien de “sentimientos” positivos basados en
imagenes que a su vez se basan en el auge actual de la cultura hispana.

Por otro lado sefialan que el aumento tan rapido en el nimero de alumnos de
espafiol, hecho positivo para la difusion del espafiol, puede tener también
consecuencias negativas, pues las escuelas contratan como profesores a per-
sonas sin cualificacion. Se pueden diferenciar dos tipos de profesores no
cualificados:
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-se emplea como profesores a hispanohablantes con conocimientos del
idioma, pero sin formacidn pedagdgica.

-0 se emplea a profesores de otras asignaturas, que tienen una forma-
cion pedagogica, pero insuficientes conocimientos de espafiol.

Esto puede tener consecuencias negativas, principalmente la disminucion del
nivel de conocimiento del idioma por parte de los alumnos, tanto en el Ba-
chillerato como en la Educacion Universitaria.

7 Plan de estudios de las lenguas modernas

Los nuevos planes de estudios de las lenguas modernas para la ensefianza
obligatoria y no obligatoria entraron en vigor el 1 de julio de 2000 (Skolver-
ket, 2000). La parte dedicada a las lenguas modernas en el Bachillerato es
muy breve y general y no da pautas muy concretas.

En el apartado titulado “Proposito de la asignatura”, se puede leer que
“la ensefianza de lenguas modernas tiene como propdsito ampliar la perspec-
tiva sobre el mundo que nos rodea y sobre las diferentes culturas”. En el
apartado titulado “Objetivos a los que se aspira”, se dice que el objetivo de la
ensefianza de lenguas modernas es que el alumno “reflexione sobre los mo-
dos de vida, las tradiciones culturales y la situacion social de los paises don-
de se usa la lengua asi como desarrolle un entendimiento mas profundo y
tolerancia por otras personas y culturas”.

En el apartado titulado “indole y estructura de la asignatura”, se co-
mienza diciendo que “la asignatura de lenguas modernas proporciona un
fondo y una perspectiva mas amplia de las distintas expresiones sociales y
culturales que rodean a los estudiantes y de las que forman parte”. Mas ade-
lante se afirma que “la capacidad de reflexionar sobre las similitudes y dife-
rencias entre las propias experiencias culturales y las culturas de los paises
en los que se habla la lengua, deben desarrollarse todo el tiempo y conducen
a la larga a la comprension de otras culturas y a la competencia intercultu-
ral”, lo que confirma la importancia que en el “Plan de estudios de las len-
guas modernas” se da a la cultura de la lengua estudiada.

A continuacion se hace una breve presentacion de las lenguas que se inclu-
yen entre las lenguas modernas, y respecto al espafiol se dice lo siguiente:

El espafiol se habla en muchos paises y en varios continentes. Unos 350 mi-
llones de personas tienen el espafiol como lengua materna, y en Hispanoamé-
rica es el espafiol la Unica lengua comun. A Suecia han venido desde los afios
60 gran cantidad de inmigrantes que tienen el espafiol como lengua materna.
El conocimiento del espafiol da la posibilidad de participar de una rica litera-
tura. En los contactos con el mundo de habla espafiola son necesarios tanto
los conocimientos de la lengua espafiola como la comprensidn de las relacio-
nes culturales, sociales y politicas.
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Se termina este documento explicando que en el estudio de las lenguas mo-
dernas existen 7 niveles. Como ya hemos mencionado, en esta investigacion
nos vamos a concentrar en el estudio de los libros de texto de los niveles 1, 2
y 3, que es el nivel al que suelen llegar los alumnos en el Instituto, y por lo
tanto el nivel que tienen los alumnos cuando acceden a los estudios de espa-
fiol en la universidad. Sobre estos tres niveles, en el “Plan de estudios” po-
demos leer lo siguiente:

En el nivel 1, en lo que concierne a la cultura, se dice que al terminar
el curso “los alumnos deberan saber algo de la vida diaria de algun pais don-
de se usa la lengua”. No hay nada mas especifico. Los criterios de califica-
cion para obtener aprobado son que “el alumno puede dar ejemplos de fe-
ndmenos de la vida diaria de alguna zona donde se hable el idioma”.

En el nivel 2 se “da al alumno la posibilidad de desarrollar sus cono-
cimientos, su capacidad de comunicacion y su conocimiento de las culturas
de los paises donde se habla el idioma”, y al terminar el curso “los alumnos
deberan saber algo de la vida diaria, la forma de vida y las tradiciones en
algunos paises donde se usa la lengua”. Para obtener aprobado, “el alumno
hace observaciones muy sencillas de la vida diaria, las formas de vida y las
tradiciones en algunas zonas donde se habla el idioma”.

Al terminar el nivel 3, “los alumnos tienen algunos conocimientos so-
bre la vida diaria, la forma de vida y las tradiciones en algunos paises donde
se usa la lengua y pueden hacer observaciones sobre algunas claras similitu-
des y diferencias en relacion con las propias experiencias culturales” Para
obtener aprobado, “el alumno hace observaciones sencillas de fenémenos
dentro de las zonas donde se habla el idioma, y es capaz de conseguir infor-
macion sencilla y concreta sobre estas zonas linguisticas”.

Vemos que s6lo se menciona la cultura en los criterios para obtener
aprobado, es decir, no hay ninguna pauta para valorar la cultura a un nivel
por encima del aprobado.

La falta de directivas concretas tiene como consecuencia que la elec-
cion de la materia quede en manos de los autores de manuales y de los profe-
sores, y si éstos no tienen unos criterios claros y concretos, el aprendizaje del
alumno puede variar mucho dependiendo del libro de texto que se utilice y
del profesor que imparta la asignatura. Ademas, al hablar de cultura en estos
documentos no se plantea la cuestién de qué cultura representa al pais donde
se habla la lengua que se estudia.

8  Eluso de libros de texto en la ensefianza y como analizar li-
bros de texto

Lies Sercu (1999: 42), en una investigacion titulada National helpdesks for
intercultural learning materials, que estudia cémo desarrollar libros de texto
que contribuyan al aumento del entendimiento intercultural, sefiala que aun-
que en la actualidad no suelen aparecer en los libros de texto estereotipos y
prejuicios de forma explicita, todavia existen en muchos casos bajo la super-
ficie, y los podemos descubrir si nos fijamos por ejemplo en que en los libros
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se eligen ciertos textos y fotografias, y no otros. Los libros de texto pueden,
por ejemplo, tratar ciertas cuestiones en profundidad y en cambio no men-
cionar otras, o pueden presentar nuestra perspectiva (la del pais donde se
producen los libros), mientras que otras perspectivas (por ejemplo las voces
de la cultura donde se habla la lengua que se estudia) no se presentan.

En el libro Larobokskunskap (1988), donde se analiza la evolucion de
los libros de texto de historia en Suecia durante el siglo XX, Selander sefiala
que el libro de texto se diferencia de otros textos en muchos aspectos, prin-
cipalmente porque el proposito de un libro de texto es reproducir conoci-
mientos ya existentes, no crearlos. Por lo tanto debe efectuarse una eleccion
y una limitacion de lo que se va a incluir en el libro. Segin Selander, para
analizar libros de texto de historia hay que examinar los valores que se pre-
sentan y la eleccion de la materia. Hay que comprobar si se toman por autén-
ticos hechos no verificados, si los autores se mantienen al dia de las investi-
gaciones de la asignatura, si la eleccion de informacién refleja etnocentrismo
y si las sociedades extranjeras se describen desfavorablemente. Un aspecto
importante es lo problematico de aplicar conceptos actuales a otras épocas y
a otras culturas. Como vemos aqui, aunque se refiere a libros de historia, hay
muchos puntos en comun con el tratamiento de los aspectos culturales en los
libros de idiomas.

Segun Selander en los libros de texto podemos apreciar el grado de
confianza que el autor tiene en los conocimientos del profesor. Algunos li-
bros, por ejemplo, presuponen ciertos conocimientos, el libro es punto de
partida para distintas actividades que dependen en gran medida de la compe-
tencia personal del profesor y del interés y capacidad de los alumnos para
explotar el material. Este aspecto es especialmente interesante, si tenemos en
cuenta lo que sefialamos en el apartado titulado “El estudio de idiomas en el
sistema escolar sueco” respecto a que muchos profesores de espariol no tie-
nen los conocimientos adecuados, sino que son hablantes nativos sin estu-
dios especificos en la ensefianza del espafiol, o son profesores de otras asig-
naturas, que han aprendido espafiol por su cuenta, mediante estancias en
paises de habla espafiola, cursos nocturnos, et., y que al tener pocos alumnos
en alguna de sus asignaturas, con frecuencia francés o aleman, ahora ensefian
espafiol. Por eso consideramos de gran importancia el libro de texto, pues
compensa la diferencia en conocimientos, preparacion, etc., de los distintos
profesores.

En lo que se refiere a las fotografias que aparecen en los libros de tex-
to, Selander, sefiala que pueden servir para apoyar el texto (como cuando se
nombra a un rey y en la foto se muestra a ese rey), aligerar el texto, o susti-
tuirlo, convirtiéndose en portadoras independientes de informacién, por
ejemplo enfrentando dos fotos. En los libros de texto no siempre se usan las
ilustraciones y fotografias para apoyar el texto. Cada vez méas se usan como
complemento o sustitucién del texto, sin que siempre se pueda ver una rela-
cion consecuente entre el texto y las fotografias que lo acompafan. La ten-
dencia es llenar mas y mas los libros con ilustraciones, seguramente para
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hacerlos mas atractivos para los jovenes criados en la sociedad moderna.
Esto deberia conllevar una mayor atencién por parte de los autores de ma-
nuales al uso pedagégico de las imagenes, pues a veces parece que las ilus-
traciones sélo estan en el libro para llenar espacio o para distraer a los alum-
nos, pero no aportan nada.

Selander se muestra contrario a la fragmentacion que ha invadido mu-
chos libros modernos. Segun él, un montén de detalles no contribuyen a
crear una vision clara y coherente, pues normalmente el ser humano organiza
sus conocimientos y su conciencia y crea coherencia a través de la narracién
y de lo paradigmético. También sefiala que los conocimientos actuales sobre
los mecanismos de la memoria nos indican la necesidad de insertar en un
contexto cada nueva percepcion, y que esto nos deberia dar importantes pis-
tas sobre como debe estructurarse el material con fines pedag6gicos.

9 Introduccion Modelos de clasificacion de los contenidos cul-
turales en E/LE

En el Plan Curricular del Instituto Cervantes (1994: 70-71), en el apartado

“Lengua, cultura y sociedad: Contenido tematico” se hace la siguiente clasi-

ficacion de los contenidos culturales en la ensefianza del espafiol como len-

gua extranjera:

-La vida cotidiana, cuya presencia en el curriculo es implicita, aunque
a veces se trate también de forma explicita (no nos interesa a efectos de esta
investigacion).

-La Espafia actual y el mundo hispanico: Los temas de esta seccion,
aunque tienen también una presencia implicita, pueden ser tratados de forma
explicita cuanto mas se avanza en los estudios. Aqui se incluyen la organiza-
cion territorial, politica y administrativa de Espafia y de otros paises del
mundo hispanico, los partidos politicos, organizaciones sociales, asociacio-
nes diversas, la vida social y politica en el dltimo tercio del siglo XX (esto
hay que actualizarlo), los servicios publicos (sanidad, ensefianza, etc.), la
cultura actual (las artes, el cine, la literatura, etc.), los medios de comunica-
cién y las relaciones internacionales de Espafia y de otros paises del mundo
hispanico.

-Temas del mundo de hoy, que se recomiendan para el nivel avanzado
y superior. Aqui se incluyen el cambio y evolucion social (progreso y desa-
rrollo), la comunicacion intercultural e internacional, el respeto al medio
ambiente, la solidaridad e interdependencia mundial, los modos de vida, los
sistemas de valores, la comunidad y diversidad, y los derechos humanos.

Por otro lado, en el Marco Comun Europeo (2002: 100-101), bajo el
encabezamiento “El conocimiento sociocultural” se distinguen los siguientes
ambitos: la vida diaria, las condiciones de vida, las relaciones personales, los
valores, las creencias y las actitudes, el lenguaje corporal, las convenciones
sociales y el comportamiento ritual.
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10 Manuales analizados

En esta investigacién se analizan tres series de libros publicados después de
la reforma de los planes de estudio de 2000, y publicados en las tres editoria-
les que dominan el mercado sueco en lo que se refiere a libros de texto de
idiomas extranjeros: la serie formada por Mucho gusto 1, Mucho gusto 2 y
De acuerdo, publicada por la editorial Bonniers, la serie formada por Cami-
nando de nuevo 1, Caminando de nuevo 2 y Caminando de nuevo 3, publi-
cada por la editorial Natur och Kultur, y la serie formada por jAndal, jAnda
ya! y jVenga!, publicada por la editorial Almqvist & Wiksell.

11 Conclusiones de la investigacion
Al comparar las tres series, vemos que coinciden en algunos temas, que va-
mos a recapitular a continuacion.

Sobre la historia de Espafia no hemos encontrado mucha informacion
en los libros. En algunos no hemos encontrado ni una sola alusion, a pesar de
examinar concienzudamente textos, ejercicios, ejemplos gramaticales y pies
de fotos. Otras veces s6lo hemos encontrado una fecha o un dato aislado, que
no es probable que el alumno recuerde al final del curso. La mayoria de los
libros mencionan la presencia arabe en Espafa, pero la extension puede ir
desde una frase hasta un texto mas amplio, por lo que no es comparable. Las
tres series mencionan también la Guerra Civil Espafiola, pero el trato y pro-
fundidad es muy diferente.

En cuanto a la historia de Hispanoamérica, las tres series tratan el te-
ma del descubrimiento de América y de las poblaciones precolombinas, aun-
gue no se ve una sistematizacion y una planificacién previa del contenido. A
veces se repite la misma informacion en distintos libros de la misma serie,
por ejemplo sobre los mayas, en vez de presentar otras culturas como la de
los aztecas.

Cuando se trata el tema del descubrimiento de América y la coloniza-

cion se destaca sobre todo la dureza de los conquistadores, su ambicion por
conseguir oro y plata, el exterminio de los indigenas, e incluso la esclavitud,
aunque en realidad los espafioles casi no participaron en el trafico de escla-
vos desde Africa. La informacion parece basada principalmente en la Leyen-
da Negra, y los autores de los libros parecen haber tomado estos datos de
otros libros sin cuestionarlos o confrontar distintas fuentes.
En lo que respecta al tema de la conquista de América podemos recordar lo
gue comentaba Selander sobre lo problematico de aplicar conceptos actuales
a otras épocas y a otras culturas. Es facil desde la perspectiva actual criticar
la conquista de América, la ambicion de los conquistadores, el maltrato a los
indigenas, etc. Los autores de los manuales no intentan en ningin momento
comprender la mentalidad de la época, sino que se limitan a criticar, basan-
dose principalmente en la Leyenda Negra.

Un tema que aparece en varios libros es la dictadura chilena, debido
seguramente a la gran presencia de chilenos en Suecia, que huyeron a raiz
del golpe militar y la posterior represion.
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Sobre la Espafia actual, podemos fijarnos en primer lugar en las Comunida-
des Auténomas que aparecen mas frecuentemente en los libros, y la imagen
que se da de ellas. En las tres series se habla de Madrid, aunque en general la
informacion se refiere casi exclusivamente a la capital de Espafia, y no a la
Comunidad Auténoma. Lo que mas se destaca en los distintos libros es que
es una ciudad muy grande con problemas de trafico, con mucho ruido, cri-
minalidad y escasez de zonas verdes, aunque en algun libro se destaca la
importancia del Parque del Retiro como gran zona verde en el centro de la
capital. Lo mas positivo segln la mayoria de los libros es la gente.

Catalufia también aparece en todas las series, en general destacando la
existencia de un idioma propio, y sobre Barcelona se menciona que es una
ciudad moderna con muchos atractivos turisticos. Andalucia se trata s6lo en
las dos primeras series, y de forma bastante estereotipada, resaltando la Cos-
ta del Sol y los deportes que atraen a los turistas nordicos.

El Pais Vasco se suele mencionar en conexion con la lengua propia o
con el terrorismo de ETA, y también aparece en varios libros una mencién a
Guernica. Ademas en Mucho gusto 1, se mencionan el restaurante Arzak y el
Museo Guggenheim.

En Caminando de nuevo 1 tiene bastante espacio Murcia, ya que uno
de los personajes del libro, Conchi, es de alli, aunque los comentarios que
ella hace sobre Murcia no son muy halagtiefios. Dice que no hay mucho que
hacer alli, que no hay trabajo y que le gustaria irse a Madrid, por otro lado
quizas comentarios tipicos de una persona joven. Sin embargo en el libro 3
vemos que se ha casado y se ha quedado a vivir en Murcia, aunque conside-
ramos que se podria haber dado una imagen mas atractiva de la Comunidad
Murciana. Otra comunidad que se trata en algun libro es Galicia.

La conclusion es que en principio sélo Madrid y Catalufia, y en algun
caso Andalucia, se tratan mas o menos ampliamente en las tres series de
libros analizados. El resto de Comunidades Auténomas y ciudades no se
tratan en profundidad; s6lo hay breves menciones en algln texto o ejercicio,
y se dan algunos pequefios datos, pero sin que se llegue a saber practicamen-
te nada de ellas.

Respecto a los temas de la actualidad espafiola que se tratan mas ampliamen-
te en las tres series, encontramos unas coincidencias en ciertos temas que se
repiten:

Un tema frecuente es el de la situacion de la mujer: en Mucho gusto 1
una sociologa afirma que la situacion en Espafia ha cambiado, que la mujer
hoy en dia participa en igualdad de condiciones con su pareja en las decisio-
nes que tienen que ver con dinero. A continuacion se presenta también la
opinion de otra socidloga, segun la cual para las decisiones importantes co-
mo la compra de un coche o de una casa, es todavia el hombre el que tiene la
Gltima palabra.

En Caminando de nuevo 3 se trata este tema ampliamente, y la imagen
que se da es que a la mujer espafiola todavia le queda mucho camino por
recorrer para llegar a la situacion de otros paises como Suecia. Sin embargo,
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hay que sefialar que en aspectos como el permiso de maternidad, la situacion
de la mujer espafiola no es muy diferente a la de otros paises de su entorno,
aunque es peor si se compara con la de los paises noérdicos, que en realidad
son una excepcion en el mundo. Se habla de la baja participacion laboral de
la mujer, y se comenta que esto se puede deber a que la sociedad espariola es
machista, pero no se explica que la causa principal es que durante la dictadu-
ra franquista las mujeres no solian trabajar. También se afirma que pocos
creen que la tasa de empleo femenino vaya a aumentar en los proximos afios,
pero no se explica en qué se basa esta afirmacion. Ademas se menciona que
el sueldo de las mujeres es inferior al de los hombres, como si fuera un pro-
blema que no afecta a otros paises como Suecia.

En jAnda! s6lo encontramos una alusion a este tema cuando una joven
sueca que pasa un afio en Madrid comenta que aunque ahora muchas muje-
res en Espafia trabajan fuera de casa, todavia hay mujeres que son amas de
casa. No se desarrolla el tema, pero se entiende que lo considera algo negati-
VO, y que el objetivo seria que no las hubiera.

En jVenga! se presenta a tres mujeres que representan tres generacio-
nes, y a través de ellas vemos las diferencias en su vida dependiendo de la
época que les toco vivir. También una joven que ha pasado un afio estudian-
do en un pueblo de Andalucia opina que hay desigualdad entre hombre y
mujer, pues todavia hay mujeres que hacen todo en casa mientras el hombre
ve la television. La impresion general que se transmite en todos los libros
analizados es que aunque la situaciéon de la mujer espafiola ha mejorado,
todavia le queda mucho por conseguir para igualarse al hombre.

Otro tema que aparece en varios libros es el de la situacion de los jé-
venes. Se trata el tema de los jovenes que no se independizan de los padres y
el problema del botellon y del consumo de drogas. En jVenga! hay unas
ciertas contradicciones: por un lado se presenta el tema de las drogas y hay
un anuncio sobre los peligros del tabaco y del alcohol, pero por otro lado en
el libro aparecen unos jovenes que aprovechan la ausencia de los padres para
organizar una fiesta en casa en la que se consume alcohol. Ademas en este
mismo libro se da una imagen de la familia espafiola con padres autoritarios
gue controlan todo lo que hacen los hijos, que deciden lo que los hijos van a
estudiar y lo que hacen en su tiempo libre, imagen que se contradice con la
anterior de los jovenes que no se quieren ir de casa porque estan a gusto, y
de jovenes que hacen lo que quieren y no respetan a los padres.

Otro tema que se repite es el de la educacion. En De acuerdo se pre-
senta el colegio sueco de Fuengirola, que no se puede considerar representa-
tivo de los colegios espafioles. En jAnda! se presenta una imagen de ense-
fianza aburrida y de estudiantes sin interés por los estudios. En jAnda ya! se
afirma que los espafioles leen poco, menos que el resto de los europeos, y en
el dialogo que sigue los jovenes que hablan no parecen augurar un futuro
mejor, pues no parecen interesados en leer los libros que les manda el profe-
sor de literatura, sino en hacer el minimo trabajo posible (ver la pelicula en
vez de leer el libro).
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Sobre el sistema educativo espafiol, en jVengal!, la joven que estudié en un
pueblo de Andalucia opina que la ensefianza en Esparfia esta fatal, y critica
como se lleva a cabo, afiadiendo que en su pais es mucho mejor. Esto por
supuesto es una opinion, pero en el libro no se hace nada para cuestionar este
comentario etnocentrista, no se plantea la cuestion de las diferencias en los
sistemas educativos o de lo positivo y negativo de cada sistema. El problema
es que si los autores del libro no cuestionan la autenticidad o falsedad de las
opiniones de las personas que aparecen en los libros, entonces estan transmi-
tiendo estas opiniones como hechos incuestionables. En este caso que aca-
bamos de ver, como en muchos otros que hemos encontrado en los libros
analizados, si no se presentan otras opiniones y se plantea una discusion
sobre el tema, los alumnos aceptaran esas opiniones o valoraciones persona-
les como datos fundados.

También aparece con frecuencia el tema del tréfico, conectado en la
mayor parte de los casos a la ciudad de Madrid, o en general a Espafia, con
imprudencias de trafico, multas, accidentes, etc.

Un tema que aparece en las tres series y que ocupa mucho espacio en
algunas de ellas es el de la ecologia. La impresion que se recibe al analizar
los libros es que la preponderancia de este tema en los libros de texto de
espafiol se debe a la importancia que tiene en Suecia y en el sistema educati-
VO SUeco, y no porque sea una preocupacion fundamental en los paises de
habla hispana. Los autores de los manuales aprovechan el hecho de que no
existe un corpus cultural que haya que cubrir en los estudios de idiomas ex-
tranjeros, para introducir este tema. Como sefialaba Sercu, los libros pueden
presentar la perspectiva del pais donde se producen y no la de la cultura
donde se habla la lengua que se estudia, y el tema de la ecologia es un claro
ejemplo de esto. Vemos sin embargo dos formas de tratar el tema: algunos
manuales tratan el tema de la ecologia en relacién con algun pais o lugar de
Espafia 0 Hispanoamérica, y de este modo parece mas justificado. Otros
manuales sin embargo tratan el tema en general, como si la asignatura de
espafiol s6lo fuera una excusa para educar a los alumnos suecos en la defen-
sa de la naturaleza.

Vemos que incluso una joven chilena entrevistada en el libro Mucho
gusto 2 sobre este tema, comenta que es muy dificil interesar a la gente de
Chile por la ecologia. Al margen de la importancia de la defensa del medio
ambiente, en cuya discusién no es nuestro propdsito entrar aqui, solo quere-
mos sefialar que en realidad no es representativo de los problemas que pre-
ocupan ahora mismo a la mayoria de la comunidad hispanohablante, sino
mas bien a los paises nordicos. No es dificil entender que cuantos mas pro-
blemas existen de pobreza, hambre, etc., en un pais, mas dificil resulta con-
cienciar a la gente sobre la conservacién del medio ambiente. Suelen ser los
paises mas desarrollados los que le dan mas importancia, paises donde ya
estan resueltas las necesidades basicas y donde la pura subsistencia no es un
problema.

96



También resulta en parte inadecuado, y presenta una perspectiva etnocentris-
ta, el hecho de que se traten temas como el reciclaje de basura. Este proble-
ma es importante en las sociedades de consumo en que los productos vienen
envasados de forma excesiva y se producen toneladas de basura, pero se ve
de forma diferente en los paises donde millones de personas no tienen casi
nada. Incluso hay ciudades de Hispanoamérica donde muchas personas vi-
ven de rebuscar en los vertederos en busca de algo que les pueda resultar
atil, o que puedan vender, tema que no se menciona en ninguno de los libros
analizados.

Respecto a Hispanoameérica, los paises a los que se dedica méas espacio
en los distintos manuales varian de unos a otros, pero también varia a veces
la imagen que se da del mismo pais en distintos manuales. En la serie forma-
da por Mucho gusto y De acuerdo, se habla mas extensamente de México y
Colombia, pero por otro lado se habla de estos dos paises tanto en Mucho
gusto 1 como en De acuerdo, asi que los alumnos que utilicen estos dos li-
bros encontraran dos veces informacion sobre estos paises, en vez de tener la
oportunidad de conocer algun otro pais. En esta serie se presentan también
Chile y Guatemala, pero no en general, sino que sélo se trata el tema de la
pobreza y el trabajo infantil. De Ecuador sélo se habla del clima.

En la serie Caminando de nuevo, en el primer libro encontramos casi
exclusivamente informacién sobre Nicaragua, debido a que uno de los per-
sonajes que aparece varias veces en el libro es nicaragiense. El problema
puede ser tratar tan ampliamente un pais tan pequefio de Centroamérica, y
que los alumnos al final del curso no sepan absolutamente nada sobre otros
paises como México (el pais con mas hablantes de espafiol), o paises cultu-
ralmente muy importantes de Sudamérica. En esta serie, en el segundo libro,
se hace una comparacion entre Guatemala y Costa Rica que resulta intere-
sante porgue presenta dos paises que han alcanzado niveles distintos de desa-
rrollo. Por otro lado, se trata también de paises centroamericanos, con lo que
sumados a Nicaragua en el libro 1, sorprende que haya tanta presencia de
paises de Centroamérica, y la ausencia casi total de los paises sudamericanos
mucho mas grandes en extension y en nimero de habitantes.

En Caminando de nuevo 2 se habla también de Chile, aunque no hay
informacion general sobre el pais, sino sélo los comentarios de un joven de
origen chileno residente en Suecia, que menciona los problemas de pobreza,
injusticia y poca igualdad. El otro pais que se trata mas ampliamente en este
libro es Cuba, del que se da una imagen bastante positiva.

En Caminando de nuevo 3 se tratan por fin ampliamente México y dos
paises sudamericanos, Bolivia y Venezuela. México se presenta desde dife-
rentes puntos de vista: desde un pequefio pueblo, a la Ciudad de México,
pasando por alguna informacién sobre Oaxaca y Chiapas. También se pre-
sentan en este libro tres lugares turisticos para turistas con gran poder adqui-
sitivo, lo que contrasta con la imagen que por otro lado parece querer dar
este libro de fomento de las ONG y de ayuda a los méas desfavorecidos. Da la
impresién de que se intenta convencer a los alumnos para que se hagan vo-
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luntarios y colaboren con alguna ONG, pero si esto no les convence, siempre
gueda la posibilidad de hacer turismo en América, aunque no principalmente
cultural, sino para aprender a bucear en Utila, de donde ademés se afirma
que todos hablan inglés, una forma de decir a los alumnos que no necesitan
saber espafiol para ir alli. Las Islas Galapagos, que también se tratan en al-
gunos libros, son un destino turistico sobre todo importante desde el punto
de vista de la naturaleza, es decir, otra vez tenemos aqui presente el tema de
la ecologia.

En la serie formada por jAnda!, jAnda ya! y jVenga!, se trata de Co-
lombia, de la que se da una imagen exclusivamente negativa. En jAnda ya!
se trata Argentina, presentando un pueblo pequefio, que no es representativo
de la mayoria de argentinos que viven en ciudades, pero en el tercer libro de
la serie, jVengal!, si se trata de Buenos Aires. De Chile se menciona la dicta-
dura, y Cuba se trata tanto en el segundo como en el tercer libro. De México
solo se habla del Dia de los Muertos.

En la introduccién nos preguntdbamos si existe una programacién
previa de los contenidos culturales que deben aparecer en cada nivel, es de-
cir, si la informacion cultural de los manuales obedece a un plan preestable-
cido o fijado de antemano, y si la definicién de nivel (que se tiene tanto en
cuenta para los contenidos linglisticos) se manifiesta también cuando se
trata de contenidos culturales.

Después de analizar los distintos manuales y series, resulta dificil ver
de qué programacion parten los autores. Por un lado, a veces se trata el mis-
mo tema en varios libros de la misma serie, por ejemplo se habla de los ma-
yas varias veces, pero no se tratan los aztecas. Ademas puede ocurrir incluso
que cuando se trata el tema en el nivel mas avanzado, se trate con menos
amplitud y profundidad que en el libro de menos nivel. También es dificil
ver la progresién en el uso de la lengua espafiola. En la serie Caminando de
nuevo sobre todo, muchos de los textos culturales estan escritos en sueco.
Por otro lado ésta es la serie en la que se tratan mas temas culturales y con
maés profundidad, pero de todas formas resulta dificil entender cuél es el
criterio a la hora de presentar un texto en esparfiol o en sueco. No siempre
son los textos mas dificiles desde un punto de vista linglistico o de vocabu-
lario, o de mayor dificultad en el contenido, los que estan escritos en sueco.
Algunas veces parece que se usa el sueco en los textos en que se intenta con-
vencer a los alumnos sobre ciertas cosas, quizas para asegurarse de que en-
tienden: lo importante en este caso es el mensaje, es decir, que los alumnos
entiendan el contenido, y no tanto que aprendan nuevo vocabulario en espa-
fiol o que desarrollen su capacidad lectora.

Tampoco se ve una planificacion en la presentacion de los paises his-
panoamericanos que contribuya a que los alumnos tengan una visién global.
Por ejemplo, seria I6gico que el alumno, al terminar sus estudios de espafiol,
supiera algo de ciertos paises como Mexico (América del Norte), algunos
paises de Centroamérica, y algunos de los principales paises de Sudamérica,
si no todos. Como vimos al analizar el Plan de estudios de las lenguas mo-
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dernas, alli no se especifica nada, sino que se dice que el alumno, en el nivel
3, al terminar el curso debera tener “algunos conocimientos sobre la vida
diaria, la forma de vida y las tradiciones en algunos paises donde se usa la
lengua”. No se especifica qué paises 0 qué conocimientos, por lo que la elec-
cion queda totalmente en manos de los autores de los manuales y de los pro-
fesores que utilicen los libros. Es de suponer que distintos profesores insisti-
ran en distintos aspectos, y que los intereses personales influiran en el trata-
miento mas en profundidad de unos paises o temas determinados.

Como vimos en el apartado sobre el sistema escolar sueco, los profe-
sores que en la actualidad ensefian espafiol muchas veces no tienen una pre-
paracion adecuada, sino que a menudo son hispanohablantes sin formacion
pedagdgica o profesores de otras asignaturas con insuficientes conocimien-
tos de espafiol. Podemos suponer que en muchos casos los profesores hispa-
nohablantes profundizaran en su pais de origen o en los paises que conozcan
mejor o en los que mas despierten su interés. De todos modos la eleccién
sera subjetiva, lo que no garantiza que los alumnos obtengan una vision de
los distintos paises de Hispanoamérica que no aparezcan en el libro de texto
que utilicen.

En cuanto al nivel, vimos que en el Instituto Cervantes, en el apartado
“Temas del mundo de hoy” que se consideran adecuados a los niveles avan-
zado y superior, estan el respeto al medio ambiente, la solidaridad e interde-
pendencia mundial y los derechos humanos, temas que aparecen en mayor o
menor medida en los libros analizados, sobre todo el del respeto al medio
ambiente (o ecologia), que como hemos visto esta presente en todas las se-
ries, en algunos casos ya desde el nivel 1, es decir, no se espera a los niveles
avanzados para introducir este tema.

Otra pregunta que nos haciamos en la introduccion era la actualidad de
los temas, es decir, si los temas que se tratan en los manuales son de actuali-
dad y puntuales o de validez universal. Al respecto podemos afirmar que en
los casos en que se presentan datos sobre el nimero de habitantes de un pais
o0 ciudad, o el nombre del presidente, e incluso datos basados en encuestas o
estadisticas, si no es posible actualizar los datos de los libros regularmente
habra mucha informacion que pierde vigencia en poco tiempo. La mayoria
de los libros presentan datos de 1999 6 2000, que en algunos casos han per-
dido validez e incluso pueden llegar a sonar totalmente absurdos para los
alumnos, como por ejemplo cuando se afirma que una de las cosas que mas
preocupan a los espafioles son las vacas locas, o cuando se trata de los datos
sobre inmigracién en Espafia y el nimero de habitantes, que han cambiado
tanto en los Ultimos afios, haciendo aumentar el nUmero de habitantes de
forma muy rapida y rompiendo todas las previsiones. En el afio 2000 no
llegaban a 40 millones, pero en 2007 son 44 millones. También el tema de
ETA necesitaria ser actualizado.

Ademas, aunque los datos de los libros se actualicen cada vez que se
haga una nueva edicion, no hay que olvidar que puesto que en Suecia los
alumnos no compran los libros, sino que los centros educativos se los pres-
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tan, si un centro ha comprado unos cientos de ejemplares de un libro, lo usa-
ra durante unos afios, y por lo tanto, aunque salga una nueva edicion actuali-
zada, puede tardar afios en ser utilizada por los alumnos, y para entonces
quizas la informacion haya dejado de ser actual una vez méas. Una posible
solucion a este problema podria ser facilitar informacion y medios a los
alumnos para que ellos mismos busquen la informacion sobre temas de ac-
tualidad. Hoy en dia, con el acceso generalizado a Internet, esto no deberia
suponer ningun problema.

En cuanto a la forma en que se presenta la informacion cultural y a la
integracion de lengua y cultura, vemos que es normal que existan lecturas y
notas culturales como ocurria en los métodos tradicionales de ensefianza de
lenguas. Incluso, como hemos sefialado, en la serie Caminando de nuevo, a
menudo estos textos estan escritos en sueco. Otras veces se aporta informa-
cion cultural dentro de los dialogos, y por ultimo, a menudo también se usan
frases o informacion sacadas de los textos culturales para ejemplificar aspec-
tos gramaticales o en los ejercicios, aunque a veces uno se pregunta si no
seria mejor utilizar otros ejemplos mas adecuados para facilitar la compren-
sion del aspecto gramatical. Esta parece ser la forma més frecuentemente
usada (si no la Unica en algunos casos) en los libros analizados para integrar
lengua y cultura.

Los libros modernos tienden a ser mas y mas fragmentarios, y a con-
tener textos mas cortos, pero por otro lado hoy en dia se insiste en la impor-
tancia del contexto para el aprendizaje. Da la impresion de que cuando los
autores de libros de texto quieren evitar los textos “tradicionales” sobre cul-
tura sin conexion con la parte gramatical, el resultado son estos textos frag-
mentarios, a veces incluso frases sueltas, que tampoco nos parecen la mejor
solucion. En nuestra opinion éste es un campo (el de la integracion de lengua
y cultura) en el que todavia queda mucho por hacer.

En los libros analizados aparecen muchas fotos, pero no siempre se
aprovechan adecuadamente desde el punto de vista cultural y pedagogico.
Da la impresion de que cuando se intenta utilizar una fotografia desde el
punto de vista linguistico o de vocabulario, se prescinde de usarla también
con finalidad cultural, como si ambos aspectos se excluyeran mutuamente.

Hay que mencionar también el etnocentrismo presente en algunos li-
bros. Un aspecto en que no hay ningln intento de comprension de la otra
cultura es el sistema educativo espafiol, que se presenta en todos los libros en
que aparece el tema de forma muy negativa, y sin plantear un intento de
comprension, de explicacion de las diferencias y de los aspectos positivos y
negativos de cada sistema. Al tratar el tema de la situacion de la mujer espa-
fiola se nota un cierto tono de superioridad y un punto de vista etnocentrista,
al negar los problemas propios, como si todo eso fueran aspectos totalmente
superados en Suecia. Asimismo el tema de la Guerra Civil Espafiola, en Ca-
minando de nuevo 3, se presenta desde un punto de vista sueco, dando una
gran importancia a la participacion de los brigadistas suecos, sin ponerla en
perspectiva.
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Ademas se descubre una ideologia de izquierdas en, por ejemplo, la serie
Caminando de nuevo, donde se critica la dictadura chilena pero se da una
imagen muy positiva de la cubana.

También el tema de la discriminacién de los inmigrantes es de gran
actualidad en Suecia, donde el indice de paro entre las personas de origen
extranjero es muy superior al de los suecos, y donde frecuentemente hay
denuncias de personas que se han sentido discriminadas, pero en los libros
parece que éste no es un problema que afecta a Suecia, e incluso parece que
pretenden ensefiar a los espafioles como resolverlo.

Vimos en el apartado sobre la cultura en la clase de espafiol lengua ex-
tranjera, que para Miquel la falta de un corpus cultural debe ser vista por los
profesores de E/LE como una oportunidad para, a través del trabajo en clase
con los alumnos, ir descubriendo los elementos del componente cultural. En
nuestra opinién, sin embargo, seria de gran ayuda disponer de un corpus
cultural al menos basico, por ejemplo que el “Plan de estudios de las lenguas
modernas” especificara mas detalladamente lo que los alumnos deben saber
al terminar cada nivel, corpus que después se podria completar, ampliar, etc.,
segun las necesidades de los alumnos.

Ademas, como sefialaba Garrido Ruiz (2002: 31), seleccionar patrones
comunes de comportamiento en el caso del espafiol es aun mas dificil que en
otras lenguas, ya que existen méas de veinte paises que se incluirian en la
cultura o culturas de los paises que tienen el espafiol como lengua materna.
Aunque todos tienen una lengua comun, es una tarea muy dificil definir cuél
es la cultura comun de mas de 300 millones de hispanohablantes procedentes
de diferentes paises e incluso de diferentes continentes. Dentro de cada pais
existen diferencias en cuanto al origen de los habitantes, la geografia, la his-
toria, etc., y por eso consideramos alin mas importantes los libros de texto y
la existencia de un corpus.

Finalmente, consideramos que la funcién méas importante del libro de
texto deberia ser apoyar al profesor en su trabajo, es decir, ser una herra-
mienta didactica que facilite al maximo la tarea de los profesores, y en el
aspecto de la presentacion de la cultura, se podria hacer mucho méas con pro-
gramaciones sistematicas, progresion en los niveles de dificultad y profundi-
dad en el tratamiento de los temas.
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Recordar, resistir, para poder sofiar.
Explotacion didactica en formato webqguest de
la literatura de la memoria de la Guerra civil
espanola

1 Introduccion

En este trabajo me voy a centrar en el nivel de ensefianza de Bachelor por-
que creo que es ahi donde debemos centrarnos para potenciar el reclutamien-
to de futuros estudiantes interesados en completar maestrias de literatura en
lengua espafiola. La ensefianza de esta materia a nivel de maestria requiere
de otros métodos y actuaciones.

En estos momentos de implantacion del denominado “Tratado de Bo-
lonia” vivimos una situacion en la que seria de interés reflexionar sobre di-
versos puntos relacionados con la ensefianza de la literatura en paises no
hispanohablantes, algunos de ellos son de corte general:

- ¢Cbémo enseflamos la literatura en espafiol en Escandinavia? ;Lo
hacemos teniendo en cuenta que estamos en un pais no hispanoha-
blante o reproducimos el modelo de ensefianza de los paises hispa-
nos?

- ¢Qué papel le damos a la Teoria literaria? ¢ La presentamos como un
instrumento para la comprension de los textos y sus contextos, o
como un fin en si mismo?

- ¢Nuestro enfoque didactico es puramente estético/literario? Si es asi,
¢cestablecemos contactos duraderos con nuestros colegas de Teoria
literaria, o de Literatura comparada, en la elaboracion de los planes
de estudio (y no s6lo en los proyectos de investigacion)? ¢O lo
hacemos también con nuestros colegas especializados en Traducto-
logia o en otras literaturas?

- ¢Nuestro enfoque didactico se basa en el de la ensefianza de las len-
guas extranjeras, la didactica del ELE? Y si no es asi ¢como relacio-
namos ese enfoque con el de la ensefianza de la literatura? ;Qué pa-
pel damos a la literatura en el campo global del ELE?

Y otros de corte coyuntural:
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- ¢Tenemos en cuenta los cambios operados, 0 que se van a operar,
tras la implantacion del modelo de Bolonia? Por ejemplo, el fraccio-
namiento del estudio y a la vez la flexibilidad del mismo.

- ¢ Tenemos en cuenta que el receptor de nuestras clases ha cambiado
sustancialmente en relacién con el estudiante de los afios seten-
ta/ochenta por la creciente implantacién de las TICs en la sociedad y
en concreto en la escuela? Por ejemplo, estudiantes ya altamente
orientados al uso de los audiovisuales en la escuela o bien de Entor-
nos de Aprendizaje Virtual.

Realmente llama la atencion que la implantacion de la reforma de Bolonia ha
supuesto un descenso en el grado de implantacién del estudio de la literatura
en lengua espafiola y en general de lenguas extranjeras. En gran medida se
ha achacado esa situacion a un cuestionamiento social del papel de la litera-
tura en nuestras culturas, resulta chocante el ver como se retoman viejas
discusiones acerca del papel de la novela, del novelista y de la literatura en
general® que crefamos superadas, planteando un posible canto del cisne
literario. Y curiosamente esta discusion se plantea en un momento en el que
los nimeros del mundo editorial espafiol (el tercero/cuarto a nivel mundial)
muestra todo lo contrario.

ISBNs in-

scritos

2002 2003 | 2004 2005 2006
Primeras edi-|53.022 60.891 |59.406 |60.007 60.224
ciones
Reediciones 2.775 2.639 [3.309 2.877 3.265
Reimpresiones | 14.096 14.420 [14.652 ]13.381 13.841
Total: 69.893 77.950 | 77.367 |76.265 77.330%

Se suele dar una tendencia en el mundo académico a generalizar socialmente
fendbmenos puramente academicistas. Es un hecho que los estudios literarios
en nuestras universidades estan en crisis, y esa crisis ird en aumento sino
hacemos algo, pero resulta dificil pensar que la literatura lo esté en el mundo
exterior a las universidades.

Evidentemente nuestro estudio se enfrenta a una creciente diversidad
discursiva, a una difuminacion de los limites genéricos, al aumento de ta-
mafio de una tierra de nadie -y a la vez de todos- narrativa en la que conflu-
yen los estudios de la historia de las ideas, de la publicidad, de los multime-
dia, del cine etc. Y resulta contraproducente el no querer ver los cambios que

28 por ejemplo: Todorov (2007).

2 Fuente: Ministerio de Cultura de Espafia. Centro de Documentacion del libro. El
20% de los datos de la tabla se refiere a la creacion literaria, siendo el 28,2% traduc-
ciones.
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suceden a nuestro alrededor o bien definir al otro, al receptor de nuestras
clases, como el culpable de que el mundo no se amolde a nuestra propia
vision del mismo. En otras palabras creo que nuestra actitud debe ser la de
plantearse que si la montafia no viene a nosotros, tendremos que ser nosotros
los que nos aproximemos a ella. Por ejemplo, si los estudiantes utilizan coti-
dianamente las TICs tendremos que empezar a utilizarlas nosotros, tendre-
mos que ensefiarles, aprendiendo parcialmente de ellos, a utilizar tales me-
dios desde una perspectiva humanista, cientifica y literaria. Ahora bien soy
consciente, y la experiencia me lo ha ensefiado, que los problemas complejos
no se solucionan con meras intervenciones concretas o con la adopcion de
una nueva tecnologia. Hemos de enfocar el problema desde su propia com-
plejidad y en primer lugar debemos reflexionar en torno a las preguntas for-
muladas al inicio de esta ponencia y que ahora reformulamos asi: ;Qué papel
debe tener la literatura en el nivel de bachelor de nuestros estudios? Tenien-
do en cuenta que nuestra docencia la realizamos en un pais no hispanoha-
blante en el que la mayoria de los estudiantes lo son para aprender el espafiol
—con todo lo que esto supone de inmersion cultural- creo que debemos hacer
un mayor hincapié en los aspectos de la pragmatica cultural desde un punto
de vista fundamentalmente narratoldgico. Explicar lo que nos dice el texto
mostrando las técnicas narrativas utilizadas por el autor. De esa forma, y
colaborando con el profesorado de los mddulos de idioma, podremos resituar
el tandem lengua-cultura-traduccién diferenciando nuestro estudio del de las
secciones de literatura comparada/teoria literaria o de la forma de ensefiar los
textos literarios hispanicos en paises hispanohablantes®. En el nivel de ba-
chelor creo gue la ensefianza de la literatura debe centrarse en mostrar los
contextos culturales y las caracteristicas de los textos haciendo atractivo el
estudio para los estudiantes de espafiol, y la teoria debe centrarse en la ense-
fianza de estrategias de lectura y no de modelos més proximos —en mayor o
menor medida- a enfoques ajenos a los textos escogidos y préximos a la
filosofia, la estética o la sicologia.

Es evidente que la colaboracion colegial es fundamental siendo nece-
saria la ruptura del unitarismo de la disciplina (los de literatura con los de
literatura y los de lengua con los de lengua) y de, por llamarla de alguna
forma, la disciplina nacional (los de espafiol por un lado, los de francés por
otro etc.). Resulta méas racional que nuestros colegas de la teoria literaria
impartan la ensefianza de la misma, mientras los especialistas en literaturas
escritas en lenguas extranjeras hagan lo propio con su especialidad sin perder
en ningln momento estatus y evidentemente estando al dia en lo que respec-
ta al material tedrico que debe utilizarse.

Mis temores acerca de que se puede cometer el error de dar excesivo
peso a la teoria en los cursos de bachelor, agobiando a unos estudiantes inte-

% Hoy en dfa gracias al programa Erasmus y a los intercambios internacionales los estudian-
tes pueden seguir estudios de literatura o parte de los mismos —si asi lo desean— en paises de
lengua espafiola. De esta forma se da la posibilidad de una forma diferente de ensefianza en
los &mbitos no hispanohablantes.
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resados fundamentalmente en la lengua y la cultura hispénicas, se completan
con el de la tendencia a pensar que es necesario dar obras de todos los perio-
dos, de todos los paises y de todos los géneros en cursos de un semestre.
Siendo asi que lo que podria ser la base para mostar la enorme diversidad de
nuestras culturas, literaturas, sélo sirve para fomentar la confusion, el ago-
bio, la sensacion de inutilidad y la, en resumidas cuentas, desinformacién
entre unos estudiantes con poca costumbre lectora y poco conocimiento del
idioma.

Como planteé al inicio de este texto no creo que los problemas com-
plejos en que nos sumimos se puedan resolver con una mera técnica o una
did4ctica concretas, pero también pienso que debemos empezar a utilizar,
como nuestros colegas ensefiantes de la lengua, nuevos modelos educativos
y las propias TICs. Debemos aprovecharnos del enorme valor de un recurso
que crece constantemente y que debe adquirir una mayor importancia en el
mundo universitario que la que tiene actualmente.

Lo que voy a presentar en esta ponencia es un ejemplo de utilizacion
de las TICs en la ensefianza de un tema de actualidad en la literatura y politi-
ca actuales en Espafia utilizando como modelo didactico el de la WebQuest.

2  ¢Qué son las WebQuest?

Se suele decir que las nuevas generaciones de estudiantes tienen sus conoci-
miento entrelazados con el uso de las TICs en detrimento de los soportes en
papel. Es un hecho que alumnos y estudiantes de hoy en dia se caracterizan
por su utilizacion cotidiana de soportes electrénicos de edicion, su impacien-
cia fundamentada por la instantaneidad de Internet y su acceso directo a la
informacion, y una tendencia al aprendizaje fraccionado de las materias des-
de un punto de vista préctico ajeno a los discursos de largo alcance y teéri-
cos, lo que fomenta un descenso en su capacidad critica.

La WebQuest es un método de aprendizaje, una metodologia de bus-
queda de informacién en Internet intentando neutralizar algunos de los as-
pectos negativos del uso de Internet como fuente informativa. El creador de
la WebQuest fue, en 1995, Bernie Dodge, profesor de la Universidad de San
Diego, la definia de esta forma:

“A WebQuest is an inquiry-oriented activity in which some or all of the in-
formation that learners interact with comes from resources on the internet,
optionally supplemented with videoconferencing.” (Dodge 1997)

En resumidas cuentas la WebQuest es una investigaciéon orientada por el
profesor utilizando fundamentalmente materiales existentes en Internet. La
funcidén del profesor es la de director, tutor o guia de la investigacion. En
otras palabras, el profesor estuctura y guia la basqueda de informacion en
Internet seleccionando buenos sitios web y estableciendo las tareas de la
investigacion. La enorme cantidad de recursos que pone a nuestra disposi-
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cion la red posibilita que el profesor incite la potenciacion del espiritu critico
del estudiante.

El estudio estructurado segun las WebQuest se fundamenta en un modelo
basicamente cooperativo, en el que los estudiantes deben aprender a trabajar
en grupo y fomenta el dominio de la navegacion por Internet y las técnicas
que posibilitan la elaboracion de material para ser puesto en la red. Por todo
esto es facil de comprender que la introduccién del modelo de WebQuest en
la ensefianza de cualquier materia académica sigue el modelo curricular cog-
nitivo propuesto por la UNESCO para sociedades informatizadas.

El modelo de WebQuest distingue varios pasos:

1 Introduccion: informacion al alumno sobre el tema a estudiar. Aqui se
trata esencialmente de explicar de la forma mas clara posible los ras-
gos esenciales del tema que se va a estudiar y de presentar al estudian-
te de forma atractiva el trabajo que va a iniciar.

2 Tarea: descripcion del producto que finalmente resultara de la labor
de investigacion. No es completamente necesario que ese resultado se
concrete en un sitio web (puede ser un trabajo escrito o una presenta-
cion oral basada en PowerPoint que dé lugar a un debate). Lo mejor
es que los estudiantes que investigan en Internet incorporen el uso de
las TICs a sus trabajos.

3 Proceso: descripcion clara de los pasos que hay que dar para realizar
la tarea encomendada. Es fundamental la asignacion de tareas y roles
a cada grupo de estudiantes, diferenciando tareas dentro de los grupos
y aclarando totalmente los medios tecnoldgicos que se van a utilizar.
El profesor debe tener un proyecto claro, pero debe dar autonomia a
sus estudiantes para que desarrollen su espiritu critico, fomenten su
creatividad y practiquen el trabajo en grupo.

4 Recursos: seleccién de los recursos de Internet que se van a utilizar.
La seleccion de buenos recursos en Internet o en su defecto la biblio-
teca universitaria (digital o basada en documentacion en papel) es un
elemento clave para el éxito de una WebQuest.

5 Evaluacion: Informacién para los estudiantes acerca de como sera
evaluado su trabajo.

6 Conclusién: En esta parte se trata de extraer alguna idea clave y moti-
var al estudiante para posteriores investigaciones/temas.

7 Guia didactica para otros profesores o proyectos. Algunas WebQuests
concluyen con una serie de recomendaciones para la realizacion de
otras WebQuest.

Se entiende que la propia busqueda de la informacion sobre un tema, su va-
loracion en grupo, su discusion, eleccion etc reproduce el modelo cooperati-
vo de la ensefianza como alternativa a la clase magistral tradicional. La pues-
ta en hipertexto o presentacién en PowerPoint de los textos elaborados por
los estudiantes presupone el uso de tanto destrezas comunicativas como del
propio aprendizaje de la materia. Los estudiantes aprenden la materia y, de
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forma global, el idioma. Ademas los materiales pueden colgarse en su totali-
dad en Internet, parcialmente en YouTube® o integrarlas en cursos de litera-
tura para Itunes-Ipod® fomentandose la socializacion del conocimiento, de
la informacién. Otro de los aspectos que deben ser estudiados en un futuro
proximo es la utilizacion de la WebQuest como examen, como portfolio
electrdnico.

3  Laliteratura de la memoria de la Guerra civil espafiola
El tema literario, y cultural-histdrico, que hemos escogido es el de la literatu-
ra de la recuperacion de la memoria de la Guerra civil espafiola. Tema de
gran importancia politica en la Espafia actual, de dimensiones éticas y con
una ya importante masa de textos literarios®. Una parte de esa memoria se
encuentra de forma monumental en calles, plazas y avenidas de la Espafa
actual es la memoria de los vencedores. La otra, la de los perdedores, es la
gue se pretende recuperar haciéndola formar parte de la historia espafiola.

Recuérdese que la actual democracia espafiola se edifico a partir de un
Ilamado “pacto entre caballeros” o “amnesia” por la que, fundamentalmente,
la izquierda se comprometié a olvidar las crueldad del bando nacional duran-
te la Guerra civil, su practica genocida, y su larguisima posguerra. Resultado
de tal amnesia fue que paraddjicamente se intentd olvidar justamente a la
parte de la sociedad que bajo el régimen franquista estuvo luchando por la
vuelta de la democracia a Espafia mientras los franquistas siguieron gozando,
entre muchas otras cosas, del privilegio de su protagonismo en la toponimia
urbanay rural.

Una sucinta sintesis de todo lo que se quiere recuperar para la memo-
ria colectiva se puede resumir en estos seis puntos:

31 http:/iwww. YouTube.com/watch?v=G-xPnpfDpGg [06 marzo 2008]

%2 |_os estudiantes se vinculan al poadcasting “Spansk litteratur-Literatura espafiola” en Itunes
y reciben periddicamente blogues de informacion que pueden leer/ver/oir en su ordenador o
cargar en su Ipod. Se puede seguir esta via: Itunes >> “Directorio de podcasts” >> hay que
escribir “Litteratur” y suscribirse a “Spansk litteratur”.

Otra forma mas directa de acceso es escribir en el editor de Explorer la siguiente direccion
URL (hay que tener instalado el Itunes):
http://phobos.apple.com/WebObjects/MZStore.woa/wa/viewPodcast?id=268557031 [06
marzo 2008] y suscribirse a ese poadcast.

% Por medio del estudio de la —ya extensa- némina de titulos de novelas de la memoria puede
también inciarse un estudio del mercado cultural espafiol, de su retroalimentacion, de su
tendencia a la canalizacion de temas, de la voracidad del mercado y de la importancia del
mundo editorial.
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1  Existencia de miles de
represaliados que tuvieron que aban-

1 e AU s T N A
. H . donar sus profesiones. Por ejemplo
. O o g &4 4t maestros, militares o policias.
; phEt L Pt o 2 Negacion de la existencia de una
A e 3 o oposicidn al régimen franquista que
5 = e il tuvo su aspecto més llamativo en la
i W 2 T Guerrilla del maquis o del monte de
" N O
. G 8 Bs 1936 a 1952. _ _
~ r T : 3 Encarcelamiento de republicanos
o a4 oo en campos de concentracion. El
v o an Gltimo campo estaba en Sevillay
an o an o se cerr6 en 1970 (Los Merinales).
- m - . - PR
: a 4 Ajusticiamiento —tras juicios
o o o sumarisimos- de unos 192.000
: ! o republicanos de 1939 a 1944,
Ny . . . .
T W st 5  Existencia atn hoy en dia de unos

30.000 "desaparecidos”.

6 Localizacion —de momento- de
unas 284 fosas comunes tal y como
puede verse en la ilustracion de al
lado™,

Ese fendbmeno recuperador de la memoria ha tenido como un efecto de gran
importancia literaria en términos estéticos y éticos la aparicién de un conjun-
to de novelas que van a tratar de la Guerra civil y de su posguerra franquista
desde unos puntos de vista diferentes a las, pocas novelas, publicadas duran-
te la Guerra fria.

El interés del tema para el estudiante escandinavo es evidente ya que
se estan haciendo revisiones histéricas del papel interpretado por partes de
las sociedades noruega y sueca durante la Il Guerra mundial. Ademas es un
fendmeno que esté sucediendo en estos momentos que moviliza varias areas
de conocimiento y varios enfoques metodoldgicos en unos estudios que ya
no se estructuran desde la mera dimension filologica. En resumidas cuentas
es un tema atractivo. Ademas el atractivo se incrementa cuando las poéticas
dibujadas en las novelas mencionadas tienen mucho en comun, entre otras
cosas el rechazo de las ideologias de largo alcance y unitaristasde las afios de
las guerras civil y fria.

*  Fuente: Asociacion para la recuperacion de la Memoria histérica:

http://www.memoriahistorica.org/ [06 marzo 2008]
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4 LaWebQuest propuesta

T jegniie _* La WebQuest que presenté en
e R R KT 2=« este congreso se publicd me-
Recordar, resistir, para poder sofiar ses después en el nimero 5 de
e e ma s denmenssh | |a revista Marco ELE.

Al no ser una WebQuest reali-
zada en clase falta la realiza-
cién de una parte de la misma,
esto es la presentacion elabo-
rada por medio de los mate-
riales recogidos en la misma.
De todas formas, creo que es
un buen ejemplo de lo que
puede ser una WebQuest de
e *e= . nivel universitario, Bachelor

segun el modelo noruego, o
de nivel C1-C2 del Marco
comun europeo de referencia.

“Recordar, resistir, para poder sofiar. Explotacién didactica en formato web-
quest de la literatura de la memoria de la Guerra civil espafiola” esta dividida
en las siete partes que he mencionado anteriormente y que ahora paso a des-
cribir.

La “Presentacién” tiene como intencidn crear la curiosidad, el interés,
por el tema recalcando la actualidad del mismo. Incluye cuatro textos de los
cuales uno es un archivo de sonido con el parte del fin de la guerra civil lei-
do en 1939 por Fernando Fdez. Cérdoba, dos son videos bajados de YouTube
en los que se describe la problemaética de la promulgacion de la Ley de la
Memoria Historica a finales de la legislatura del afio 2007 y la dimension
histdrica, y emocional, del problema tratando el asunto de las Fosas comu-
nes. Esos tres textos audiovisuales dan el marco documental del texto princi-
pal de la presentacion. Este texto, el cuarto, introduce tematicamente el tema
de la WebQuest:

“En el periodo comprendido entre los afios 1936 y 1939 se produjo en Es-
pafia una de las més feroces guerras civiles europeas. Terminada la guerra
se inicié una larga posguerra bajo la dictadura del general Franco. Tras el
fallecimiento del dictador (1975) y en el proceso de reconstruccion de la
democracia se inici6 un proceso de amnesia politica que resultd6 muy nega-
tivo para los vencidos de la Guerra civil espafiola y sus familias. Esa amne-
sia supuso el mantenimiento del silencio acerca de lo realmente ocurrido
durante la guerra y su posguerra. Silencio extremadamente injusto para los
vencidos y muy dafino para el resto de la poblacién espafiola. Desde el in-
cio de la Transicion politica se alzaron voces contra la mencionada amnesia
que fueron acalladas por las fuerzas politicas de la derecha y de la izquierda
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oficiales cumpliendo asi el “pacto de caballeros” que dio como fruto la
Constitucién democratica de 1978. Esas voces criticas tomaron cuerpo con
el tiempo en una forma de literatura —fundamentalmente poesia y narrativa—
que se denomina de la recuperacion de la memoria y que sintoniza con mu-
chos de los procesos sociales encuadrados en asociaciones como la Asocia-
cién de la Recuperacion de la Memoria historica. Irénicamente el silencio
de los afios de la Transicion se ha convertido en un ruido —dada la gran can-
tidad de titulos relacionados con el tema de la memoria— propiciado por el
mercado literario espafiol, las necesidades del sector del libro (el mundo
editorial espafiol es el tercero a nivel mundial) y una aproximacion a las
tendencias actuales de la literatura histérica y memorialistica occidentales.
Esta WebQuest se centrard en la Narrativa de la memoria de la Guerra civil
espafiola y su posguerra.”®

En la seccion Tarea el estudiante encuentra fundamentalmente las preguntas
que le guiarén a lo largo de su investigacion.

“:Qué hay que hacer? Con la ayuda de los recursos electrénicos que

tenéis en ‘Recursos’ debéis trabajar sobre la Narrativa de la memoria

de la Guerra civil espafiola en grupo. Hay que hacer una presentacion
con los programas PowerPoint u OpenOffice, una pagina web o un

portfolio con informacién en formato electrénico o no respondiendo a

estas preguntas:

e ;Cudles son las caracteristicas generales de esta narrativa?

e ;Se puede hacer una clasificacion de esa narrativa segun temas,
discursos, estilos etc.? Si la respuesta es si, haced una clasifica-
cion justificando los campos elegidos

o :Qué relacion se establece en esa produccion literaria entre litera-
tura y sociedad y/o politica/ideologia?

e Se produce algun tipo de retroalimentacion cultural en ese tipo
de literatura? Si la respuesta es si, ¢podéis especificar algun pro-
ducto?

o Por qué crees que se ha producido este tipo de narrativa en Es-
pafia?

Dialogando con el profesor: ;Mas preguntas?”°

Como puede verse en las preguntas en ningin momento el uso de las TICs,
en concreto de la metodologia WebQuest, presupone una disminucion del
nivel del estudio. Las preguntas formuladas se deben elaborar con los estu-
diantes para implicarlos en todo momento en el tema, la tarea y su realiza-
cion admitiendo sus sugerencias si estas fueran relevantes para el estudio. En

% http:/Avww.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/index.html  [06 marzo

2008]
% http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/tarea.html  [06 marzo
2008]
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esta parte de la WebQuest se ha incluido la portada de una de las mejores
novelas de la memoria, El pianista de Manuel Vazquez Montalban, que in-
cluye en su portada la célebre serigrafia de Miro de 1937 en apoyo de la
Republica espafiola y un video de YouTube con informacion sobre la Guerra
civil, el exilio y los represaliados.

La tercera parte de la WebQuest es la del Proceso. En esta parte se ha
incluido la portada de una de las novelas de Alfons Cervera que conforman
su pentalogia sobre la novela de la memoria del “Maquis” espafiol o guerrilla
antifranquista y un video de YouTube de caracter historico sobre el mismo.
En el texto escrito se especifican los puntos mas importantes del proceso de
busqueda de la informacion:

e “Configurad vuestro ‘Google’ para que ‘hable’ espafiol y sélo bus-
gue paginas escritas en espafiol.

e Elegid y guardad en forma de ‘Favoritos’ la informacion necesaria
sobre la historia reciente de Espafia, la historia de la literatura es-
pafiola de los ultimos cincuenta afios y las obras relacionadas con
la ‘Memoria de la Guerra civil’.

o Utilizad las direcciones seleccionadas en ‘Recursos’ y otras que
hayais descubierto.

e Imprimid los materiales si es necesario.

e Haced un esquema para la presentacion donde incluyéis informa-
cion sobre la Historia reciente espafiola, la de su literatura desde los
afios 50 del siglo pasado y la relacién de ambas.

¢ Haced una clasificacion esquematica de la narrativa de la memoria
en base a temas, estilos y por la importancia de la Guerra Civil en
las obras.

e Escoged el estdndar para las citas y la bibliografia que vais a utili-
zar en vuestra presentacion (mirad en ‘Recursos’).

e Escoged en el grupo una novela que redina algunas caracteristicas
de la clasificacion que hayais hecho y analizadla.

¢ Haced una presentacion con el programa PowerPoint o su equiva-
lente el Open Office.

e Escribid un ensayo o haced un portfolio sobre la narrativa de la
memoria

Haced estas actividades en formato HotPotatoes (ejercicios interacti-
vos) “Historia de la Literatura espafiola’, ‘Historia de Espafia’ y la

‘Guerra civil en la narrativa espafiola’.”%

En esta parte se dan sugerencias practicas (Google, favoritos, recursos o
técnicas/estandares bibliograficos) e instrucciones a seguir en colaboracién
con el profesor (Eleccién de una novela, elaboracion de una clasificacion,

3 http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/proceso.html [06 marzo
2008]
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etc.). En esta misma parte se incluyen tres ejercicios electrénicos interactivos
de repaso de hechos y fechas relacionadas con la Guerra civil y su posguerra
para ayudar a asentar el marco contextual del hecho historico de referencia,
asi como ejercicios relacionados con el tema literario propuesto.

En la seccién “‘Recursos’ aparece una fotografia de un acto politico so-
bre la Il Republica espafiola y un video de YouTube sobre una de las cérceles
de mujeres existentes en la posguerra, de esa forma se muestra que el asunto
de la Guerra civil sigue vivo en Espafia y que las mujeres republicanas fue-
ron doblemente perseguidas por su condicion de mujeres y de republicanas.
A esos dos documentos se unen las direcciones web que pueden ser de ayuda
para la elaboracion de la investigacion junto con un enlace a la direccion
electronica del profesor para el envio de sugerencias o de nuevas direcciones
de sitios web.

”I° ALGUNAS CUESTIONES TECNICAS Y GENERALES
e  Google. En espafiol, como configurarlo
e  COmo se cita un texto electrdnico. Sitat
e  OpenOffice. Como bajar la versiébn en noruego o en

espafiol
e  WebQuest. 1, 2, 3 tu WebQuest - Breve introduccién al 1,
2,3...
Ejercicios interactivos. HotPotatoes
Diccionarios...

Verbos. Conjugador
Biblioteca: Ask-Bibsys
II°’'DOCUMENTACION
Memoria
e  Asociacion para la recuperacion de la memoria histérica
e Angel Bahamonde Magro y Luis Enrique Otero Carvajal
(Universidad Carlos 111 y Complutense de Madrid) Historia
de Espafia. Guerra civil >>
Historia de la literatura + Narrativa de la memoria
o ‘Maquis: Guerrilla antifranquista. Un tema en la literatura
de la memoria espariola’. José Maria lzquierdo
o  ‘Novelar para recordar: La posmemoria de la Guerra civil
y el Franquismo en la novela espafiola de la democracia.
Cuatro casos’. Elina Liikanen. Actas del Congreso sobre la
Guerra civil espafiola (1936-1939). Sociedad Estatal de
Conmemoraciones Culturales. Ministerio de Cultura
1/1/2006 - 31/12/2006. Ver programa
e  Alfons Cervera. Pagina web
o Informacién: Manuel Vazquez Montalban (1939-2003).
José Maria lzquierdo
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e El pianista. Hay que escribir la clave: Manolo. José Maria
Izquierdo
e El pianista. Conferencia impartida por Alfons Cervera en
el curso "Manuel Vazquez Montalban: un talento renacen-
tista’. Universidad Internacional de Andalucia, Sevilla,
2004
e  WebQuest sobre El pianista de Manuel Véazquez Montal-
ban (1939-2003). José Maria Izquierdo
o Esquemas de Historia de la literatura espafiola. José Maria
Izquierdo
e Ultimas tendencias en la literatura espafiola. José Maria
Izquierdo
El Poder de la palabra. Autores esparioles
Escritoras.com. Escritoras espafiolas
Isaac Rosa
’Memoria e identidad en tiempos de amnesia: Manuel
Véazquez Montalban y Julio Llamazares’, La corriente del
golfo, 3/4, Universidad de Bergen, (1998), pp. 343-361. Jo-
sé Maria lzquierdo
e ’'Memoriay literatura en la narrativa espafiola contempora-
nea. Unos ejemplos’. Anales. Gotemburgo, 3/4, (2001). Jo-
sé Maria Izquierdo
e  "De compras en la FNAC. Notas sobre la literatura histéri-
ca, la banalidad y el populismo en la narrativa espafola ac-
tual’ XVI Congreso de Romanistas Escandinavos. José Ma-
ria Izquierdo
¢Sugerencias?”®

Evidentemente, los recursos propuestos podrian ser otros, pero eso depende
del profesor, de los propios estudiantes y del plan de estudios. En el conjunto
de “Recursos” se hace la distincion en ténicos y documentales. De los prime-
ros s6lo resaltar el denominado “Sitat”* por la importancia que debe darse,
mas aln si usamos documentacién electronica, al tratamiento bibliografico
de las fuentes para evitar, entre otras cosas, el plagio.

En la quinta parte®, “Evaluacion” se incluyen una fotografia y un vi-
deo de YouTube contextualizando la actualidad tematica y los criterios de la
Evaluacion dividiéndolos en la Preparacién del trabajo y la constitucién de
los grupos, el uso de los Multimedia, la calidad de la elaboracion de Textos,

% http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/recursos.html [06 marzo
2008]

% http:/www.hf.uio.no/sitat/stiler.html [06 marzo 2008]

0" http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/evaluacin.html [06 marzo
2008]
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el uso correcto de las Referencias documentales y por Gltimo la calidad de la
presentacién oral del tema.

En la sexta parte*' se concreta la “Guia didactica” de la WebQuest es-
pecificando Objetivos, Contenidos, Competencias en el uso de las TICs,
Nivel, Tiempos previstos, Organizacion de la actividad, los Apo-
yos/Recursos necesarios y las posibles Variaciones. Esta guia puede servir
como referencia para otros proyectos u otros profesores/estudiantes para la
elaboracion de otras WebQuest. De esta forma se fomenta el trabajo colegial
y la socializacion de la informacién. En esa parte se incluye también una
fotografia de un acto por la recuperacion de la memoria histérica en la que
hablaron dos escritores de gran relevancia en este tema como son Almudena
Grandes y Alfons Cervera, y un video de YouTube con una cancién de un
relativamente joven cantautor espafol, Ismael Serrano (1974), en la que se
canta a los vencidos en la Guerra civil. De esta forma se sigue reforzando la
actualidad del tema de la literatura a estudiar.

En la séptima parte se presentan las “Conclusiones” de la WebQuest.
Haciendo visibles los objetivos de la investigacion:

“Habéis terminado la WebQuest sobre la literatura de la memoria en
Espaiia aprendiendo:
e Una parte de la historia de la literatura reciente espafiola
e Algunas caracteristicas de la novela de la memoria espafiola,
en concreto de la que trata sobre la Guerra civil.
e Una parte de la historia reciente espafiola. Desde la Guerra ci-
vil espafiola y su Posguerra y la Transicion democratica hasta
nuestros dias
e Una forma de analizar una obra narrativa que se parece mucho
al método utilizado en las clases de literatura de tu pais
e Que es académicamente muy rentable trabajar en grupo
¢ Que en la Red, Internet, no sélo hay juegos, musica, videos...
y que hay mucha informacion en espafiol
e Que no s6lo existe Microsoft sino también programas de cédi-
go abierto como Linux, OpenOffice etc. Y que la llamada web-
social también puede ser una fuente de informacion
Responde en grupo o individualmente estas dos preguntas: ¢Se te ocu-
rren otros temas hispanicos para otras WebQuest? ;Qué mejorarias en
esta WebQuest?”*

41 http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/guia.html  [06 marzo

2008]
42 http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/webquest/estocolmo/conclusion.html [06
marzo 2008]
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Al mismo tiempo se incluye una fotografia con dos viejos brigadistas y un
video YouTube con cierto contenido irénico del mismo cantautor que ya
mencionamos: Ismael Serrano.

Como se ha podido ver a lo largo de esta exposicion se ha pretendido
poner en todo momento en el centro del proceso de ensefianza al aprendien-
te, estudiante o receptor de nuestra ensefianza como profesores de literatura.
El resultado del estudio no solo es la formacion de los estudiantes del curso
sino también la realizacion de un producto “fisico/virtual” en el que se han
utilizado todas las funciones cognitivas. Ademas gracias a esta metodologia
conseguimos que los estudiantes movilicen sus niveles de conocimientos de
espaiiol, de literatura en lengua espaiiola y otras materias aprendidas en otros
modulos, cursos o en el propio bachillerato.

Sobre la base de la WebQuest P — -2
puede realizarse un video Owe ) ol S0 e v @ BB s
basado en una presentacion en = =
PowerPoint que puede {1 Tube) — d

colgarse en la videoteca e e
YouTube 0 bien integrarse en

un curso, 0 en materiales de un Rscordar, HESt, Jard poos 1o
curso, que puede transferirse |
via Itunes - Ipod o a través de R S PP =
la red de telefonia movil.

Ese es otros de los aspectos
positivos de esta metodologia
ya que su flexibilidad permite
su inclusion en otras =
sintuaciones de aprendizaje o s [T T —
en otros cursos en su totalidad ST— -—

o0 parcialmente. ol g e B ——— p—

La idea es hacer accesible en T - . 2 S

todo momento y lugar los St e s et | e | e meeeem | 1 S F SRR
materiales necesarios parael o/, YouTube. com/watch?v=G- -xPnpfDpGg
aprendizaje de tanto los temas

elegidos de literatura como del

uso de las TICs en su estudio 0

en su futura funcién como

maestros y profesores de ELE.

il

El desarrollo actual de las TICs hace extremadamente facil la realizacion de
este tipo de documentacion basadndonos en la tecnologia de los Wikis, pero
ese aspecto puramente técnico debe abordarse a través de cursos de forma-
cion del profesorado universitario.

Bibliografia
En esta bibliografia he incluido los textos mencionados en el articulo y algu-
nas referencias de trabajos relacionados con el tema tratado.
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Cyntia Graziella GUIZELIM SIMOES GIROTTO
Dagoberto BUIM ARENA

Ana Maria DA COSTA SANTOS MENIN

Universidade Estadual Paulista UNESP
Literatura na escola: espacos e contextos. A
realidade brasileira e portuguesa

1  Introducéo

Este projeto partiu da iniciativa de dois grupos de pesquisa com propoésitos
semelhantes: o grupo do “Centro de Estudos de Leitura e Literatura Infantil e
Juvenil”, da Universidade Estadual Paulista, FCT-UNESP (Brasil), e 0 grupo
“Literatura Infantil e Educacio para a Literacia”, do LIBEC — Centro de
Investigacdo em Promocdo da Literacia e do Bem-Estar da Crianca, da Uni-
versidade do Minho (Portugal).

O grupo de pesquisa brasileiro é formado por oito docentes de depar-
tamentos e faculdades diferentes. Esse grupo analisa as diferentes situactes
de trabalho com literatura e leitura presentes no cotidiano escolar, refletindo
as relagdes estabelecidas entre o ensino da lingua e a sua apropriagédo por
parte dos alunos. Volta-se, ainda, para a producdo infantil e juvenil literaria
publicada no Brasil, atualmente. Por meio destas analises, é possivel estabe-
lecer relagdes entre o lugar do livro na escola e, em decorréncia, 0s modos
de ler e de produzir textos nas institui¢cdes escolares. Em Portugal, o grupo
de investigacdo tem em mdos, entre outros, o projeto “Educacdo Literaria e
Literacia”, e vem examinando criticamente as formas como a escola gere a
relagdo do aluno com a sua lingua materna. Para tal, analisa o papel que os
documentos e orientacBes curriculares oficiais concedem a lingua e a litera-
tura, no contexto do Ensino, identificando, nos pardmetros de formacéo de
docentes para 0 Ensino Bésico, as contribuicGes para uma percepcao da lin-
gua na sua pluralidade de funcgdes e contextos. Além disso, reconhece, carac-
teriza e analisa as concepgOes dos docentes acerca da lingua e da literatura.
Tem, ainda, identificado e caracterizado 0s modos como 0S manuais escola-
res de Lingua Portuguesa para o Ensino Basico asseguram a promocao de
uma sensibilizacdo ao conhecimento da lingua, em toda a sua riqueza semio-
tica, propondo recomendacdes que permitam garantir uma aprendizagem da
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lingua, na sua pluralidade de fungfes e contextos. Para tanto, o grupo delimi-
ta 0 campo de atuacéo a escolas de duas regifes de Portugal e da regido Oes-
te do Estado de S&o Paulo, no Brasil.

O primeiro eixo da pesquisa ainda ndo concluida teve como objetivo
produzir dados quantitativos, predominantemente, para permitir o registro
dos dados em graficos, tabelas e outros instrumentos semelhantes. Para isso,
foram organizados formularios com questdes proprias para a producdo de
informagOes quantitativas que alimentaram o software estatistico Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), coletando e analisando dados de
forma similar. Assim, na primeira fase, buscou-se a coleta de dados quantita-
tivos relativos ao perfil dos professores. Essa recolha foi realizada em esco-
las do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, no Brasil, 1? & 6 série (7 a 12
anos) devendo ser futuramente realizada em Portugal. Neste sentido, 117
(cento e dezessete) escolas receberam nossos alunos/pesquisadores, 901
professores responderam ao questionario, sendo 343 de Presidente Prudente,
94 de Assis e 464 de Marilia. Os dados coletados atraves desses instrumen-
tos ndo serdo todos demonstrados e analisados neste artigo, que tem apenas o
objetivo de apontar alguns dados sobre o perfil cultural do professor e sua
relagdo com os livros. As respostas dos pesquisados foram organizadas em
grandes categorias: identidade, formacao, perfil cultural e prética pedagogi-
ca. O perfil cultural, objeto deste artigo, desdobrou-se em outras duas subca-
tegorias: leitura e cultura.

2  Perfil Cultural - Leitura

Na subcategoria Leitura, dentro de Perfil Cultural, a pesquisa apresenta da-
dos que merecem atencdo. Os professores, ao serem indagados sobre O que
vocé gosta de ler, demonstram preferéncias distintas, provavelmente devido
as funcbes que ocupam, no espaco educativo. Os dados apontam que a prefe-
réncia dos professores se refere a leitura de jornais (24,37%), seguida pela
literatura infantil (19, 57%) e revistas semanais (19,06).
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2.1 Materiais de leitura

Respostas| Frequéncia| Percentual

Nada 3 0,10

Revistas semanais 599 19,06

Jornais 766 24,37

Romances 428 13,62

Policial 88 2,80

Literatura Infantil e Juvenil 615 19,57
Auto-ajuda 314 9,99

Outros 330 10,50

Total 3143 100,00

Base: 901 individuos - alguns apontaram mais de uma resposta a quest&o.
Fonte: O autor
TABELA 22 - Quanto a preferéncia de leitura (professores)

Em consonancia com as respostas obtidas sobre as preferéncias de leitura,
observa-se que 94,6% dos professores apontaram a leitura de algum tipo de
jornal, prevalecendo os jornais regionais.

3 Aquisicao de livros

Frequéncia Percentual

Sim 551 61,2

Né&o 330 36,6

Em branco 20 2,2
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 25 - Quanto & aquisicéo de livros entre 2004-2006 (professores)

Diante da diversidade de titulos apresentados, observam-se as preferéncias
dos sujeitos pesquisados, que podem ser categorizadas como best-sellers de
auto-ajuda e romances; livros de literatura classica; livros de literatura infan-
til; livros para apoio profissional; livros de natureza académica.

Quanto ao assunto das obras lidas, o sucesso profissional, otimismo
para a vida, amor e romance, violéncia escolar, indisciplina, relacionamento
interpessoal, evolugdo interior, drogas, educacdo sdo os temas mais aponta-
dos pelos sujeitos da pesquisa.
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4 Livros lidos

Frequéncia Percentual

Nenhum 26 2,9
la3 334 37,1

4a7 229 25,4

8a10 58 6,4

Mais de dez 219 24,3
Em branco 35 3,9
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 27 - Quanto a quantidade de livros lidos por professores em 2006

Sobre a quantidade de livros lidos no ano de 2006, os indices percentuais
acusam que aproximadamente 37% dos professores Iéem de 1 a 3 livros por
ano, nem mesmo um por bimestre; por outro lado, hd um quarto dos sujeitos
participantes que Iéem mais de dez. O que chama a atencéo, na contramé&o da
chamada “sociedade do conhecimento” e de exigéncias educacionais téo
paradoxais, ndo sdo tais resultados, mas a tematica declarada pelos professo-
res sobre tais livros lidos, aqui registrados em ordem de ocorréncia: auto-
ajuda, romances (best-sellers), religiosidade, didaticos, paradidaticos, litera-
tura infantil e juvenil, pedagogicos, e, por ultimo, académicos, classicos.

Cabe apontar a dissonancia desses resultados, se associados as respos-
tas dadas pelos professores e coordenadores quanto a frequiéncia de leitura de
livros literarios em 2006.

5  Frequéncia de leitura

Freqiiéncia Percentual

todos os dias 202 22,4

1 vez por semana 262 29,1
1 vez por més 189 21,0

a cada 6 meses 115 12,8
uma vez por ano 59 6,5
em branco 74 8,2

Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 28 - Quanto a frequéncia de leitura de livros literarios (professores)

Pondera-se que, se mais da metade das respostas recai sobre “todos os dias”
e “uma vez por més”, cabe perguntar: o que os professores compreendem
por literatura, uma vez que ela ndo aparece em prevaléncia, nas questdes
anteriores? Ainda que ndo caiba a esta pesquisa responder tal indagacdo,
preocupa-nos como professores ndo leitores da literatura classica poderdo
incentivar o gosto, habito e necessidade dessa leitura. Como o professor
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conseguiria realizar a transposi¢do didatica, criando elos mediadores para tal

apropriacdo, ndo sendo leitor dessa literatura?

6  Utilizacao de bibliotecas

Freqiiéncia Percentual

nao 383 42,5

raramente 130 14,4

eventualmente 141 15,6

com alguma regularidade 93 10,3
freqUentemente 129 14,3

Em branco 25 2,8

Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 30 - Quanto ao uso da biblioteca por parte de professores

Assim, no campo da formacgdo do provavel professor-leitor, torna-se impor-
tante destacar, em decorréncia do ja exposto, que a maior parte dos professo-
res raramente frequenta as bibliotecas de sua comunidade. Os dados nos
levam a indagagOes da seguinte natureza: a reduzida freqiiéncia deve-se a
acervos pouco estimuladores ou, por oposi¢do, a acervos de interesse contra-
rio aos apresentados pelos sujeitos da pesquisa? Ou, ainda, pelo habito cultu-
ralmente ndo aprendido? Como, entdo, incentivar as criangas a se constitui-
rem como usuarias, se os proprios professores ndo o sdo? Todavia, ndo € so
da responsabilidade dos professores tal incentivo.

7  Leitura de literatura infantil e juvenil

Freqiiéncia Percentual

Sim 835 92,7

Néo 55 6,1

Em branco 11 1,2
Total 901 100,0

Fonte: O autor

TABELA 31 - Quanto ao nimero de professores que leram literatura infantil e juve-

nil nos tltimos dois anos (2005/2006)

Freqiiéncia Percentual

pedagdégica 504 55,9
lazer 75 8,3

outra 17 1,9

as duas 257 28,5

em branco 48 53
Total 901 100,0

Fonte: O autor

TABELA 32 - Quanto a finalidade da leitura de livros de literatura infantil e juvenil

nos Ultimos dois anos (2005/2006) (professores)
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Nessa discussdo quanto ao despertar interesse e o prazer pela leitura e fazer
dela um héabito ou necessidade, destaca-se a leitura de literatura infantil por
parte dos professores. A grande maioria, 92% entre os professores, afirma ter
lido tais livros, sendo que destes 55% dos professores trazem como finalida-
de para essa leitura a dimensdo pedagdgica. Cabe perguntar: se léem tais
livros e se 0s apreciam, como aproximadamente um quarto dos sujeitos a-
firmou, como tém sido as praticas direcionadas para a leitura da literatura
infantil, uma vez que as observacdes de sala de aula traduzem a auséncia de
tais atividades, a didatizacdo da leitura e/ou trabalhos desprovidos de sentido
e significado real para a formacao da competéncia leitora e/ou do gosto pela
leitura da literatura?

Assim, nas fases posteriores de nossa pesquisa, sera necessaria uma
analise reflexiva sobre os saberes e as concepcles subjacentes as praticas
cotidianas de leitura, as maneiras de fazer leitores ordinarios e leitores insti-
tucionais, a fim de que se possa contribuir na producdo de um conhecimento
sobre essas praticas de leitura e, mais especificamente, sobre as praticas com
literatura infantil e juvenil.

Freguéncia Percentual

Sim 859 95,3

Néao 16 18

Em branco 26 2,9
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 38 - Quanto ao trabalho com literatura infantil e juvenil na escola

Assim, ndo parece surpreendente que, dos 901 professores que devolveram o
instrumento de pesquisa devidamente preenchido, 95,3 % indicaram que
trabalham com literatura infantil e juvenil na escola, 1,8 % informaram que
ndo trabalham, e 2,9% deixaram a questdo em branco. Por outro lado, mais
importante que a leitura literaria em sala de aula é o modo como o texto lite-
rario é utilizado pelo professor.

8  Espacos para leitura

O contato com o texto literario na escola contempla espacos diversificados:
ao “cantinho da leitura” em sala da aula, & biblioteca escolar, a sala de leitu-
ra, se junta o espaco do lar para a leitura compartilhada com os familiares:
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Frequéncia Percentual

semanal 618 68,6
quinzenal 79 8,8
mensal 74 8,2
bimestral 33 3,7
semestral 4 4
diaria 24 2,7

em branco 69 7,7
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 39 - Quanto a freqiiéncia do trabalho com literatura infantil e juvenil em
sala de aula

Em relacéo a freqiiéncia com que trabalha com a literatura infantil e juvenil
em suas aulas, a maior parcela de professores (68,6%) opta pela semanal, ou
seja, a0 menos uma vez por semana a literatura é objeto de leitura e estudo
com os alunos. 8,8% trabalham quinzenalmente com essa literatura; 8,2%
optam por um trabalho mensal; 3,7%, por um trabalho bimestral; 2,7% con-
seguem realizar um trabalho diario com essa literatura; 0,4% realizam um
trabalho semestral; e 7,7% dos professores ndo responderam a essa pergunta.

Frequéncia| Percentual

leitura em voz alta 462 15,92
respostas por escrito 363 12,51
respostas orais 559 19,26
preenchimento de fichas 240 8,27
jogral 139 4,79
contagdo/narragéo do livro lido 577 19,88
leitura do texto em casa 254 8,75
questionario 170 5,86

outro modo qualquer 138 4,76
Total 2902 100,00

Base: 901 individuos - alguns apontaram mais de uma resposta a
questdo. Fonte: O autor
TABELA 40 - Quanto aos modos de avaliacéo de leitura do texto literario

As professoras afirmam que avaliam a leitura do texto literario atravées de
acOes orais e escritas. Nota-se que quase 40% dessas atividades sdo verbais
(reconto ou respostas orais). Percebe-se, igualmente, uma relevante incidén-
cia na leitura em voz alta (15,92%). Essas praticas na avaliacdo de leitura
ndo garantem, no entanto, o desenvolvimento da capacidade de ler, compre-
ender e interpretar os textos.
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Ha ainda referéncias a trabalhos escritos, como: respostas por escrito, preen-
chimento de fichas, questionarios que somam 26,64% das respostas dadas.
Verificamos na questdo aberta que os professores ainda mencionam outras
atividades avaliativas: dramatizagdes, reescrita, leitura silenciosa ou pedem

para os alunos represetarem a histdria através de desenhos.

Frequéncia| Percentual

428 20,09

romance 115 5,40

conto 632 29,67

livro de imagem 359 16,85
aventura 454 21,31

obra teatral 37 1,74
cronica 105 4,93

Total 2130 100,00

Base: 901 individuos - alguns apontaram mais de uma resposta

a questdo. Fonte: O autor
TABELA 41 - Quanto aos textos literarios preferidos pelos alunos

Os professores afirmam que os textos preferidos de seus alunos sédo primei-
ramente o conto (29,67%), seguido pela aventura (21,31%) e poesia
(20,09%). Estas respostas se justificam pela faixa etaria das criangas entre-

vistadas (8-12 anos).

Freqiéncia Percentual

Sim 629 69,8

Né&o 233 25,9

Em branco 39 4,3
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 44 - Quanto & existéncia de biblioteca (cantinho de leitura, sala de leitura)
em sua sala de aula

Quando indagados sobre a existéncia do espaco “biblioteca”, na sua sala de
aula (cantinho da leitura ou sala de leitura), a grande maioria dos professores
(69,8%) aponta que tais espagos estdo presentes, revelando que, de alguma
forma, as acdes educativas que podem garantir o acesso dos alunos ao livro
estdo sendo contempladas pela escola e pelos docentes.

Ainda que tais acOes possam ser efetivadas sem um suporte tedrico e
desconectadas de um projeto estruturado e definido pela escola e equipe
docente, percebe-se que ha um movimento positivo no sentido de garantir a
presenca do livro na sala de aula e 0 acesso dos alunos a este objeto de cultu-
ra. Ressalta-se que, em determinados contextos, a qualidade dos acervos dos
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tais “cantinhos de leitura” é duvidosa, compondo-se muitas vezes de livros
em péssimo estado de conservacdo, inadequados para a faixa etéria das cri-
ancas e/ou de obras que ndo promovem o interesse e o estimulo dos alunos
para a leitura.

Freqiiéncia| Percentual

Os alunos levam livros para casa 325 36,1

Somente pegam livros quando acabam uma atividade 77 8,5
Os livros somente sdo lidos na hora de leitura 71 79

Todos os anteriores 93 10,3

le?2 72 8,0

2e3 55 6,1

le3 56 6,2

Em branco 152 16,9

Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 45 - Quanto ao funcionamento das bibliotecas de sala de aula

Indagados sobre a maneira como tais espacos funcionam em suas salas de
aula, os professores relatam que, na maioria dos casos (60,6%), propiciam
aos alunos a oportunidade de levar os livros para casa. Reconhece-se aqui
uma agdo positiva, no sentido de viabilizar o acesso dos alunos e permitir
gue interajam com a leitura e o livro para além das instancias escolares. En-
tretanto, seria importante verificar a existéncia de momentos em que tais
leituras possam ser compartilhadas, ampliando o repertdrio através da troca
de idéias entre os alunos.

Alguns professores (8,5%) permitem apenas que os alunos retirem li-
vros do acervo, quando terminam uma atividade desenvolvida na sala de
aula, enquanto outros revelam que os livros somente sdo lidos na hora de
leitura (7,9%). Tais escolhas podem ser consequéncias da dificuldade que os
professores sentem em organizar e estruturar o trabalho com o acervo de
classe, incluindo aqui o problema da devolugéo dos livros pelos alunos. Re-
conhece-se que, de alguma forma, tais agfes aproximam os alunos do objeto
livro e podem concorrer para o seu interesse pela leitura, entretanto ndo pos-
sibilitam aos alunos momentos de leitura realizados para além do espaco
escolar. Tal fato pode ser ainda mais incisivo se, na escola em que o profes-
sor atua, ndo houver uma biblioteca estruturada e organizada para acesso dos
alunos. Pode-se supor que entre o dilema da circulagdo, da interacdo e da
conservacgdo, os professores interessados pelo livro e pela leitura parecem
viver algumas contradicdes. Ao mesmo tempo em que querem deixar dispo-
nivel e ao alcance dos alunos o acervo, querem também conserva-lo, para
gue muitos outros possam usufruir.
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Freqiéncia Percentual

Sim 532 59,0

Né&o 268 29,7

Em branco 101 11,2
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 46 - Quanto a disponibilizagéo de livros proprios na sala de aula

Quanto a possibilidade de colocar livros de seu acervo pessoal na biblioteca
da sala de aula, grande parte dos professores indagados (59%) respondeu
afirmativamente. Pode-se inferir que esse fato se deve a precariedade dos
acervos disponibilizados pela escola para esse trabalho, levando os professo-
res a contribuir com livros de sua propria cole¢do. Valoriza-se aqui tal atitu-
de, visto que denota a preocupacdo dos professores em garantir, apesar das
dificuldades estruturais, o trabalho pedagdgico com a leitura e a formagéo do
leitor

9  Perfil Cultural dos docentes - Cultura

Apresentamos, abaixo, tabelas e comentarios a respeito da subcategoria cul-
tura, presente na categoria maior chamada Perfil cultural dos docentes. Op-
tamos por entrelacar as respostas dos dois segmentos, porque as perguntas
eram as mesmas e as respostas ndo apresentam diferencas significativas,
tanto em relacdo aos questionamentos qualitativos, quanto aos de natureza
guantitativos.

9.1 Cinema
Freqgiéncia Percentual
néo 95 10,5
raramente 308 34,2
eventualmente 269 29,9
com alguma regularidade 139 15,4
freguentemente 85 9,4
Em branco 5 ,6
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 35 - Quanto a freqiiéncia ao cinema (professores)

N&o é surpreendente que 10.5% dos professores ndo freqlientem cinema e
que, praticamente, 35% raramente o fagam e que 30% o fagam eventualmen-
te, embora exista sala de cinema em Assis e 0s shoppings apresentem, tanto
em Marilia, quanto em Presidente Prudente, facilidades de acesso. Apenas
cerca de 9% véem filmes em cinema com frequéncia, 15.4% véem com al-
guma regularidade. A palavra alguma, na verdade aproxima-se mais do e-
ventualmente do que regularmente. Em comentarios relacionados a filmes
dublados e legendados, nesta pesquisa, foi observado que pouco mais da
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metade preferia filmes dublados a legendados. Isso pode explicar a baixa
freqliéncia aos cinemas que, na maioria das vezes, apresenta filmes legenda-
dos. Ler legendas parece, de fato, apresentar dificuldades para o educador.

A pesquisa UNESCO, de 2002 (2004), traz dados semelhantes, embo-
ra, naquela situacdo, por envolver municipios espalhados pelo pais, esses
dados dependiam de uma variavel: a presenca ou auséncia de salas de proje-
c¢do. Essa varidvel ndo interfere na pesquisa regional porque as trés cidades —
Presidente Prudente, Assis e Marilia — tém boa oferta de salas, entretanto, os
educadores, nestas trés cidades, também ndo vao frequentemente a cinemas.
Na pesquisa nacional, 20.4% vé&o uma vez por més, mas 49.2% vao algumas
vezes por ano e 16.0% foram alguma vez no passado.

9.2 Teatro
Freqgiéncia Percentual
néo 261 29,0
raramente 410 45,5
eventualmente 168 18,6
com alguma regularidade 42 4,7
freguentemente 13 14
Em branco 7 8
Total 901 100,0

Fonte: O autor
TABELA 36 - Quanto a freqiiéncia ao teatro (professores)

Responderam que nunca véao a teatro 29% dos professores, 50.9% véo rara-
mente. Praticamente a metade dos docentes ndo vai a teatro. Apenas pouco
mais de um por cento vai freqiientemente. Os dados em relagéo a teatro sdo
piores que em relacdo a cinema. Os dados da UNESCO (2004) novamente
podem ser utilizados como referéncia. E interessante reiterar que a possibili-
dade de ir a teatro na regido do Centro Oeste é maior, pela oferta semanal em
Presidente Prudente, Assis ou Marilia, 0 que ndo ocorre nos municipios pe-
quenos espalhados pelo Brasil. Apesar dessa situagdo regional, os dados
indicam também baixa frequiéncia. Na pesquisa nacional, 17.4% nunca véo a
teatro; 21.8% foram uma vez no passado e 52.2% véo algumas vezes por
ano. Vale considerar, novamente, que os docentes ndo usufruem da possibi-
lidade legal de pagar menos que os demais cidaddos pelo acesso aos bens
culturais. Por outro lado, a pesquisa UNESCO (2004) aponta uma correlacéo
entre freqiéncia a eventos culturais e renda da familia em que vive o profes-
sor. A concluséo indica que quanto maior a renda familiar, maior a sua parti-
cipagao nos circuitos culturais.

10 Concluséo
As tabelas e seus dados apresentados neste trabalho indicam a necessidade
de investimentos em programas de formacdo do professor, ndo somente em
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relacdo a contetdos especificos do ensino da lingual maternal, mas a aspec-
tos de sua propria formacdo cultural, como a freqiiéncia a cinemas, teatros, a
leitura e discussdo de obras literarias de reconhecida qualidade, tanto as diri-
gidas para publico adulto, quanto as que s&o consideradas como literatura
infantil e juvenil. Os professores pesquisados, atuantes na regido Cenro-
Oeste do Estado de S&o Paulo, no Brasil, embora vivam e trabalhem no Es-
tado mais desenvolvido economicamente do pais, apresentam perfil cultural
ndo compativel com a profissdo exercida.
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Inmaculada MORENO TEVA

Universidad de Estocolmo
Estudio evolutivo de las secuencias formulaicas
en aprendientes suecos de E/LE

1 Introduccion

Partiendo de trabajos como los de Erman y Warren (2000), Wray (2002) y
Wiktorsson (2003) entendemos por secuencia formulaica (a partir de ahora
SF) una secuencia, fija o semifija, de palabras o morfemas libres que es per-
cibida como una unidad léxica 0 que no contiene ningin elemento léxico
fijo, aunque si gramatical, pero cuyas posiciones estan determinadas seman-
ticamente®. Bardovi-Harling y Dérnyei (1998) llegaron a la conclusién que
una estancia en el extranjero resulta fructifera para la adquisicion de la
pragmatica y, en especial, de las rutinas formulaicas conversacionales.
Schmitt y Carter (2004) distinguen entre aprendientes formales y aprendien-
tes en contextos naturales y sostienen que la diferencia en el input seré& deci-
siva para la cantidad y la calidad de las SF de los aprendientes. A continua-
cion mostramos los resultados de un estudio evolutivo de las SF en apren-
dientes suecos de E/LE* durante su estancia de un semestre en Espafia. En
esta parte introductoria exponemos el fondo tedrico en que se basa nuestro
estudio. En primer lugar explicamos la clasificacion de SF en que nos basa-
mos para establecer nuestras categorias. A continuacion resumimos, a modo
de premisas, estudios anteriores que creemos relevantes para el contenido de
este articulo. El ultimo punto incluido es la descripcion del objetivo de este
estudio, las preguntas de investigacion que pretendemos responder y las
hipotesis que planteamos. A la introduccion sigue la descripcion del corpus
empleado, el método en que nos basamos, el andlisis cuantitativo de las SF
encontradas y las conclusiones que sacamos de los resultados hallados.

3 Hemos tratado con mayor detenimiento la definicién, los criterios de identificacion y las
funciones de las SF en los articulos anteriores “Formulaicidad y procesamiento lingiistico:
procesos holisticos vs procesos analiticos en la adquisiciéon y uso de E/LE” (Moreno Teva
2006) y “Funciones de las secuencias formulaicas en la adquisicion y uso del espafiol como
lengua extranjera” (Moreno Teva 2007).

4 LLa abreviacion E/LE corresponde a espafiol como lengua extranjera.
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1.1 Clasificacion

Nuestro modelo clasificatorio de SF esta principalmente basado en la catego-
rizacion de Erman y Warren (2000), pero también hemos tenido en cuenta
algunos de los cambios hechos por Wiktorsson (2003), Lewis (2005) y Fors-
berg (2006) al mismo tiempo que hemos realizado modificaciones propias
tanto en algunos conceptos como en ciertas categorias. Comenzamos distri-
buyendo nuestras SF en tres grandes grupos: SF idiomaticas, SF no idiomé-
ticas y SF fallidas. Siguiendo a Wiktorsson (2003), Erman (2004) y Lewis
(2005), consideramos intentos validos de SF aunque no sean totalmente
idiomaticas, a aquellas que tengan tan solo un error gramatical siempre que
no afecte al sentido (con toda** eso en vez de con todo eso y como dijéis*
en lugar de cémo deciais). Por el contrario, aquellas que sean traducciones
literales de otros idiomas sin correspondencia en espafiol (una doble natura
como resultado de la influencia translinglistica de la SF sueca en dubbel
natur), o que hayan sido empleadas en contexto inadecuado (como por
ejemplo el uso de la expresién coloquial es un rollo en el contexto formal de
la negociacion), o que contengan errores léxicos (es* frio en lugar de hace
frio) y los cambios de codigo lingiistico (¢,como vad hetter?, estamos en la
samma bat), seran consideradas como intentos fallidos de SF. Al igual que
Forsberg (2006), hemos observado que los aprendientes en ocasiones produ-
cen dos 0 mas veces la misma SF incorrecta o idiosincrasica, lo que es indi-
cativo de que constituye una unidad Iéxica que forma parte de su interlengua,
pero gue no son percibidas como idiomaticas por los hablantes nativos aun-
que funcionen como SF para los aprendientes. Segun Forsberg, tienden a
desaparecer a medida que el aprendiente va avanzando en su dominio de la
lengua extranjera.

Ademas dividimos cada uno de estos grupos en dos categorias princi-
pales: SF conceptuales y SF procedimentales. Estas denominaciones son
consecuencia de la adopcion de la distincion proveniente de la teoria de la
relevancia de Sperber y Wilson (1986) entre contenidos conceptuales y con-
tenidos procedimentales la cual también ha sido expuesta en Blakemore
(1987 y 200), Blass (1990) y Wilson y Sperber (1993). La mencionada dis-
tincién constata que no todos los elementos linglisticos contribuyen igual-
mente al proceso interpretativo: algunos aportan representaciones conceptua-
les y otros, por el contrario, especifican como han de combinarse dichas
representaciones, entre si y junto con la informacidn contextual, para obtener
la interpretacion del enunciado. Se puede decir por tanto que ciertas unida-
des codifican conceptos y otras codifican instrucciones de procesamiento.
Ejemplos de codificacién conceptual serian cualquier sustantivo, adjetivo o
verbo. Por su parte se consideran procedimentales los marcadores del discur-
so, las marcas de modalidad oracional, las particulas citativas y evidenciales,
la entonacién, los tiempos y los modos verbales, los determinantes y los
pronombres indefinidos, los adverbios deicticos y focalizadores, y los meca-

“ El asterisco (*) indica que se trata de una palabra no empleada correctamente.
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nismos sintacticos que determinan la estructura informativa (por ejemplo los
gue rigen la asignacion del foco).

Las SF conceptuales son formas convencionalizadas de referirse a si-
tuaciones y fendmenos habituales en una cultura. Se trata de unidades se-
manticas referenciales. No queremos denominar a las secuencias de esta
categoria Iéxicas, como se ha hecho en trabajos anteriores siguiendo la ter-
minologia de Erman y Warren (2000), ya que preferimos seguir citada dis-
tincion entre contenidos conceptuales y procedimentales. Ademas, toda SF
pertenece por definicion al 1éxico al haber sido almacenada como una unidad
Iéxica. Las SF conceptuales constituyen la mayor parte de tipos de SF, hay
cientos de miles. Las clasificamos segun criterios sintacticos en:

- sintagmas nominales: libertad religiosa, punto de vista, mercado la-
boral.

- sintagmas preposicionales: unidad sintactica constituida por una
preposicion y por otra unidad que suele ser un sintagma nominal.
Ejemplos: de buen humor, en la televisién, a largo plazo, dentro de
SN*®[periodo T*'], a pies juntillas.

- sintagmas verbales: fallar en SN, llegar a un acuerdo, consultar a
SN.

- enunciados enteros: son SF gque constituyen un enunciado. A esta ca-
tegoria pertenecen las rutinas conversacionales, los formulismos y
las expresiones idiomaticas (buenos dias, muchas gracias, encanta-
do de volver a veros, estamos en el mismo barco). También com-
prende estructuras frasticas como hace SN[period T] que O* (hace
diez afios que no le veo).

Las SF procedimentales desempefian una funcion gramatical o discursiva.
Somos conscientes, como Erman y Warren (2000) indicaron, de que las fun-
ciones de las SF pueden sobreponerse. No obstante clasificamos nuestras SF
procedimentales segun la funcion predominante en la situacion concreta. Las
secuencias gramaticales cumplen un papel dentro de la funcion predicativa.
Esto quiere decir que determinan, modalizan, cuantifican, niegan, etc., dis-
tintas unidades referenciales dentro de la oracion. Las subdividimos en las
siguientes categorias:
- locuciones pronominales: algin que otro SN.
- locuciones modales: tener que SINF*°, haber que SINF, deber de
SINF, haber de SINF.
- locuciones temporales y aspectuales: ir a SINF, volver a SINF, aca-
bar de SINF, ponerse a SINF, dejar de SINF.
- negaciones: no VERB® nada, no VERB ningtn SN.

“6 LLa abreviacién SN corresponde a sintagma nominal.

47 LLa abreviacion T corresponde a tiempo.

“8 |_a abreviacién O corresponde a oracion.

49 La abreviacién SINF corresponde a sintagma de infinitivo.
%0 |_a abreviacién VERB corresponde a verbo.
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- locuciones cuantificadoras o de gradacion: gran parte de, un par de
SN, un minimo de SN, unos cuantos de SN, ADJ** de veras, un sinfin
de SN.

En cuanto a las SF discursivas, el término prefabricados pragmaticos pro-
puesto por Erman y Warren (2000) para esta categoria no nos parece ade-
cuado, al igual que a Forsberg (2006), pues creemos que la pragmaética esta
presente en todo tipo de enunciado ya que se refiere al lenguaje en accién
(Levinson 1983: 5, Reyes 1995), a saber, el lenguaje en su relacion con los
usuarios y las circunstancias de la enunciacion. Esto quiere decir que la
pragmatica hace referencia al lenguaje en general como fenémeno discursi-
vo, comunicativo y social a la vez (Mey 1995). En cambio nos parece mas
adecuado hablar de SF discursivas ya gue se trata de secuencias que cumplen
un papel externo a la funcion predicativa cuya finalidad fundamental es pro-
porcionar cohesion y estructura al discurso, o servir como guia para la inter-
pretacion del sentido. Relacionan entidades que estan tanto dentro como
fuera del marco de la oracién las cuales se refieren a lo dicho previamente o
a lo que se va a decir, ya sea porque sefialan al hablante o al interlocutor
(Martin Zorragquino y Montolio Duran 1998: 20). Incluimos en esta categoria
a las locuciones conjuntivas y preposicionales y todo tipo de marcador dis-
cursivo que se adapte a nuestra definiciéon de SF. Como Erman y Warren
(2000) indican, muchas de ellas son multifuncionales, pero nosotros las va-
mos a clasificar de nuevo segun la funcién que predomine en la situacion
concreta.

- SF con funcién organizadora del discurso: contribuyen a la organi-
zacion global del discurso. Equivalen a los “discourse markers” de
Erman y Warren (2000), a los “text monitors” de Lewis y, dentro de
los “marqueurs textuels” de Forsberg (2006), a las locuciones con-
juntivas, preposicionales y adverbiales. Ejemplos: en este sentido, si
pero, no pero, no hombre, por eso, para terminar.

- secuencias introductoras: corresponden a los “sentence launchers”
de Lewis (2005: 72). Aparecen al principio del enunciado y aseve-
ran, niegan o cuestionan pensamientos e ideas. El sujeto aparece con
frecuencia en primera persona del singular o se trata de oraciones
impersonales. Ejemplos: yo creo que, lo que esta claro es que, su-
pongo que, pienso que, podria ser que, el problema es que.

- SF con funcién interregulativa: son eminentemente interactivas y
surgen de la necesidad de lograr cooperacidn, seguimiento, atencion,
acuerdo o confirmacién del contenido que se transmite (Calsamiglia
Blancafort/Tuson Valls 2002: 249). Ejemplos: ¢qué os parece O?,
¢me entiendes?, esta claro, muy bien, eso es.

- SF con funcién autorregulativa: tienen una funcién autorregulativa
de la expresion y sirven para ganar tiempo y para no perder el turno.

5! |_a abreviacion ADJ corresponde a adjetivo.
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Ejemplos: como se dice, es decir, no sé, que sé yo, a ver, por ejem-
plo.

- expresiones aproximadoras: implican la atenuacion de lo que se va
ha decir o lo que se ha dicho (Fant 2007). Muchos de ellas, aunque
no todas, aparecen al final del enunciado y constituyen lo que Gille y
Haggkvist (2005) denominan apéndices conversacionales®. Ejem-
plos: mas 0 menos, a eso de, alguna cosa de éstas, DET*® cosa, y es-
to, 0 algo, un poco SN.

- Marcadores de intersubjetividad: remiten al oyente 0 a una tercera
persona como fuente de informacion con la finalidad de intensificar
lo que se dice a continuacion (Fant 2007). Ejemplos: como dice él,
como tl decias, como veis, hemos visto que O.

1.2 Premisas

Erman y Warren (2000) demuestran que las SF constituyen una parte muy
importante en la produccién oral (el 58,6% de las palabras encontradas for-
man parte de un prefabricado) y escrita (el 52,3%) de los hablantes nativos
de inglés. En cuanto a la distribucion de las SF, sostienen que en el lenguaje
escrito las SF Iéxicas son las mas numerosas y en el oral las pragmaticas.

Wiktorsson (2003) estudia un corpus escrito (trabajos monograficos)
de estudiantes suecos de inglés en el instituto y en la universidad y correla-
ciona sus calificaciones con la cantidad de SF producidas. Encuentra que el
27% de las palabras producidas por los estudiantes de instituto forman parte
de prefabricados, el 37,5% de las de los aprendientes universitarios y en la
produccidn escrita de los nativos el porcentaje es de 37,8%. También llega a
la conclusion de que cuanto mejores son las calificaciones, mayor es el ni-
mero de SF encontradas. No obstante observa que los aprendientes, tanto los
del instituto como los universitarios, se apoyan a la hora de redactar sus tra-
bajos en las SF tipicas del registro oral (SF pragmaéticas) o informal. Dentro
de las léxicas, los aprendientes producen mayor nimero de SV** los cuales,
segin Wiktorsson, requieren menor esfuerzo de procesamiento™ lo cual es
por tanto indicativo de discurso menos formal.

Lewis (2005) llega a la conclusién que la cantidad de SF en la produc-
cion escrita de aprendientes de inglés de nivel intermedio refleja su idiomati-
cidad, fluidez y proficiencia. Encuentra un 43,9% de palabras parte de prefa-
bricados en las redacciones de los aprendientes y un 59, 2% en las de los
nativos. Estudia test de relleno y redacciones y correlaciona los resultados

52 Son marcadores discursivos que se afiaden al final de una unidad conversacional
completa los cuales carecen de informacién semantica conceptual o referencial pero
gue dan instrucciones sobre como interpretar lo comunicado (Gille y Haggkvist
2005: 66).

53 |_a abreviacion DET corresponde a determinante.

%* La abreviacion SV corresponde a sintagma verbal.

% La nominalizacién, segin Wiktorsson, hace al texto mas denso, lo que supone mayor es-
fuerzo en la planificacion y en la produccion.
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conseguidos por los aprendientes con la cantidad de SF producidas. Cuanto
mejores son los aprendientes realizando estas pruebas, mayor nimero de SF
se encontrara en ellas. De igual modo relaciona positivamente estos resulta-
dos con las calificaciones de los aprendientes en otras destrezas tanto pro-
ductivas como receptivas, a saber, comprension de textos, produccion escrita
y produccion oral. Ademas relaciona positivamente sus buenas calificaciones
con el menor grado de variacion individual. En cuanto a la distribucion y a la
frecuencia de las SF en la produccion escrita de los hablantes nativos, Lewis
observa que hay menor variedad de tipos de SF en los aprendientes que los
nativos. Al igual que Wiktorsson, muestra que los aprendientes emplean
menor cantidad SF Iéxicas, lo que corresponde a la distribucion de las SF de
la produccion oral (registro informal) de los hablantes nativos. Dentro de las
Iéxicas, los aprendientes producen mayor nimero de SV y dentro de las
pragmaticas sobresalen los monitores sociales (o SF con funcion interregula-
tiva), las secuencias introductoras (I think that) y los cometarios personales
(It’s a pity), todos los cuales tienen la finalidad de facilitar la produccion
escrita. No obstante, cuanto mejores son las calificaciones de los aprendien-
tes en las redacciones, mayor es el namero de SF Iéxicas de SN, aproximan-
dose asi a la pauta de distribucion de la produccion escrita de los hablantes
nativos. Lewis sefiala también que el contexto es de importancia esencial
tanto para la comprension como para la produccion linglistica (2005: 59).
Compara el estudio de Wiktorsson el cual esta basado en trabajos monogra-
ficos argumentativos sobre temas especializados distintos con el suyo basado
en parte en redacciones sobre el mismo topico que les sea familiar a los
alumnos (por ejemplo musica) y llega a la conclusion de que los textos sobre
un tema conocido pueden facilitar la identificacion y produccion de SF (Le-
wis 2005: 79).

Forsherg (2006) trabaja con un corpus de francés hablado y quiere
describir el uso y la evolucion de las SF en los aprendientes de francés en
comparacion con el uso de los hablantes nativos. Demuestra que las SF dis-
cursivas desempefian un papel esencial en el francés hablado tanto en los
aprendientes como en los nativos. Encuentra que el 25% de la produccion
total de palabras de sus aprendientes intermedios universitarios forman parte
de SF, el 32,5% de sus aprendientes muy avanzados y el 32% de sus hablan-
tes nativos. De este modo demuestra que la cantidad de SF reflejo de la
idiomaticidad ya que cuanto mas avanzado sea el aprendiente mayor ndmero
de SF se encontrara en su produccion oral. Llega a la conclusion de que la
distribucion de las SF es indicativa del nivel en que se encuentra el apren-
diente. Asi las SF discursivas seran las mas numerosas en todos los niveles
de aprendizaje pero, a medida que se vaya avanzando, su uso serd mas diver-
sificado. No obstante, se da el sobreuso por parte de los aprendientes de de-
terminados tipos de SFs discursivas. En los niveles iniciales las SF de inter-
lengua idiosincrésicas Yy las situacionales tienen una cierta importancia para
desaparecer practicamente en los niveles superiores. En cuanto a las grama-
ticales y las léxicas, estaran igualmente mas diversificadas en los aprendien-
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tes mas avanzados, al igual que en los hablantes nativos. Ha encontrado que
las diferencias individuales son importantes sobre todo al principio de la
adquisicion pero gue disminuyen considerablemente en las etapas finales.

Estudio % del total de las palabras que forman parte de SF

Erman y Warren 58,6% en la produccién oral de los HN®®

(2000) 52,3% en la produccién escrita de los HN

Wiktorsson (2003) 27% en la produccion escrita de AP°’ intermedios de
instituto

37,5% en la produccidn escrita de AP universitarios
37,8% en | produccion escrita de los HN

Lewis (2005) 43,9% en la produccion escrita de AP intermedios de
instituto
59,2% en la produccion escrita de los HN

Forsberg (2006) 25% en la produccion oral de AP intermedios universi-
tarios

32,5% en la produccién oral de AP muy avanzados
32% en la produccidn oral de los HN
Tabla 1: Comparacion de la proporcion de SF encontradas en distintos estudios

Seguin Haggkvist y Fant (2000), los aprendientes de menor competencia
linglistica son los causantes de la falta de eficiencia en la conversacion, lo
que los otros participantes van a tratar de solucionar de alguna manera du-
rante la interaccion valiéndose de diferentes estrategias como reformular
mediante preguntas las contribuciones del aprendiente menos competente o
darle suficiente retrocanalizacion para alentarle a proseguir con su tarea.
Este, por su parte, se valdra de estrategias como usar vacilaciones y muleti-
llas con el fin de cubrir la carencia de fluidez en su discurso, elicitar infor-
macidn por la incapacidad de producir respuestas adecuadas o intentar orien-
tar el tema hacia terrenos conocidos que faciliten el empleo de vocabulario.
Por otra parte, Bravo (1998) describe en su articulo como la relacién entre
los roles de nativo-no nativo y los de anfitrion-huésped se desdibuja. Los
espafioles acttan como anfitriones en lo social por motivos de cortesia ya
gue se encuentran en su pais y otorgan a sus interlocutores suecos el rol de
expertos en lo tematico dejandoles ser los protagonistas en la conversacion.
Mejorando asi la autoestima de los aprendientes suecos, nivelan la asimetria
provocada por su menor capacidad de comunicacién en espafiol. Lo dicho
enlaza con las funciones comunicativas y procesuales de las SF descritas por
Wray (2002: 101). Cada hablante quiere promover sus propios intereses a
nivel comunicativo durante la conversacion por medio de SF pero, para que
la comunicacion se realice de forma exitosa, tendran que acomodarse el uno
al otro y negociar sus posturas. Esta autora dice también que cuando uno de
los interactuantes es nativo y el otro no, ambos tienen distintos inventarios

% | a abreviacion HN corresponde a hablante/s nativols.
57 La abreviacion AP corresponde a aprendiente/s
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de SF, y que un proceso de acomodacion mutua a nivel de produccion y
procesamiento linglistico es necesario durante la interaccién para ajustarse a
lo que cada uno cree que va a ser descodificado de forma mas eficiente por
su oyente. A nivel de produccion, por un lado, el HN acomoda su output a
un nivel de comprensién adecuado al del interactuante no nativo. Por otro
lado, el aprendiente intenta acomodarse al output idiomatico del HN, obser-
vandolo e imitandolo. Las funciones comunicativas y procesuales esenciales
de las SF estan interrelacionadas, la facilidad de procesamiento del lenguaje
garantiza la eficiencia en la comunicacién durante la interaccién y viceversa.

1.3 Objetivo, preguntas de investigacion e hipdtesis
El objetivo principal de este estudio describir el uso y la evolucion de las SF
en los aprendientes suecos de E/LE de nuestro corpus durante su estancia de
un semestre en Espafia en comparacion con el uso de SF por parte de los
hablantes nativos. Para ello nos proponemos contestar a las siguientes pre-
guntas de investigacion:
- ¢Como se reparten las SF encontradas en distintos grupos y catego-
rias comparativamente en la produccion oral de los hablantes nativos
y de los aprendientes?
- ¢Cudl es la frecuencia de los casos de SF hallados? ;Con qué fre-
cuencia se dan los tipos representados?
- ¢Se produce alguna evolucién en los aprendientes comparando sus
resultados al principio y al final del semestre?
- ¢Existen diferencias segun el tipo de actividad analizada, a saber,
negociaciones y discusiones?
- ¢Existen diferencias entre los hablantes nativos de las discusiones
exolingies y endolingiies?

Partimos de la premisa corroborada por estudios anteriores de que la canti-
dad y variedad de SF en la produccion tanto oral como escrita de los apren-
dientes de L2 refleja su idiomaticidad, fluidez y proficiencia (Wiktrosson
2003; Lewis 2005; Forsberg 2006). Consiguientemente hipotetizamos en
primer lugar que si se ha producido una evolucion positiva en la produccion
oral de los aprendientes durante su estancia en Espafia, la frecuencia y la
variedad de tipos de las SF empleadas va a ser mayor. Tomando como punto
de partida los resultados de Lewis (2005) y de Forsberg (2006) con respecto
a las diferencias individuales, importantes al principio de la adquisicion pero
gue disminuyen en las etapas finales, formulamos la segunda hipdtesis de
que las diferencias individuales que puedan haber en los aprendientes de
nuestro corpus tenderan a disminuir al final de cuatrimestre. Nuestra tercera
hipdtesis es que el tipo de actividad realizada va a influir tanto en la cantidad
como en la distribucion de SF. En las negociaciones simuladas de nuestro
corpus, los interactuantes tienen que limitarse a hablar sobre un tema en
concreto y usar un vocabulario en parte especifico para la negociacion que
ha sido proporcionado de antemano, lo que puede gque haga el nimero de SF
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sea mayor. En cuanto a la distribucion, partiendo de los resultados de Wik-
torsson (2003) y de Lewis (2005) creemos que el tipo de Iéxico de cada acti-
vidad va a influir en la distribucion en categorias de las SF encontradas.
Nuestra cuarta hipdtesis es que, siguiendo a Bravo (1998), Haggkvist y Fant
(2000) y Wray (2002), el interactuar con hablantes no nativos va a influir en
el uso de SF por parte de los hablantes nativos. Los hablantes nativos van
acomodar su produccién linglistica a la de los aprendientes para ser entendi-
dos con mayor facilidad y asi animar a los aprendientes a continuar la con-
versacion, lo cual resultara probablemente en una menor cantidad de SF que
si interactuaran con otros HN.

2 Nuestro corpus

En este estudio vamos a analizar conversaciones exolinglies y endolingiies
poliadicas de dos tipos, negociaciones simuladas y discusiones, pertenecien-
tes al corpus AKSAM (Competencia discursiva y sociocultural en hablantes
nativos y no nativos de espafiol) recopilado por el departamento de espafiol
de la universidad de Estocolmo. EI nimero de participantes en las conversa-
ciones siempre es el mismo, cuatro, dos suecos y dos espafioles en las exo-
lingles y cuatro espafoles en las endolingiies. Los participantes son estu-
diantes de economia y empresariales. Los participantes suecos se encuentran
realizando un semestre de estudios de espafiol en la universidad de Carlos 111
de Madrid, en la universidad de Zaragoza y en la Pompeu Fabra de Barcelo-
na. Aungue el nivel de espariol de los aprendientes suecos puede variar mu-
cho, todos han cursado el nivel A de espafiol (1-20 créditos) en Suecia y se
encuentran en el nivel B (21-40p). La edad de tanto los estudiantes suecos
como de los esparfioles oscila entre 20 y 25 afios. En las negociaciones el
objeto y las pautas a seguir han sido propuestos de antemano y cada partici-
pante aporta su visién con el objetivo de llegar a una visién compartida. Las
discusiones por otra parte son espontaneas y no hay que llegar a ningdn tipo
de acuerdo compartido. Los distintos temas a discutir han sido propuestos
por el responsable de la grabacion, pero no es necesario atenerse al tema de
arranque propuesto.

Nuestro corpus consta, en primer lugar, de 7 negociaciones exolingues
(aprox. 4 horas de grabacion) en las que analizamos las SF en produccion
oral de 6 aprendientes al principio y al final del semestre y 6 hablantes nati-
vos. Ademas consta de 7 discusiones exolingiies (aprox. 5 de grabacién) en
las que estudiamos la produccién de 5 aprendientes al principio y al final del
semestre y 5 hablantes nativos. Por ultimo estudiamos tres discusiones endo-
linglies de aprox. 1 hora y media de duracion en las que analizamos las SF
de 6 hablantes nativos como grupo de control. Las siguientes tablas muestran
el nimero de palabras producido por cada uno de nuestros informantes®. Se
trata de 51394 palabras en total.

%8 Los nombres que aparecen en las tablas 2 y 3 no son los nombres reales de los informantes
sino pseuddénimos.
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HNNEG®® APNEG1% APNEG2%

Juanjo 2175 Manfred 2492 Manfred 1210
Norma 419 Jens 131 Jens 201
Ricardo 1544 Magda 1539 Magda 732
Almudena 389 Mats 323 Mats 361
Clara 2427 Jesper 592 Jesper 784
Jorge 1010 Emil 78 Emil 117
TOTAL 7964 TOTAL 5155 TOTAL 3405

Tabla 2. Nimero de palabras producidas por cada informante en las negociaciones

HNDISEN® HNDISEX® APDIS1% APDIS2%

Sol 1589

Aurora 1891 | Aida 1891 | Manfred 2464 | Manfred 2141
Esperanza | 1751 | Manuela 1836 | Pia 3026 | Pia 2057
Hernando 2235 | M Clara 2545 | Mats 1007 | Mats 665
Julian 1478 | Simo6n 1589 |Ulla 444 | Ulla 1155
Sandro 1470 | Mario 2958 | Emil 222 | Emil 456
TOTAL 10414 | TOTAL 10819 | TOTAL 7163 | TOTAL 6474

Tabla 3. Numero de palabras producidas por cada informante en las discusiones

3  Método

Como método para medir la cantidad de SF en la produccidn total de nues-
tros informantes, hemos decidido contar las ocurrencias encontradas por mil
palabras gréficas. En los trabajos anteriores se ha preferido computar el na-
mero de palabras que forman parte de SF, pero nosotros creemos que este
método no es muy acertado ya que cada secuencia es considerada como una
unidad Iéxica y, por tanto, no tiene mucho sentido contar las palabras que
forman parte de ellas. En las premisas a este estudio podemos observar que
existen divergencias entre los distintos trabajos expuestos sobre la cantidad
de SF encontradas (compérense los resultados de Forsberg, los de Lewis y
los de Erman y Warren en la tabla 1) que puede deberse, ademas de a dife-
rencias en la metodologia, tal vez a un modo menos exacto de medir.

A continuacion queremos mostrar si se ha producido una evolucién positiva
en el espafiol de los aprendientes durante su estancia en Espafa. Para ello
observamos con qué frecuencia aparecen las SF, es decir, cuantas ocurren-
cias se dan por mil palabras graficas al principio y la final del semestre en

% Hablantes nativos en las negociaciones.

8 Aprendientes en las negociaciones al principio del semestre.
81 Aprendientes en las negociaciones al final del semestre.

62 Hablantes nativos en las discusiones endolingties.

83 Hablantes nativos en las discusiones exolingiies.

& Aprendientes en las discusiones al principio del semestre.

8 Aprendientes en las discusiones al final del semestre.
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total en cada aprendiente y en comparacién con los hablantes nativos. Tam-
bién estudiamos si se produce un incremento en la variedad de SF, esto es,
de tipos por mil palabras gréficas, y si existen diferencias segun el tipo de
actividad analizada. Para establecer si las diferencias encontradas son signi-
ficantes aplicamos dos tipos de tests estadisticos: Chi2 vy, en el caso de fre-
cuencias pequefias, el procedimiento discriminante de Fisher (Buttler 1985 y
Montgomery 1991). Tenemos en cuenta los niveles de significancia 5, 1 y
0,1%%. Analizamos también comparativamente cémo se distribuyen los
distintos tipos de SF en categorias. Para determinar cuantitativamente qué
diferencias individuales hay en los aprendientes, calculamos porcentajes
medios y desviaciones tipicas.

4 Analisis

4. 1. Distribucién y frecuencia de las SF por grupos

Como vimos en el fondo tedrico, las SF de los aprendientes se reparten tres
grupos: idiomaticas, no idiomaticas y fallidas. Las SF de los hablantes nati-
vos son evidentemente todas idiomaticas. La distribucion de las SF en las
negociaciones de nuestro corpus es la siguiente:

IAPNEG1 APNEG2 HNNEG
SF1°7 88,9% (97,8)% 95,5% (143,9) 100% (161,6)
SENI® 4,2% (4,7) 2,7% (4,1) 0%
SFF™ 6,9% (7.,6) 1,8% (2,6) 0%
TOTAL 100% (110) 100% (159,7) 100% (161,6)

Tabla 4. Distribucion de las SF por grupos en las negociaciones

Las SF idiomaticas es el grupo mayor en los aprendientes en ambas ocasio-
nes de grabacién con una proporcién que aumenta del 88,9% al 95,5%. Se
produce también un incremento en la frecuencia de las secuencias idiomati-
cas al final del cuatrimestre de 97,8 a 143,9 que es significante a un nivel
p<0,001. La diferencia entre la frecuencia de las SFI en los aprendientes al
final del cuatrimestre (143,9) y la de los nativos (161,6) es significante a
p<0,05. Las SF no idiomaticas es el grupo que presenta menor porcentaje en
la primera grabacion (4,2%) el cual disminuye en la segunda (2,7%), aunque
su frecuencia no decrece significativamente. Las secuencias fallidas presen-
tan también una proporcion reducida que disminuye de 6,9% a 1,8%. Su

% Esto quiere decir que para que una diferencia sea considerada estadisticamente significante
tiene que tener un valor p<0,05, p<0,01 o p<0,001 siendo mas significativa cuanto menor sea
el valor de p.

%7 SF idiomatica.

® Indicamos entre paréntesis el nimero de ocurrencias por mil palabras gréficas.

% SF no idiomética.

"0 SF fallida.
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frecuencia disminuye igualmente de 7,6 a 2,6 con una significancia de

p<0,05.
La distribucion de las SF en las discusiones es la siguiente.
IAPDIS1 IAPDIS2 HNDISEX HNDISEN
SFI 93,9% (84)  [96,4% (128,5) [100% (153,2)  |100% (167,3)
SFNI 0,8% (0,7)  [0,8% (1,1) 0% 0%
SFF 5,3% (47)  [2,8% (3,7) 0% 0%
TOTAL [100% (89,5) |100% (133,3) [100% (153,2)  [100% (167,3)

Tabla 5. Distribucion de las SF por grupos en las discusiones

En las discusiones también se produce un incremento de la proporciéon, de
93,9% a 96,4%, y de la frecuencia de las secuencias idiomaticas, de 84 a
128,5 el cual es significante a p<0,001. La proporcion de las SF no idiomati-
cas permanece igual (0,8%) asi como su frecuencia que no varia significati-
vamente. Las secuencias fallidas decrecen en porcentaje (de 5,3% a 2,8%)
pero su frecuencia no disminuye significativamente. La diferencia entre la
frecuencia de las SF idiomaticas de los aprendientes al final del semestre
(128,5) y de los nativos (153,2) es estadisticamente significante a p<0,001.
La diferencia entre la frecuencia de las secuencias de los hablantes nativos
en las discusiones exolingies (153,2) y en las endolingies (163,3) también
es significante pero a p<0,01. Ademas, comparando la tabla 4 y 5, observa-
mos que la frecuencia de las SFI en las negociaciones es significativamente
mayor (p<0,01) que la de la discusiones exolingues. La frecuencia de las SF
de los hablantes nativos de las discusiones endolingties es igualmente signi-
ficativamente mayor (p<0,05) que la de los de las exolinges.

A continuacién ilustramos con un grafico como se distribuyen las SF
de los aprendientes en grupos al principio y al final del semestre en cada tipo
de actividad.
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Figura 1. Distribucién de las SF de los aprendientes por grupos

Como expusimos en las premisas, se ha demostrado en trabajos anteriores
(Wiktorsson 2004; Lewis 2005 y Forsberg 2006) que existe una relacion
positiva entre el numero de SF idiomaticas y el nivel del aprendiente en la
lengua meta: un elevado numero de SF indica un nivel avanzado en la lengua
extranjera. De los resultados mostrados concluimos que se ha producido un
desarrollo positivo en el espafiol de nuestros aprendientes después de un
semestre en Espafia. La proporcion y la frecuencia de sus secuencias idioma-
ticas ha aumentado significativamente y las diferencias con los hablantes
nativos son menores, sobre todo en las negociaciones. Las SF no idiomaticas
y fallidas presentan proporciones mucho menores las cuales también dismi-
nuyen al final del semestre o se mantienen a un nivel muy reducido, aunque
su frecuencia no varia en general.

4.2 Distribucién de las SF idiomaticas por categorias
A continuacion vamos a comparar como se distribuyen las SF idiomaéticas
por categorias en las negociaciones y en las discusiones.

Conceptuales Gramaticales Discusivas
APINEG 47,2% (46,2) 13,7% (13,4) 39,1% (38,2)
AP2NEG 48,6% (69,9) 13,2% (19,1) 38,2% (54,9)
HNNEG 56,4% (91) 10,8% (17,5) 32,8% (52,9)
AP1DIS 42,7% (35,9) 15% (12,6) 42,3% (35,6)
AP1DIS 42,5% (54,7) 11,2% (14,4) 46,3% (59,5)
HNDISEX 46,6% (71,4) 9,5% (14,5) 43,9% (67,2)
HNDISEN 47,2 % (79) 10,7% (18) 42,1% (70,4)

Tabla 6. Distribucion de las SF idiomaticas
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Figura 2. Distribucién de las SF idiomaticas

La proporcion de las SF conceptuales es muy similar en ambas ocasiones de
los aprendientes en las negociaciones (47,2% y 48,6%), aunque la frecuencia
aumenta significativamente (p<0,001) de 46,2 a 69,9 en la segunda ocasién
de grabacion. Los hablantes nativos presentan una proporcion de secuencias
conceptuales mayor (56,4%) y una frecuencia de 91 significativamente
(p<0,001) mas elevada que los aprendientes al final del semestre. En las
discusiones vemos que los aprendientes tienen porcentajes de secuencias
conceptuales casi iguales en ambas ocasiones (42,7% y 42,5%) menores que
los de los aprendientes en las negociaciones y algo menores que los de los
nativos de las discusiones endolinglies (46,6%) y las exolingies (47,2%).
Una mayor proporcion de secuencias conceptuales es una caracteristica pro-
pia de un lenguaje mas complejo o mas formal (cf. Wiktorsson 2003; Lewis
2005 y Forsberg 2006). Observamos que el porcentaje de SF conceptuales de
los nativos en las negociaciones es mayor que los de los nativos de las discu-
siones. En trabajos anteriores (Wray 2002) se ha sostenido que el lenguaje
especifico contiene una gran cantidad de SF de contenido referencial. Cree-
mos por tanto que tanto nativos como aprendientes presentan en las negocia-
ciones porcentajes més elevado de SF conceptuales debido a que emplean un
lenguaje especifico el cual forma parte de las pautas a seguir en este tipo de
actividad. La frecuencia de las secuencias conceptuales aumenta significati-
vamente (p<0,001) de 35,9 a 54,7 en los aprendientes de las discusiones y
en la segunda grabacion existe una diferencia significativa (p<0,001) con la
frecuencia de los hablantes nativos (71,4). También hay diferencia significa-
tiva (p<0,05) entre las frecuencias de los nativos de las endolingues (79) y
las exolingtes (71,4).
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La proporcién de SF gramaticales es muy similar en todos los grupos de
informantes estudiados con porcentajes que oscilan entre el 10% y el 15%.
Las frecuencias no se difieren tampoco significativamente a excepcion de en
los nativos de las discusiones endolingiies (18) y exolingies (14,5) que se
diferencian a p<0,05.

Las SF discursivas presentan en las negociaciones proporciones meno-
res en general que las SF conceptuales debido al léxico especial de ese tipo
de actividad. No obstante, los aprendientes tienen porcentajes algo mayores
que los nativos de secuencias discursivas en general, especialmente en las
negociaciones (39,1% y 38,8%) aunque también en las discusiones (42,3% y
46,3%), que los nativos (32,8%, 43,9% y 42,1%). La frecuencia de las se-
cuencias discursivas aumenta significativamente (p<0,001) en los aprendien-
tes tanto de las negociaciones (de 38,2 a 54,9) como de las discusiones (de
35,6 a 59,5). La diferencia entre los aprendientes al final del semestre y los
nativos (52,9) no es significativa en las negociaciones, pero si en las discu-
siones (67,2) a p<0,05. La diferencia entre los nativos de las endolingles y
de las exolingies (70,4) no es significante.

De estos resultados concluimos que existen diferencias en la distribu-
cion de las SF idiomaticas segun el tipo de actividad. Las negociaciones
presentan un porcentaje mayor de SF conceptuales, sobre todo en los nativos
pero también en los aprendientes, debido al Iéxico especifico de este tipo de
actividad. No obstante, los aprendientes muestran un porcentaje algo mayor
de SF discursivas que los nativos en general en ambos tipos de actividad ya
que una mayor proporcion de SF conceptuales es un rasgo avanzado. Estas
diferencias no afectan a las SF gramaticales cuyos porcentajes son muy simi-
lares en los aprendientes en ambas ocasiones de grabacion y en los nativos

En cuanto a la evolucion de los aprendientes en las distintas categori-
as, vemos que aumenta la frecuencia de las SF conceptuales y SF discursivas
en ambos tipos de actividad, pero no en las SF gramaticales. La diferencia
con los hablantes nativos al final del semestre es significativa en las SF con-
ceptuales de ambos tipos de actividad y en las SF discusivas de las discusio-
nes pero no en las de las negociaciones, aunque ésto puede ser debido al
sobreuso de ciertas SF. Las diferencias entre la frecuencia de SF de los nati-
vos en las discusiones exolingies y endolingiies son significativas en las
secuencias conceptuales y en las gramaticales lo que indica que el interactuar
con aprendientes tiene cierta influencia en la produccion de SF de los
hablantes nativos. La frecuencia de SF de estas categorias en los nativos de
las discusiones exolingles es menor, al igual que la de los aprendientes, por
lo que aquellos parecen haber acomodado su produccién a la de éstos. Po-
demos decir para concluir que se ha producido una evolucién positiva en los
aprendientes durante su semestre en Espafia ya que se ha incrementado la
frecuencia de sus SF idiomaéticas en las categorias con mayores proporcio-
nes. Por otra parte las diferencias con los nativos han disminuido o desapare-
cido por lo menos cuantitativamente al final de su estancia.
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4.3 Variedad de SF idiomaéticas

Hasta ahora nuestro analisis cuantitativo se ha basado el nimero de ocurren-
cias de SF idiomaéticas, pero también creemos que es necesario tener en
cuenta el namero de tipos hallados para ver si se ha producido un incremento
en la variedad de SF encontradas.

HN HN

APINEG |AP2NEG HNNEG |AP1DIS |AP2DIS DISCEX |DISEN
CONCEP (26,4 50,5 62,3 26,5 32,7 49 54,7
GRAM 3,3 4,1 5,3 3,8 3,6 4,1 4,7
DISC 15,7 20 27,9 16,8 19,5 27,7 30,1
TOTAL 52,8 74,6 95,4 47 55,8 80,8 89,5

Tabla 7. Tipos de SFI por mil palabras graficas

Las secuencias conceptuales presentan un incremento significativo de los
tipos de los aprendientes en las negociaciones (p<0,001) y en las discusiones
(p<0,05). La diferencia con los nativos al final del semestre también es signi-
ficativa en las negociaciones (p<0,05) y en las discusiones (p<0,001). Sin
embargo la diferencia entre los nativos de las discusiones exolinglies y exo-
linglies en las SF conceptuales no es significante.

Los tipos de las secuencias gramaticales no varian significativamente
ni en las negociaciones ni en las discusiones. Por el contrario, se produce un
incremento significante en los tipos de las secuencias discursivas de los
aprendientes en las negociaciones (p<0,001) y en las discusiones (p<0,01).
La diferencia con los nativos al final del semestre es significativa en las ne-
gociaciones (p<0,01) y en las discusiones (p<0,001). No existe una diferen-
cia significante en las SF discursivas entre los tipos de los hablantes nativos
de las discusiones exolingies y exolingues.

4.4 Diferencias individuales en las SF idiomaticas

El Gltimo aspecto de las SF idiomaticas que vamos a analizar es si se ha pro-
ducido algin cambio en las diferencias individuales de los aprendientes al
final del semestre. Para ello vamos a calcular la desviacion tipica de la media
en cada categoria.

APINEG It |AP2NEG s |APIDIS |[s  |AP2DIS [o

CONCEP #49,3% (13,3 46,3% |10,5 38,1% (14,7 42,2% [1,4

GRAM [183% [74 152% [7,9 [104% 45 [121% 2,3

DISC 30,1% 16,9 37,3% 99 [384% 9,6 #452% 28

Tabla 8. Diferencias individuales en las SFI de los aprendientes

™ La letra griega sigma (o) significa aqui desviacién tipica.
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Observamos que hay diferencias individuales entre los aprendientes conside-
rables al principio del semestre ya que las cifras de desviacién tipica son
elevadas en general. No obstante éstas disminuyen en todas las categorias y
sobre todo en las discusiones al final del semestre a excepcion de en las se-
cuencias gramaticales de las negociaciones que se mantienen constantes. En
estudios anteriores (cf. Lewis 2005 y Forsberg 2006) se ha sostenido que una
disminucidn de las diferencias individuales entre los aprendientes es indica-
tivo de un avance en su dominio de la lengua extranjera. Por tanto entende-
mos que estos resultados son una nueva prueba de que se ha producido un
desarrollo positivo en el espafiol de nuestros aprendientes durante su estancia
en Espana.

5  Conclusiones

El objetivo de este estudio era describir el uso de las SF en los aprendientes
suecos de E/LE de nuestro corpus en comparacion con los nativos y mostrar
si se habia producido alguna evolucion durante su estancia de un semestre en
Espafia. Nuestra primera hipétesis era que, si se producia un desarrollo posi-
tivo de su espariol, los aprendientes iban a presentar una mayor frecuencia y
variedad de SF idiomaticas al final del semestre. Esta primera hipdtesis ha
quedado corroborada ya que hemos visto que la frecuencia y la proporcion
de las SF idiomaticas se incrementan significativamente en general, aunque
sigue habiendo diferencias con las frecuencias de los hablantes nativos. La
Unica categoria en la que desaparecen las diferencias con los nativos al final
del semestre son las SF discursivas de las negociaciones, auque ésto puede
haber sido ocasionado por el sobreuso de ciertas SF. Un andlisis cualitativo
que hemos realizado con posterioridad arroja méas luz sobre ésto. Por otra
parte, las SF no idiométicas o fallidas en general disminuyen en proporcion.
La variedad aumenta significativamente en los resultados de las categorias
con mayor cantidad de SF, a saber, las SF conceptuales y discursivas, aun-
que los nativos siguen presentando mayor variedad de SF. Observamos ade-
mas que las SF discursivas de los hablantes nativos de las negociaciones,
aunque no se difieren en frecuencia de las de los aprendientes al final del
semestre, si se difieren en variedad.

La segunda hipdtesis sostenia que las diferencias individuales de los
aprendientes iban a disminuir al final del semestre como otra muestra de
evolucion positiva de su espafiol, lo que también ha quedado demostrado. Al
comparar las desviaciones tipicas en cada categoria hemos comprobado que
éstas disminuyen al final del semestre en casi todas. Profundizado méas en
este aspecto en otro estudio no incluido en este articulo que trata sobre los
perfiles individuales de los aprendientes.

La tercera hipotesis era que el tipo de actividad iba a influir tanto en la
cantidad como en la variedad de las SF. Hemos visto que las negociaciones
presentan porcentajes mayores de SF conceptuales lo cual se debe al léxico
especifico de este tipo de actividad. También hemos corroborado que las
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negociaciones presentan tanto en aprendientes como en nativos mayores
frecuencias de SF idiomaticas.

Nuestra ultima hipotesis versaba sobre que iba a haber diferencias en-
tre las SF de los nativos de las discusiones exolingies y endolingies. Pues
bien, hemos encontrado diferencia en la frecuencia de SF la cual es menor en
los nativos de las discusiones exolinglies, aunque no en la variedad. Creemos
que la causa de esto es que los nativos acomodan su produccion a la de los
aprendientes cuando interactdan con ellos por diversos motivos en los que
profundizamos en un analisis cualitativo muy interesante que no incluimos
en este articulo por limitaciones de espacio.
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Beléen RAMBLA LOP

Universidad de Tampere
Una experiencia didactica de e-learning con
estudiantes finlandeses. La historia de Anna

1 Introduccion

La aplicacion didactica que se presentara a continuacion se disefio para dar
respuesta a una serie de necesidades de aprendizaje y comunicacion comu-
nes evaluadas por la docente durante los cursos 2001-2005 en el Centro de
Lenguas de la Universidad de Tampere.

Los datos y conclusiones que a continuacién se exponen forman parte
de un estudio mas amplio que constituyé la memoria de investigacion final
de los estudios de MEELE (Maéster de Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera) en la Universidad Antonio de Nebrija.

1.1 Descripcién del grupo meta
Los estudiantes del grupo meta tienen las siguientes caracteristicas comunes,
gue paso a enumerar.

Por un lado, tienen una considerable carga lectiva. Muchos de ellos
estan ya asistiendo, ademas, simultaneamente, a otro curso de espafiol, en
este caso de modalidad presencial.

Las necesidades de aprendizaje, determinadas tanto por la observacion
y evaluacion de la docente tras varios afios de trabajo con grupos en este
nivel como por las percepciones de los estudiantes —expuestas a través de
entrevistas y comentarios en clase—, son las siguientes:

a) aumento del input Iéxico. Segun las propias palabras de los estu-
diantes, sentian que habian estudiado mucha gramatica pero no podian ex-
presarse porque les faltaban las palabras.

b) aumento del input sociocultural; este objetivo surge ligado a la in-
tencion de presentar el 1éxico integrado con los otros contenidos (funciona-
les, gramaticales y socioculturales). Se percibié también que no se habia
prestado especial atencion a este tipo de contenidos en cursos anteriores por
tratarse de cursos con una orientacion gramatico-tradicional.

c) revision y consolidacién de los contenidos gramaticales conocidos
y semiconocidos. Segun la percepcion de los propios estudiantes, habian
estudiado mucha gramaética pero no habian tenido tiempo para practicar y
pensar cuando se utiliza un tiempo verbal u otro, por ejemplo.
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1.2 Objetivos y actividades

Para cubrir las necesidades de aprendizaje expuestas anteriormente, se deci-
dio disefiar una actividad de lectura extensiva. Esto supuso la introduccion
de una habilidad linglistica hasta entonces no tratada como tal en el curricu-
lum —la comprensién lectora— y la consideracion de las estrategias de com-
prension lectora en ELE (espafiol como lengua extranjera).

De ahi derivo el cuarto objetivo especifico, sumandose a los tres ex-
puestos anteriormente ('y coincidentes con las necesidades de aprendizaje), a
saber:

a) aumento del input léxico,

b) aumento del input sociocultural,

c) revision y consolidacién de los contenidos gramaticales conocidos

y semiconocidos (hasta aqui coincidentes con las necesidades de

aprendizaje), y

d) desarrollo de las estrategias de comprension lectora en ELE.

Para determinar los contenidos léxicos y socioculturales se tomé como refe-
rencia el Plan Curricular del Instituto Cervantes —nivel B1-, y para los con-
tenidos gramaticales se tomé en cuenta lo expuesto anteriormente, asi como
algunos problemas de aprendizaje expuestos por los alumnos, tales como el
contraste de indefinido/imperfecto en la narracién de hechos en el pasado.

Se integraron todos estos contenidos en una actividad de lectura gra-
duada, creada por la docente, en la que se narran las experiencias de un per-
sonaje ficticio: Anna, una estudiante universitaria finlandesa, durante su
primera semana de intercambio en una universidad espafiola. En la creacion
de la historia y las actividades de lectura relacionadas, se tuvieron en cuenta
los siguientes aspectos:

1) los tres momentos de la didactica de la lectura: prelectura, lectura y
postlectura,

2) el fomento de las microhabilidades de comprension lectora: selec-

cionar, interpretar, anticipar e inferir,

3) la activacion de las estrategias de comprension lectora; las estrate-

gias cognitivas de inferencia mediante la activacion de los conoci-

mientos linglisticos y socioculturales que posee el alumno y las estra-
tegias metacognitivas de atencién focalizada mediante la introduccion

de actividades de pre-lectura (Acquaroni Mufioz 2006: 954-955),

4) la importancia de dar al estudiante la informacion sociocultural —

conocimiento del mundo— necesaria para la comprensidn del texto.

1.3 Justificacion de la propuesta didactica

E-learning
Para la implementacién de la aplicacion didactica se eligié la modalidad del
e-learning por varias razones.

En primer lugar, se ofrecia al estudiante una mayor libertad para deci-
dir cuando y donde estudiaba y se suprimia asi una de las principales causas
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del abandono de cursos: la coincidencia de clases en las franjas horarias mas
populares (course overlapping, Skhiri, R.) o los problemas de horario en
general "%,

En segundo lugar, el disefio del curso en el entorno de aprendizaje
Moodle ofrecia la posibilidad de la comunicacion entre los participantes del
curso a través de foros, chats y correos electronicos. Este tipo de actividad,
ademas de ser motivadora —el estudiante se ve capaz de resolver situaciones
de comunicacion utilizando la LO (lengua objeto)— proporciona un input
adicional, ya que introduce el registro y el vocabulario més frecuentes en
este tipo de comunicacion.

Lectura extensiva
El uso de la lectura extensiva, y en concreto de las lecturas graduadas, es
poco comun en la actualidad. La influencia del enfoque comunicativo, que
enfatiza la interaccion oral (Lerner 2001), ha dejado en parte de lado el tra-
bajo con las destrezas escritas. Por otra parte, la necesidad de comprimir los
mismos contenidos en cursos cada vez mas cortos —Como es nuestro caso—
simplemente no deja tiempo para la consideracion de esta habilidad.

Y sin embargo, los beneficios de la practica de la lectura extensiva en
el aula de lenguas extranjeras estan probados. Mientras que Clarke (1979) y
Carell (1991) desaconsejan su uso en niveles inferiores al umbral (Hipotesis
del cortocircuito o, posteriormente, hipétesis del umbral lingiistico), Timot-
hy Bell (1998) demuestra sus beneficios incluso en niveles elementales a
través de la experiencia didactica llevada a cabo con un grupo de estudiantes
de inglés como lengua extranjera en el British Council Language Center de
Saana, Yemen, expuestos a un programa de lecturas graduadas.

Entre los beneficios observados por Bell en su experimento, paso a
presentar los méas destacables para justificar la propuesta didactica que pro-
pongo:

1) puede desarrollar la competencia linglistica general,

2) puede aumentar los conocimientos Iéxicos,

3) puede resultar en una mejora en la competencia de la expresion es-

crita y de la expresion oral (Elley 1991)

4) aumenta la exposicion a la LO, lo que puede resultar en un aprendi-

zaje de la LE més rapido (Elley 1991).

5) puede consolidar los conocimientos adquiridos; resulta, por lo tan-

to, Util para fijar los contenidos semiconocidos,

6) puede crear en los alumnos un sentimiento de confianza en su capa-

cidad para leer textos largos en la LO,

6) facilita el desarrollo de la habilidad de anticipacién en la compren-

sion lectora (Nunan 1991: 65-66).

"2 Datos extraidos de una encuesta interna realizada en el Centro de Lenguas de la Universi-
dad de Tampere (Kielikeskuksen kurssien keskeyttdminen) durante la primavera del curso
2005-06.
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Y por ultimo, otro argumento a favor del uso de la lectura graduada en la
situacion descrita (1.2, 1.3.) seria el hecho de que en este tipo de lecturas -
no asi en algunas lecturas adaptadas de clasicos- las historias discurren en un
contexto contemporaneo, normalmente en algin pais hispanohablante; de
esta forma, se proporciona input sociocultural relevante de contenidos cultu-
rales, politicos, gastrondmicos y se ofrece informacion sobre la vida cotidia-
na, todo ello en un contexto auténtico (Lerner 2001).

Para que una lectura graduada sea eficaz, deben cumplirse una serie de
premisas. En primer lugar, el input debe ser el adecuado para el nivel de
conocimientos de los alumnos (“an adequate exposure to the language”,
Krashen 1982). En segundo lugar, el material presentado debe ser interesante
y motivador y, en tercer lugar, la actividad de lectura debe darse en un en-
torno relajante y libre de tensiones (Krashen 1982). Todas estas considera-
ciones se tuvieron en cuenta para la creacion de la lectura graduada, titulada
De Erasmus en Esparia.

1.4 Descripcidn de la propuesta didactica y andlisis de resultados

La experiencia se llevd a cabo en la Universidad de Tampere y en la Univer-
sidad de Kuopio, tutorizada por diferentes profesoras y con 14 y 12 estudian-
tes respectivamente. En ambos casos se utilizd6 Moodle como plataforma de
aprendizaje.

Se evalud el curso desde la perspectiva de las dos profesoras tutoras, de los
alumnos y de una profesora externa al desarrollo de la experiencia. En los
siguientes parrafos se exponen algunos resultados de dicha evaluacion.

Se dio a los estudiantes la posibilidad de evaluar las actividades reali-
zadas a lo largo del curso segun un doble criterio: de interés, por un lado, y
de utilidad, por otro. Las dos actividades percibidas como més interesantes y
motivadoras fueron la lectura de la historia y la actividad de generacién de
finales (cada estudiante escribi6 un desenlace para cerrar la historia).

La historia era muy amena. Me gusté mucho tener sélo una historia y no
muchas historias diferentes. Era ldgica, realista y apasionante.

Me gusté mucho la historia. Voy a ir a Espafia como estudiante de Erasmus,
y por eso me parecié muy interesante y divertida.”

Se da la paradoja de que las actividades menos interesantes fueron califica-
das como las més utiles para el aprendizaje, de nuevo segun la reflexion de
los estudiantes. Estas actividades fueron la creacion de un glosario personal
y de un resumen de la historia. La actividad mas criticada del curso fue la
consistente en preguntas de comprension al final de cada capitulo; se califi-
caron como poco Utiles y aburridas, tanto por los estudiantes como por los
profesores.

™ Comentarios recogidos en los formularios de evaluacion de los estudiantes en el curso de
Tampere.
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La modalidad de aprendizaje (e-learning) supuso una ventaja en cuanto a la
flexibilidad de tiempo y espacio para el estudio. Se destac6 también la liber-
tad para que cada estudiante marcara su propio ritmo de trabajo. Sin embar-
go, esta caracteristica mostrd tener una doble faceta, ya que se considerd
responsable de un alto grado de abandono de estudiantes del curso.

Como solucion a este problema, cominmente extendido en la ense-
fianza on-line, se han propuesto una tutorizacion mas exhaustiva y un calen-
dario preciso de fechas y tareas desde el principio del curso (Juan L&zaro
2004: 1087-1104) asi como el uso de la modalidad semipresencial (Blended
learning) y la reorientacion del curso hacia una linea de aprendizaje colabo-
rativo y de Constructivismo Social que fomente la integracion del estudiante
en el grupo. En este sentido, se han propuesto actividades como la creacion
de un glosario comudn o de un decélogo de usos de algunos tiempos verbales
a partir de ejemplos del texto, entre otros.

Todos los alumnos valoraron de forma positiva su experiencia con
Moodle como entorno de aprendizaje, destacando su alta usabilidad . En lo
que se refiere al proceso de aprendizaje, se observé lo siguiente:

1) que los estudiantes desarrollaron su competencia general en la LO,

2) que aprendieron vocabulario nuevo,

3) que practicaron y asimilaron algunos contenidos gramaticales semi-

conocidos,

4) que asimilaron informaciones socioculturales nuevas,

5) que disfrutaron leyendo la historia, con lo cual el aprendizaje fue

mas efectivo,

6) que el nivel de lengua utilizado en la historia era adecuado para los

estudiantes,

7) que la historia graduada les proporcion6 un input de lengua espafio-

la mas actual y dindmico que algunos de los libros de texto que habian

utilizado hasta la fecha,

8) que se trataba de un texto que ofrecia situaciones de comunicacion

cercanas a la vida real, y que esto result6 ser un factor motivador,

9) que la diversidad de actividades ayudd a mantener el interés de los

alumnos y consecuentemente la concentracion, por lo que el aprendi-

zaje fue mas efectivo.

Puede decirse, por lo tanto, que se alcanzaron los objetivos propuestos
(v.1.3.) derivados de las necesidades de aprendizaje descritas al comienzo de
la experiencia didactica (v.1.2.)

2 Conclusiones

Como continuacién de este trabajo, se proponen los siguientes temas de in-
vestigacion:

a) con respecto al desarrollo de este curso:
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- la experimentacién y evaluacion del material didactico con un nuevo
grupo de estudiantes para ampliar la muestra de sujetos de evaluacidn,
excesivamente reducida en las dos primeras experiencias,

- la experimentacion del material en un curso de modalidad semipresen-
cial (Blended learning). Se esta llevando a cabo durante el periodo de
primavera en la Universidad de Tampere, con una muestra de 14 estu-
diantes,

- el desarrollo de la aplicacion para su adaptacion a las necesidades espe-
cificas de otros grupos,

- la evaluacion del desarrollo de la habilidad de comprension lectora en
ELE durante la implementacion de la experiencia didactica; ;mejoran de
alguna forma las habilidades lectoras del estudiante en la LO? ;Como se
puede evaluar? ;Qué estrategias de lectura han estado utilizando nues-
tros alumnos: las existentes en su lengua materna u otras especificas para
la LE?

b) como continuacion del trabajo completo (memoria de investigacion) se
propone:

- la continuacion del estudio del nimero de estudiantes de ELE en todos
los niveles de ensefianza reglada y no reglada en Finlandia,

- el estudio de las motivaciones para su estudio,

- un andlisis del material utilizado para la ensefianza de ELE actualmente
en Finlandia —especialmente los libros de texto—, con especial atencion a
los siguientes factores:

1) tratamiento de los contenidos socioculturales que se introducen
desde un punto de vista didactico; ¢forman parte del programa?
cestan integrados con los otros contenidos? ¢se tratan de forma
explicita o implicita? ¢se les da la suficiente relevancia? ¢se consi-
deran algo intrinseco a la ensefianza de la lengua o algo anecdéti-
co?

2) modelo que se ofrece de los distintos paises hispanohablantes,
desde un punto de vista pedagégico y socioldgico.
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Anexos
Anexo 1. Primer y Gltimo capitulo de la historia de Anna

Son las doce y media de la mafiana del sdbado 14 de septiembre. Anna esta
de pie en mitad de la terminal B del aeropuerto de Barcelona. A su alrede-
dor varios grupos de personas se saludan, se dan besos, charlan y se hacen
fotografias. Pero ella sigue alli sola. Preocupada, nerviosa y confundida.
¢Donde estara Otto? ¢ Le habra pasado algo? ¢ Estara enfermo?

El avion que venia de Helsinki ha llegado hace media hora y todos los pasa-
jeros han salido ya. Pero Otto no aparece por ningln sitio.

Hace tres dias hablaron por teléfono y él le contd, muy contento, que habia
conseguido un billete baratisimo para ir a Barcelona y que iba a ir a verla.
Precisamente el sabado, que ademas es un dia muy especial para ellos: su
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quinto aniversario. Se conocieron hace cinco afios, cuando todavia estudia-
ban en su Instituto.

Anna ya lo ha llamado al mdvil cinco veces, pero no contesta. También ha
hablado con Antti, el mejor amigo de Otto:

- Hace dos dias que no lo veo, Anna. A mi también me dijo que iba a ir a
Barcelona. ¢ Dénde estara?

Anna va a la cafeteria més cercana y pide un café con leche.

Se sienta sola y mira a la gente pasar, buscando a Otto entre la multitud.
Echa dos sobres de azlcar en el café con leche, porque todavia no esta
acostumbrada al sabor del café espafiol, tan fuerte.

- Esto es demasiado - piensa -. Ahora Otto ha desaparecido. jVaya semana!
jHan pasado tantas cosas ! Pero... jSi estoy pensando en espafiol! No pue-
do creer gque s6lo han pasado siete dias desde que llegué... jSi parece un
siglo!

Anna suspira y continGa removiendo el café...

Anexo 2. Algunos finales propuestos por los estudiantes

De repente se siente un toque en su hombro. Se sobresalta Anna, como to-
davia estaba en pensamientos, y mira tras. jEs Otto! Le sonrie a Anna y
dice: jEstupendo verte!

Anna se siente aturdida y un poco enfadada. Ha estado tan preocupada de
su novio.

-¢,Como puedes estar ahi? jTe he esperado media hora! jCrei que te ha
pasado algo grave! ¢Ddénde has estado?

Otto sigue sonriendo y le dice:

-Te estaba comprando estas.

Le da un ramo de flores muy grande. Anna se pone a sonreir también.
-Pero... jGracias, Otto!

Se van del aeropuerto y cogen un taxi. En el taxi y después en el piso le
explica a Otto varias cosas que han pasado la semana pasada: sobre sus
nuevos compafieros de piso, de la fiesta de bienvenida, del esquince de tobi-
llo - y de la oportunidad de empleo. Anna se pone un poco nerviosa cuando
le empieza contar de la oferta de trabajo. Pero Otto parece muy contento.
Le dice:

-Anna, voy a venir aqui a Zaragoza como un estudiante de intercambio en el
principio del préximo afio. Ya rellené la solicitud de Erasmus. jPodemos
pasar juntos toda la primavera aqui!

Anna no puede creérselo.

-jQué sorpresal T, ¢ de verdad quieres hacer un intercambio?
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-He tenido tiempo para pensar. No me quiero perder la oportunidad de
intercambio. Te iba a proponer que pasaramos el proximo semestre en Es-
pafia juntos. Pero ahora, jya esté todo claro!

(Emilia)

Anna no sé que puede hacer méas. Ha llamado a Otto muchas veces, pero no
contesta, también ha Ilamado a sus padres, a sus amigos, incluso ha Ilamado
al aeropuerto de Helsinki. Nadie sabe donde esta Otto. Son las tres y media
ya, Anna ha esperado a Otto tres horas. Piensa que no puede estar en el
aeropuerto todo el dia, y se va a casa. En casa Anna intenta llamar a Otto
una vez mas, y por fin contesta! Anna lanza un suspiro de alivio, por lo me-
nos Otto esta con vida. Otto le conta que por la mafiana decidi6 que no va a
ir a Espafia, en cambio ha ido a una cabafia donde ha estado hasta ahora.
Ademés dice que ha pensado a su relacion con Anna y piensa que no tienen
un futuro juntos. Anna es sorprendida, eso es exactamente que ha pensado
ella misma, pero no sabia que Otto esta de acuerdo. Hablan un poco méas y
luego terminan la llamada. Anna se sienta bien, se estan separando en ar-
monia. Respira profundamente, toma su moévil y llama a la jefa de Veronica.
Le dice que aceptar el trabajo y puede empezar después de la Navidad. Lue-
go respira profundamente otra vez y envia un mensaje a Carlos: jHola! He
cambiado de opinién, ¢todavia tienes ganas de ir al concierto conmigo?
Anna.

Después de la Navidad Anna volve a Espafia. Carlos esta en el aeropuerto
esperando. Mafiana Anna empezara en la agencia de viajes. Anna y Carlos
no saben que va a pasar en el futuro, pero ahora estan muy felizes. Salen el
aeropuerto y van a casa a saludar a sus amigos.

(Veera)
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Arantxa SANTOS MUNOZ

Escuela Superior Universitaria de Dalarna
La ensefanza de los sufijos apreciativos en
E/LE

1 Introduccion

Como todos sabemos, hoy en dia resulta fundamental que el profesor sea
capaz de dotar al alumno de estrategias que fomenten el aprendizaje auté-
nomo Yy la reflexion sobre la lengua. Ademas, es innegable que la gramatica
a veces se convierte en algo impredecible y abierto dificil de explicar desde
una perspectiva normativa. Por Gltimo, los sufijos apreciativos desde siempre
han supuesto un aspecto idiosincrasico del espafiol dificil de sistematizar y
por tanto, orientado a la didactica de E/LE, dificil de transmitir a nuestros
alumnos. No olvidemos que gramaticos, linguistas y demas estudiosos de la
lengua han mantenido abierta desde siempre una ferviente discusion en rela-
cion a esta parcela de la lengua.

A pesar de estas adversidades, nosotros, como docentes de E/LE po-
demos trabajar con los sufijos apreciativos utilizandolos como punto de par-
tida idoneo para fomentar la reflexidon, la capacidad creativa de la lengua, la
adquisicion de Iéxico y aumentar la capacidad de nuestros estudiantes de
interactuar en situaciones reales de comunicacidn, guidndolos hacia una me-
jora del uso de las estrategias y las rutinas conversacionales en espafiol.
¢Como hacerlo y por qué?

Tradicionalmente, la division que se realiza de estos sufijos apreciati-
vos es: diminutivos, aumentativos y peyorativos. Dentro de cada una de estas
categorias, encontramos diversas terminaciones morfoldgicas que son pre-
sentadas como alomorfos. Pues bien, si presentamos de esta manera a nues-
tros estudiantes los sufijos apreciativos, estamos dando por sentado que estas
formas, mas sus correspondientes variantes de femenino y plural son alomor-
fos y por tanto, pueden utilizarse indistintamente. Sin embargo, si nos fija-
mos en el uso real que los hablantes de espafiol hacen de este tipo de sufija-
cién, nos damos cuenta de que efectivamente, esto no es asi. Por una parte
entran en juego factores diatdpicos, por otra, la eleccién de los propios
hablantes, lo cual se relaciona con el proceso de lexicalizacion de la lengua,
y a esto ademas se afiaden elementos no linguisticos como el contexto situa-
cional. Pero el tema se complica ain mas si tenemos en cuenta que todos los
sufijos pueden conferir diferentes matices, y no s6lo eso, sino que un mismo
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sufijo puede presentar connotaciones a veces incluso contrarias 0 anténimas.
Observemos por ejemplo la ocurrencia jqué dos nifiitos...! Como podemos
ver, el receptor, sea 0 no hablante nativo de espafiol, se encuentra falto de
informacion. Necesitariamos conocer el contexto situacional y la entonacién
que se utiliza al pronunciar esta frase, para determinar si el hablante ha ex-
presado sorpresa 0 admiracion ante dos nifios hermosos, indignacion ante
dos nifios excesivamente traviesos o incluso desprecio ante adultos que se
comportan como crios. Como observamos entonces, no nos sirve presentar
los sufijos divididos en diminutivos, aumentativos y peyorativos sin mas. No
resulta adecuado presentar estas formas como alomorfos y por tanto, debe-
remos buscar otro enfoque, a ser posible, un enfoque de la gramatica totali-
zador, donde entren en juego aspectos de uso y no meramente formales.

2  Didéctica de E/LE: multidisciplinar

Numerosos trabajos coinciden en afirmar que el desarrollo de la competencia
gramatical es sin duda un medio necesario, pero no suficiente, para el apren-
dizaje de una lengua. Los mas recientes apuntan ademas hacia una vision de
la gramética como algo impredecible y abierto, que ha de ser orientada hacia
la experiencia operacional. Estas consideraciones, que en la actualidad son
dadas como validas por la gran mayoria de investigadores, docentes y demas
especialistas de la ensefianza/aprendizaje de segundas lenguas, han sido fruto
de una panoramica que ha ido cambiando a lo largo de los siglos, presentan-
do en las dltimas décadas una especial tendencia integradora en lo que se
refiere a las maltiples y diversas disciplinas que confluyen en la Didéctica de
L2.

A lo largo de la historia y atendiendo a una perspectiva panoramica, se
observa que la gran mayoria de profesores ha venido acogiéndose al estudio
de la gramatica del espafiol desde la perspectiva de la teoria lingiistica, a
pesar de que a lo largo de los afios, teoria linglistica y didactica de lenguas
han pretendido objetivos diferentes. Por ello, un gran nimero de andlisis
gramaticales utilizados en la ensefianza de E/LE que siguen modelos tradi-
cionales presentan contradicciones e imprecisiones que nada ayudan a una
mejor comprension de la lengua, presentando una preocupacion casi exclusi-
va por los problemas formales. Por otra parte, el hecho de que existan mu-
chos modelos lingtiisticos diferentes y por tanto, distintas concepciones de la
lengua, hace que existan asimismo diversos tipos de gramatica, entendiendo
por ‘gramética’ “el conjunto de caracteristicas internas que definen una len-
gua, pero también en tanto que formalizacion de esas caracteristicas o expli-
cacion metalingistica de la lengua” (Pastor 1996-1998: 221). Desde el pun-
to de vista de la ensefianza de lenguas, este hecho ha supuesto en muchas
ocasiones un obstaculo para la ensefianza de L2, dada la inexistencia, en
muchos casos, de una coherencia formal y de contenidos.

En la actualidad la mayoria de los trabajos que tratan sobre cémo
abordar la ensefianza de una L2 se muestran partidarios de un acceso a través
del significado siempre que sea posible, pero esta concepcion actual implica
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y engloba conceptos tales como ‘proceso de aprendizaje inductivo’, ‘impor-
tancia de los aspectos socioculturales’, o, la compleja y reciente concepcion
de qué supone aprender/ensefiar una unidad léxica, entre otros. Por citar un
ejemplo, Castro (1996-1998) aboga por la realizacion de propuestas destina-
das a desarrollar y potenciar las estrategias para inferir connotaciones de
orden sociocultural en las palabras y en especial para que los estudiantes de
espafiol puedan seguir incrementando su conocimiento del significado de las
mismas fuera del contexto académico. Esta perspectiva supone que los as-
pectos socioculturales dejan de ser un afiadido y pasan a convertirse en algo
intrinseco al lenguaje, por lo que deberian presentarse completamente inte-
grados en el proceso de aprendizaje de los alumnos. El aspecto social y cul-
tural en el léxico, asi como en las diversas manifestaciones de la lengua,
entran a formar parte del todo integrador que supone la Didactica de L2.
Como vemos, concurren maltiples disciplinas en la ensefianza y aprendizaje
de segundas lenguas, y nadie puede obviar la constatacion del caracter mul-
tidisciplinar del estudio de la didactica de segundas lenguas, ni el gran auge
y aceptacion de la pragmatica, que, desde hace un par de décadas, ha supues-
to el desarrollo de nuevos enfoques comunicativos en los que formalismo y
funcionalismo se fusionan buscando una descripcién mas completa y ade-
cuada de la lengua.

3 Los sufijos apreciativos. Modelo tradicional y atencion al uso
real

Sabemos que desde hace siglos gramaticos y linglistas han confluido en la
opinion de que la lengua, y mas concretamente la gramética del espafiol,
presenta zonas de inestabilidad linglistica. Esto significa que no todo en la
lengua puede explicarse a través de una clasificacion formal ni de una des-
cripcién meramente gramatical. Ademas existen decenas de hechos linguisti-
cos que contradicen la prescripcion de las reglas y que sin embargo son utili-
zados de forma asidua por las diferentes comunidades de hablantes, lo cual,
en nuestra opinion, resulta remarcable dado que en ocasiones puede provocar
confusion en los alumnos de E/LE’. Estos motivos, entre otros, en ocasiones
han dificultado enormemente realizar una descripcion de determinadas par-
celas linguisticas. Si a esto le afiadimos la dicotomia existente entre normay
uso, el hecho de establecer un punto de partida que resulte bien definido a
veces puede convertirse en una tarea realmente ardua incluso para los pro-
pios especialistas y profesores de E/LE.

Como hemos visto, los sufijos apreciativos suponen, sin lugar a dudas,
uno de esos aspectos inestables de la lengua. No vamos a adentrarnos en las
distintas clasificaciones que se han realizado de los sufijos ni en las diver-
gencias existentes entre diferentes autores, pero como todos sabemos, €s

™ Aqui nos referimos especialmente a aquellos alumnos que se encuentran en situacion de
inmersion en un pais de habla hispana, y que estan sometidos a un input que en muchos casos
difiere de lo normativo o lo estudiado en el aula.
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incuestionable que este tema ha sido y es precisamente uno de los puntos de
discordia en el estudio de nuestra lengua.

Si tomamos como punto de partida la descripcion més general y tradi-
cional de las formas sufijales apreciativas, podemos afirmar que se trata de
un grupo de sufijos que generalmente no alteran la categoria gramatical de la
base a la que se afiaden, ni transforman de una manera determinante el signi-
ficado de la misma. Permaneceria por tanto el significado referencial, que
con frecuencia esta sujeto a un proceso de cuantificacion de sus propiedades
(disminucién o aumento) o de calificacién. Estos sufijos apreciativos, deno-
minados también potestativos, afectivos o expresivos, en funcion del autor,
estarian divididos a su vez en tres grupos: diminutivos (que trasmiten un
concepto de pequefiez, y por tanto, de afectividad), aumentativos, que con-
llevan una gran dimension, y peyorativos que significan lo desagradable y
ridiculo. En definitiva podemos decir que la linea general del estudio de los
sufijos cuantificadores a lo largo de la historia ha estado marcada por una
clara tendencia hacia el matiz afectivo en el caso de los diminutivos y hacia
el matiz peyorativo en el caso del uso de los aumentativos, pero la observa-
cién del uso real que estas formas presentan en la actualidad nos lleva a dar-
nos cuenta de que no siempre es asi. Esta division, la mas tradicional y ca-
racteristica de esta serie de sufijos, en la actualidad no podemos seguir con-
siderandola como vélida, mucho menos aun siendo nuestro objetivo la didéc-
tica de lenguas extranjeras. La lengua evoluciona, y es esta evolucion de la
lengua y de las preferencias de los hablantes en definitiva, la que va modifi-
cando el uso de unos u otros sufijos, y la frecuencia de uso a su vez va
creando nuevas tendencias, nuevas acepciones. Hoy por hoy dicha clasifica-
cion resulta excesivamente simple dado que, entre otras cosas, atiende Unica
y exclusivamente al valor cuantificador. De ser asi, no habria de presentar
excesivos problemas para nuestros aprendientes. Presentados los sufijos
diminutivos y aumentativos como dos series paralelas de alomorfos, los
alumnos estudiarian cada una de las formas incluidas en ellas relacionando
tipo de sufijo con significado agrandador o empequefiecedor. La serie alo-
morfica que tradicionalmente cubre los sufijos diminutivos, a los que se hace
corresponder la idea de 'menor que' es”: -ete; -eto ; -ico*; -illo; -ino*; -ifio*;
-ito; -uelo*; -uco*. En dicha serie, se incluirian también las correspondientes
formas de femenino y plural (-ita, -itos, -itas, etc.). De igual manera, y para-
lelamente, la serie que cubre los sufijos aumentativos mas usuales, conti-
nuando con la sistematizacion realizada por la gran mayoria de los autores
son (Faitelson-Waiser 1980: 48), en la cual también se incluyen las corres-
pondientes variantes de femenino y/o plural en cada caso es: -azo; -6n; -ote;

™ Somos conscientes de que la preferencia hacia el empleo de una u otras formas esta condi-
cionada en gran medida por el uso sociolingistico y en el caso de las formas marcadas con *
se da aun con mayor motivo, puesto que se refieren sobre todo a sufijos de predominante
caracter regional, o incluso en desuso, como ocurre en el caso de —uelo. Dado que trabajo del
cual se extrae el contenido del presente articulo se refiere al uso observado en Madrid, no
resulta relevante realizar ningan andlisis exhaustivo de estas formas.
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-orro’®. Esta serie alomorfica vuelve a suponer, en principio, un paradigma
de alternancias idénticas como posibilidad inicial para la expresion del indis-
cutible valor “mayor que’ que tradicionalmente va unido a las formas aumen-
tativas.

Si nos limitamos a dar por validas las sencillas y basicas reglas sefia-
ladas anteriormente, es légico pensar que para los estudiantes puede resultar
facil detectar el caracter diminutivo ‘menor que’ implicito en vasito, gatita,
sillitas o cochecito, o que bastaria con que nuestros alumnos practicaran
estas formas “agrandadoras”. De esta manera, tras una buena explicacién del
aspecto morfologico podrian detectar que: vasazo, gatazo, o sillaza se refie-
ren a objetos de tamafio grande. A pesar de esto, es obvio que cualquier
hablante nativo de espafiol podria darse cuenta de que los sufijos llamados
aumentativos pueden ofrecer multiples y diversos valores, no siempre con
una tendencia hacia el peyorativo, al igual que sabemos que no por utilizar
un diminutivo el hablante quiere afiadir un matiz de afecto o carifio. Efecti-
vamente, a la connotacion propia que los distintos sufijos puedan presentar,
habra que afiadir el significado de la entonacidon del hablante en cada caso, la
situacion contextual, etc. Asi, podremos observar que algunos casos el signi-
ficado aportado por los sufijos puede resultar contrario a lo que la teoria
hasta el momento ha venido sefialando, pudiendo resultar asi sorprendente
para aquellos hablantes que nunca hayan reflexionado acerca de este tema, y
lo que es mas importante en nuestro enfoque, para los alumnos de espafiol
como lengua extranjera.

El problema en si aparece entonces, tanto para profesores como para
alumnos, al observar que determinadas formas sufijales, presentadas en un
principio bien como diminutivos o bien como aumentativos, no se compor-
tan como tales, sino que conceden otro valor seméntico, cargado en muchos
casos de connotaciones que pueden variar dependiendo del contexto situa-
cional y la intencion del hablante. Por ejemplo, al fijarnos en la ocurrencia
jvaya zapatitos que llevas! vemos que la forma sufijal podria imprimir dife-
rentes connotaciones y por tanto diferentes significados a nuestra exclama-
cion. ;Son los zapatos bonitos, feos, mindsculos, o simplemente estan su-
cios? Estas serian algunas de las posibilidades de significado que ofrece
dicha ocurrencia. Como vemos, el contexto situacional, el cotexto, y la ento-
nacion resultarian elementos fundamentales para desambiguar.

Por otra parte, el espafiol, y sobre todo el espafiol oral en su modalidad
de registro coloquial, utiliza en gran nimero de ocasiones los sufijos cuanti-
ficadores, ya sean diminutivos 0 aumentativos, para expresar una serie de
sentimientos o connotaciones afectivas, y en muchos de estos casos puede no

® Hemos considerado importante incluir en nuestro estudio el sufijo -orro, puesto que, aun-
que segun la clasificacion realizada por Faitelson-Weiser (1980), entre otros autores, éste
perteneceria al grupo de “sufijos estrictamente calificadores", hemos observado que en la
actualidad, -orro es un sufijo que aparece con bastante frecuencia en la lengua oral, a pesar de
que su empleo pueda ser sintomatico del momento actual, y cuyo comportamiento discursivo
resulta muy similar al de los aumentativos tradicionales sefialados.
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resultar nada facil detectar si el sufijo en cuestion funciona como una mera
marca de diminutivo/aumentativo (= ‘pequefio’ / ’grande’), o si por el con-
trario lleva implicita una serie de alusiones emocionales, que el oyente o
receptor necesita captar en todo momento para comprender el verdadero
mensaje. La entonacién y el contexto situacional se convierten en dos ele-
mentos fundamentales, sin los cuales en la gran mayoria de los casos esta-
riamos absolutamente perdidos ante nuestro interlocutor y ante su discurso.

Por estos motivos, en nuestra opinién, no resulta en absoluto conve-
niente estudiar estas formas sin una contextualizacion adecuada que permita
a los estudiantes captar todos los valores e implicaciones que presentan en
situaciones concretas elementos tanto linguisticos como no linguisticos.
Ademas, hemos de tener muy en cuenta que si bien estas formas a priori se
presentan como intercambiables, poco a poco, en funcién de la preferencia
de uso, se va realizando una seleccion que en muchos casos es sintomatica o
referida a un momento concreto, y esto a su vez, paulatinamente, va creando
una moda determinada dentro de una comunidad de hablantes. Es decir, una
expresion que al principio era una posibilidad mas, puede pasar a convertirse
en una preferencia sociolinglistica, que unos casos con el tiempo evolucio-
nara a lo largo de un proceso de lexicalizacion, hasta terminar convirtiéndose
en léxico con entrada propia en el diccionario, y en otros casos, simplemente
ser4 abandonada para dar paso a otra seleccion vy, si cabe, a otra preferencia
dentro del paradigma de alternancias existente como posibilidad inicial. Un
ejemplo de esta preferencia de uso podemos encontrarlo por ejemplo en la
ocurrencia jmenudo cochazo que te has comprado!, donde —azo actia como
forma sufijal preferente afiadida a la base lexemaética coche. Como se puede
observar, la preferencia de uso marca en cierto modo la norma, resultando
raro la utilizacion de otros sufijos situados dentro del paradigma de aumen-
tacion como —6n (cochén) u —ote (cochote)”’. El grado de lexicalizacion de
las palabras es, tal y como vemos, otro de los elementos fundamentales a la
hora de trabajar en el aula con estas formas sufijales, puesto que dependien-
do de éste nuestros alumnos contardn con mayor o menor de libertad a la
hora de elegir entre las diferentes formas. Nosotros de alguna manera, como
profesores, deberemos conseguir que nuestros alumnos lleguen a darse cuen-
ta de la complejidad que presenta la red de sufijos cuantificadores en caste-
Ilano, un entramado que a pesar de que a primera vista pueda parecer senci-
Ilo por la division tradicional que de los mismos se ha venido haciendo, en la
practica resulta mucho mas complicado.

Observemos a continuacion una simple anécdota para darnos cuenta
de como el uso real de estas formas en ocasiones pueden llevar a nuestros
estudiantes a un vacio de comprensién: En una fiesta celebrada en Madrid un
estudiante aleméan conversaba con varios estudiantes espafioles. Una chica

" Nuestra propuesta didactica (Santos 2006) esta pensada para un grupo meta de estudiantes
en situacion de inmersién en Madrid, y recoge un corpus de ocurrencias tomadas de la lengua
oral por lo que a priori, nos basamos a la hora de determinar como preferencia de uso aque-
Ilas formas més utilizadas en esta ciudad.
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danesa, alta y rubia aparecié en ese momento en el local donde tenia lugar el
evento e inmediatamente dos de los interlocutores espafioles se miran mien-
tras uno de ellos pronuncia las palabras “no me gusta, demasiado rubita...”.
El alemén ante este comentario se qued6 bastante desconcertado por el uso
de lo que él conocia como diminutivo, ya que la chica ni era de poca altura,
ni su cabello era poco claro. Légicamente, el uso del apreciativo en ese
enunciado nada tiene que ver con el tamafio, ni siquiera con ningun rasgo
carifioso hacia la danesa. Resultd dificil explicar por qué nuestro amigo
habia utilizado —ita, dificultad que cualquier profesor de espafiol hubiera
podido encontrar igualmente, tras haber realizado una explicacion en clase
de E/LE de los sufijos aumentativos y diminutivos desde un punto meramen-
te normativo y tradicional, presentdndolos como series alomérficas con un
Unico valor. Sin embargo, después de observar y analizar la situacién que
acabamos de describir, el hablante nativo de espafiol podria facilmente llegar
a darse cuenta de la gran variacion de significado ofrecida por -ito, que va
desde el tradicional diminutivo, pasando por la presupuesta connotacion de
carifio, hasta convertirse practicamente en un despectivo, mientras que la
deteccion de dichos valores puede no resultar tan obvia para el aprendiente
de E/LE, especialmente para aquél en situacion de inmersion, el cual en mu-
chos casos puede observar grandes contradicciones en el empleo de estas
formas.

Si analizamos el uso real de estas formas nos daremos cuenta de que
nos encontramos ante una parcela del espafiol en la que entran en juego no
s6lo elementos morfoldgicos, sino también Iéxicos, pragmaticos, sociocultu-
rales, prosodicos, etc., todos ellos caracteristicas propias de la lengua en uso,
lo cual puede resultar un punto de partida idéneo para trabajar en el aula
desde un enfoque globalizador. Esto requiere sin duda una descripcion y
explicacion ante los aprendientes de E/LE que vaya mas alla de la clasifica-
cion formal o meramente gramatical. De una manera llana y coloquial podria
decirse que lo que pretendemos es, en resumidas cuentas, dar la vuelta a la
tortilla y aprovechar asi la dificultad y complejidad de estas formas para
fomentar la reflexion sobre la lengua, trabajar el componente pragmatico,
sociocultural, e incluso intercultural, ligado a la adquisicion de 1éxico, y mas
aun, a la mejora de la expresion oral.

4  Caracteristicas y tipos de actividades de nuestra propuesta
Consideramos, por todo lo expuesto hasta ahora, que la sufijacion apreciati-
va constituye un punto de partida idoneo para la reflexion en el aula. El obje-
tivo principal de nuestra propuesta consiste pues en la adquisicion de los
sufijos apreciativos en espafiol, no solo desde un punto de vista morfoldgico,
sino global, es decir, incluyendo elementos tanto linglisticos como no lin-
guisticos que se relacionan entre si formando un conjunto totalizador en el
gue aspectos como léxico, contexto, cultura, etc. resultan fundamentales para
su explicacion dentro y fuera del aula.
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Logicamente, no resulta factible incluir en el presente articulo la propuesta
didactica completa, con el desarrollo y la explicacién pertinente de cada una
de las actividades propuestas, pero consideramos importante al menos dibu-
jar unas orientaciones generales, las cuales, en nuestra opinion, podrian ser-
vir a un gran nimero de profesores de espafiol como lengua extranjera.

En primer lugar, proponemos al profesor trabajar con diferentes series
de actividades pensadas para conducir al alumno hacia una reflexion sobre la
lengua desde perspectivas distintas. De este modo, ayudariamos a los alum-
nos a aprender a aprender, ensefiandoles a desarrollar una serie de estrategias
orientadas, en Gltima instancia, hacia una mejora de su competencia comuni-
cativa, donde saber comunicar implica el poder relacionar elementos linguis-
ticos y no linglisticos y engloba dificultades y aspectos idiosincrasicos del
espafiol que van desde la propia construccion de palabras con diminutivos y
aumentativos, hasta la marca de elementos y rasgos caracteristicos de dife-
rentes modelos de comportamiento entre hablantes nativos de espafiol. En
otras palabras, nuestra propuesta didactica deberia estar pensada para guiar
al alumno hacia una reflexion sobre los comportamientos verbales y no ver-
bales, sobre todo en situaciones cotidianas, en las que se observa un predo-
minio de las caracteristicas propias de la conversacion coloquial en espafiol:
tono informal, tematica no especializada, marco de interaccion de cotidiani-
dad, entre otros. El profesor habra de llevar al aula por tanto actividades
variadas en cuanto a la practica e integracién de destrezas, en las que la in-
teraccion jugara un papel primordial.

Igualmente, proponemos la elaboracion de actividades que no estén
enfocadas Unicamente hacia una parcela de la lengua en concreto, sino que
conjuguen la préctica y/o adquisicion de diversos tipos de contenido. Habra
que tener en cuenta el nivel de los alumnos y trabajar los sufijos apreciativos
siempre desde una perspectiva globalizadora, pero también adecuada a sus
posibilidades reales.

Ademas, consideramos que el profesor, al igual que los desarrollado-
res de materiales didacticos, deberfa tomar en consideracion el contenido del
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (2002), en el que las
competencias linguisticas incluyen los conocimientos y destrezas léxicas,
fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolinguistico de sus variantes y de las fun-
ciones pragmaticas de sus realizaciones; las competencias sociolinguisticas
se refieren a las condiciones socioculturales del uso de la lengua; el compo-
nente sociolinglistico afecta a toda la comunicacion linguistica entre repre-
sentantes de distintas culturas; y las competencias pragmaticas tienen que
ver con el uso funcional de los recursos linguisticos (produccién de funcio-
nes de la lengua, de actos de habla) sobre la base de escenarios de intercam-
bios comunicativos, y también se relacionan con el dominio del discurso, la
cohesién y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la iro-
niay la parodia.
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Consideramos que si bien es cierto que existe una carencia de material sobre
la sufijacion apreciativa adaptado a la ensefianza/aprendizaje de E/LE, no
resulta dificil encontrar otros materiales (textos literarios, textos publicita-
rios, grabaciones de la radio y la television, fragmentos cinematogréficos,
etc.) con los que el docente puede trabajar en clase, adaptandolos siempre a
los diferentes grupos meta, en funcién de sus caracteristicas y necesidades.
En cualquier caso, cada profesor en ultima instancia, habra de adaptar el
nivel de dificultad, el tipo de actividad y la orientacion de la misma a las
necesidades reales del grupo meta.

Ajustandonos a estas consideraciones, podriamos afirmar que trabajar
con las formas sufijales apreciativas a lo largo del proceso de ensefian-
zal/aprendizaje de nuestros alumnos puede ayudarlos a desarrollar las dife-
rentes competencias sefialadas anteriormente y, en definitiva, a aumentar
progresivamente su competencia comunicativa.

En funcién de lo anterior, existirian cinco tipos basicos de actividades,
los cuales sefialamos a continuacion, ordenados en base a una gradacion
general del nivel de dificultad y nivel de competencia del alumnado requeri-
do por el tipo de actividad mismo. Asi las actividades podrian agruparse en:

a) Actividades para la practica de la morfologia

b) Actividades para la expresion de diferentes matices/connotaciones

mediante el empleo de los sufijos apreciativos

c) Actividades para la adquisicion del léxico

d) Actividades para la mejora del contenido pragmatico

e) Actividades de tipo sociocultural / intercultural

Logicamente, lo ideal resultaria que una misma actividad sirviera para traba-
jar y desarrollar diferentes competencias y destrezas. La consecucion de este
objetivo, dependera en gran medida del profesor y de la actividad que dis-
efie, y obviamente es él quien deberad decidir en qué nivel del proceso de
aprendizaje y en qué momento del curso trabajara con cada una de las activi-
dades que desarrolle.

Presentamos por Gltimo un ejemplo de actividad para la mejora del
contenido pragmatico, la cual, a partir de pequefios didlogos extraidos de la
lengua oral de Madrid en situaciones cotidianas, nos permite trabajar no sélo
el componente pragmatico, sino también otros aspectos como el elemento
cultural o incluso intercultural. Incluimos también la ficha de ayuda para el
profesor, con comentarios sobre la propuesta.
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(Santos 2006: 102-103)

ACTVIDAD 3: IMAGINEMOS...

) En parejos, leed cada ina de: |as siquientes situaciones y responded a los
prequritas irdicades debajo de cada uno de los pasajes. Apuntad wuestras
respliestas en Un haja.
1)

& Sefiees, e lohits, 7

B_Hos... Trual prefiero care

A ize qpue estin frescpuas, fresoqutas. Wuy zica.

B_ Buenn, vengs, pres rhing,
Respnde
1. (En qué lugar erees que tiene lgar exta situacion?

2 itudl erees que ez la profesion del interlocutor 47

7
A jhnda ue vapa s faldita que teses.. Ahora wiso e L estds quitand...
{Varas, spiditn...|

Responde:

1. G quién erees que va dirigido ¢l cnunciado anterior?

2. ibor qué?
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A Pensaba yo que s tods anegladite... Cuands se dorid la puenta v o v
HRIBLEL...

B_ Ldemss, fiste, com el cochazo que hebfan alynilado v todb. ..

A5 sf, todo a Io grande, pern ya te digo que los pobreeillos 1o tivieron nada de
slete..

B_ Y el tizango, joué tal? ;Les hizo bueno?

& jCouéwal Sy b digo yo qug e wn desastee. Card wn chaparmin enorree. . Con
el Henapo iue suele haer en M. .

Responds:

1. ibinde podries escuchar esta canversacion?

2. ibe qué crees que czhan hablando?

3. Qué fipe de relacion crees que hay enire los interlocutores?

4 iComsideras que algunoa) de lo{u)s interlosutore(ojs estd eotilleando? Por
quét

b) Juntane con atra pareja y comparad vuestros resultados, Apuntad, en

cada casn, qué elertentas o ayudaron a determingr vuestras respuestas.

¢) Par ultine, elegid wna de los situaciones propuestes, & inventad un
principia o un findl, incluyenda al menas, un tercer interlacutor, Mo olvidéis
tener en cuenta las caracteristicas del lenguaje coloquial y en especial el

incluir formas sufijales opresiativas,



ATUOA PARA H PROFESOR - SOLUGIONARIO ACTIVDAD 9
IMAGHEBOS_.

Dada la complejidad de I actpmidad propuesta, a contimacion mehimos una sere de patas ¥
comertarios que pueden servir como ayuda al profésor para la correccidn de la rusma:

= En la sitnacidn 1, en principin, podiia pensarse que el pasaje se desarrolla, bien en un
restararte, o bien en una pescaderia. Sin embarg, el hecho de que B diga “izual prefiem
carre..” nos dauna pista impottarte: lo més natural es extonces que se trate de un restaarane
en el que se puede ebziv entre came v pescads. Asi b respuesta a la sepumda pregmta seria
entorces: “carmarers”,

= En la stuacidn 2, existen diversas iterpretaciones. El eminciado puede 1r divizido auna mifia,
per también auna persona adolta. Lo mportade o5 que los abmmos, a patr del ermnciado,
infleran una sthiacyin de fonma Baica v mstficada. En oualquier caso, eltono exhoratseo del
ermnciado en gereral ¥ el hecho de decir »apidits (con el enplen del mffjo como marca
irtensifiradors), presapone que el enuscr tiene “cleto poder™ frerte a la persona a b oual se
dirige el ermrrciado, v quizds este hecho nos levaris a pensar sm doda que se trata de una nifia.

b La situaciin 3 ofiece varias poshbilidades de respuesta, pero de mievo hay que tener en cuemta
una serle de marcas en eltexto que nos ayndan a desambizuar. Las pregumtas que se proponen a
los estudiartes estin disefiadas con el fm divigirlos hacla una reflexyn conputa sobe la lengua
en comtentdtos determmados. De ahila mportancia de walimarls en grupo (es una buena activadad

para b negoclacin e inferencia de aspectos no lingiiistiros). & comtrniacidn proponemnns warlas
opciores de respuestaque podranios dar comeo wilidas:

1. Enelatobis / enun poetal ! en la pehuqaeria § enun despacho ..
Caben diversas irterpeetaciores. Lo puporante es que el resto de las respuestas =
adecuen ¥ la siuacidn que fleran by alanmios resalta ooherate.

2. De alzin tipo de evernto, festeio, ete. El hecho de alquilar un cochamo, o arreglada,
ete. son elemertos que nos dan pistas mportantes paa deterrmmar la respuesta
ademuada. Una boda seria, porejenpls, una respuesta nmy acertada.

3. Lo que se busca conesta pregurta es que los ahmmos conprendanque eltono de b
comversaitn, el emplen de aprecistneos, imterjecciones, ete. en esta sihiacym
presipone que entre los pterbeutoms existe conflanza. El teha aspnismo, wmalta
detenninarte. Podria tratarse de dos amigos/anizas, parisntes, ete.

Con esta pregunta se pretende formertar un mmi debate acerca del cotilles (terma que
va mtwodyumos come actredad de precalemtarmiertc) (Ver Ficha del Pmfesor en
pagina 1000 Lo mportate es que los abmuos mustifiquen sus respuestas en fimexn
de las mawas que aparecen en el texto (ertre ellas, el empleo de palabras con sofijos
aprecistivos) ¥ el concepto que ellos tienen del cotillen en Espatia o mchiso en sus
respectivos palses de origen.

(Santos 2006: 104-105)

5  Conclusion
El estudio de los sufijos apreciativos ha supuesto, desde hace décadas, una
parcela de la lengua que ha ocupado el tiempo de numerosos investigadores,
Ilegando a ser, en numerosas ocasiones, objeto de discusiones y controver-
sias.

Desde el punto de vista de la Didéctica de L2, y mas concretamente, si
lo aplicamos a la ensefianza/aprendizaje de E/LE, podemos afirmar que se
trata de un aspecto idiosincrasico del espafiol que presenta una gran comple-
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jidad, y que sin embargo, por norma general, se ha visto reducido a un mero
estudio de la morfologia. Este hecho, sumado a la falta de publicaciones que
existen al respecto, puede llamar la atencion de gran parte del profesorado de
E/LE, sobre todo porque, a pesar de ser conscientes de la dificultad del tema,
resulta sorprendente que los materiales de E/LE no incluyan un rasgo tan
caracteristico de la lengua espafiola, y tan empleado en la lengua hablada
como son los sufijos apreciativos.

Por otra parte, los alumnos, especialmente aquéllos que se encuentran
en situacion de inmersion también se sorprenden en ocasiones cuando obser-
van el uso que realizan los nativos de estas formas apreciativas, lo cual, a
veces puede llegar a conducirles a diversos tipos de malentendido. De hecho,
si muchos de nosotros, hablantes nativos de espafiol, nos detuviéramos a
reflexionar sobre el tema, quedariamos sorprendidos igualmente al constatar
que la teoria y la practica no se adecuan en absoluto. Esta falta de adecua-
cion trasladada a la Didactica de E/LE se traduce en una serie de contradic-
ciones dificiles de explicar a los alumnos desde una Unica perspectiva. En
nuestra opinion, los sufijos apreciativos suponen una dificultad, no sélo para
los alumnos, sino también para los profesores, dado que en ocasiones no
cuentan con un apoyo bibliografico adecuado del cual extraer la informacion
gue necesitan.

A lo largo del presente articulo hemos intentado dar cabida a la sufija-
cion apreciativa dentro del proceso de ensefianza/aprendizaje, considerando-
la en algunos casos como punto de partida idéneo para fomentar la capaci-
dad creativa de la lengua, aumentar la capacidad de los estudiantes de inter-
actuar en situaciones reales de comunicacion, guiarlos hacia una reflexion
sobre las estrategias y las rutinas conversacionales del espafiol, etc. A partir
de una reducida pero compleja parcela de la morfologia proponemos al pro-
fesor de E/LE desarrollar diversos modelos de actividades para su practica
en el aula, que puedan servir, a mejorar la competencia comunicativa de los
alumnos de E/LE. Ademas, dado el caracter predominantemente oral de este
tipo de sufijacion, animamos a los ensefiantes a presentar en el aula situacio-
nes culturalmente especificas, lo cual puede considerarse una ventaja, aten-
diendo a la importancia que se le concede a la interaccion, desde la publica-
cion del MCER.

Consideramos asimismo que el hecho de prestar atencidn a aspectos
tanto linglisticos como no linguisticos, que integren la cultura, el Iéxico, la
pragmaética, etc., pueden servir para ofrecer una vision totalizadora de la
lengua, conduciendo al grupo meta hacia una reflexién que sin duda resulta-
ra muy enriquecedora, incluso a la hora de evitar malentendidos. Otro de los
puntos favorables es, en nuestra opinion, que mediante la presentacion y el
estudio de los sufijos apreciativos en el aula, se puede conseguir una mejora
en la adquisicidn del 1éxico de los alumnos, ya que en ocasiones estas formas
existen dentro de un input actualizado y en uso, impregnado de un alto com-
ponente cultural. Por ultimo, la reflexion y el alto componente pragmaético e
incluso intercultural que presentan estas formas, serviran también, sin lugar a
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dudas, para mejorar la naturalidad y la fluidez de nuestros alumnos a la hora
de interactuar en espafiol, lo cual, tal y como han sefialado algunos autores
como Poyatos (1994), supone adquirir conjuntamente fluidez linguistica y
fluidez cultural.

Como vemos existen varios motivos estrechamente relacionados por
los que trabajar con la sufijacion apreciativa en el aula y si bien somos cons-
cientes de que el tema presenta una gran complejidad y de que nuestra pro-
puesta no es mas que una primera aproximacion a lo que podria suponer un
verdadero estudio exhaustivo de estas formas y su correspondiente aplica-
cion didactica, esperamos que nuestro trabajo pueda servir de apoyo y dar
ideas a algunos profesores de E/LE para el desarrollo de su actividad docente
en el aula.

Bibliografia

Alba de Diego, V. 1983. “Elementos prefijales y sufijales: ¢derivacion o
composicion?”. Serta Philologica F. Lazaro Carreter |. Madrid:
Cétedra.17-21.

Briz, A. 1998. El espafiol coloquial en la conversacion. Esbozo de pragma-
gramatica. Barcelona: Ariel.

Caballero, M. C. y J. B. Corral. 1997: “Integracion de los sufijos apreciati-
vos en los niveles avanzados de L2”. Espafiol como lengua extranje-
ra: del pasado al futuro: actas del VIII Congreso Internacional de
ASELE. 1998. 207-214.

Castro, M. 1996-1998. “Las connotaciones culturales en el proceso de ad-
quisicion del léxico”. Didactica del Espafiol como Lengua Extranje-
ra. Cuadernos de tiempo Libre. Coleccion Expolingua. 67-86.

Escandell, M. V. 1994-1995: “Los fendmenos de interferencia pragmatica”.
Didéctica del Espafiol como Lengua Extranjera. Cuadernos de tiem-
po Libre. 1994-1995. Coleccion Expolingua. 95-109.

Faitelson-Weiser, S. 1980. Les suffixes quantificateurs de I’espagnol. Paris:
Editions Hispaniques.

Gooch, A. 1967. Diminutive, Augmentative and Pejorative Suffixes in Mo-
dern Spanish. Londres: Pergamon Press.

Consejo de Europa et al. 2002. Marco comin europeo de referencia para
las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion. Madrid: Anaya.

Lamiquiz, V. 1991. La cuantificacion linguistica y los cuantificadores.
Madrid: UNED.

Matte Bon, F. 1988. “En busca de una gramatica para comunicar”. Cable 1.
36-39.

Miquel, L. y N. Sans. 2004. “El componente cultural: un ingrediente mas en
las clases de lengua™.

RedELE. <http://www.mec.es/redele/index.shtmi>

172


http://www.mec.es/redele/index.shtml�

Monge, F. 1996. “Aspectos de la sufijacion en espafiol”. Revista Espafiola
de Linguistica 26. 43-56.

Pastor, S. 1996: “De la gramética pragmatica a la practica en el aula”.
Didéctica del Espafiol como Lengua Extranjera. Cuadernos de tiem-
po Libre. Coleccion Expolingua. 221-235.

Porto Dapena, J. A. 1985. “La cuantificacion del adjetivo en espafiol actual
desde el punto de vista de la expresion”. Philologica hispaniensia in
honorem M. Alvar. Vol Il. Madrid: Gredos. 541-555.

Poyatos, F. 1994. La comunicacién no verbal. Madrid: Istmo.

Sanmartin, J. 1999. “A propésito de algunos sufijos apreciativos en la con-
versacion coloquial: sus valores semanticos y pragmaticos”. Oralia 2.
Madrid: Arco Libro. 185-220.

Santos, A. 2006. “Una propuesta didactica para la ensefianza/aprendizaje de
los sufijos apreciativos en E/LE”. RedELE. 7.
http://www.mec.es/redele/Biblioteca2007/AranchaSantos/Memoria.p
df

173


http://www.mec.es/redele/Biblioteca2007/AranchaSantos/Memoria.pdf�
http://www.mec.es/redele/Biblioteca2007/AranchaSantos/Memoria.pdf�

174



Seccion 3 GRAMATICA

Johan FALK
El valor epistémico de las formas R y deber en espafiol

Jukka HAVU
La perifrasis acabar de + inf.: ¢ una expresion resultativa o un pasado
reciente?

Taina HAMALAINEN
Delimitacién aspectual y delimitacion del objeto directo: estudio
contrastivo finés-espariol

llpo KEMPAS

La eleccion entre el pretérito indefinido y el pretérito perfecto en el
espafiol peninsular en relacion con la distancia temporal y el origen
geogréfico del informante: caso hace dos minutos / hace dos horas

Otto PRYTZ
Los sufijos como “células madre” a disposicion para generar nuevas
unidades léxicas

Begofia SANROMAN VILAS
Del sentido a la expresion: los actantes en una clase de predicados
nominales

Birte STENGAARD
Sobre la desaparicién del futuro del subjuntivo del espafiol

Ingmar SOHRMAN
Aspectualidad y modalidad en el pluscuamperfecto espafiol desde
una perspectiva romanica

Thora VINTHER
El complemento predicativo en espafiol

175



Johan FALK

Universidad de Estocolmo
El valor epistémico de las formas R y deber en
espanol

1 Introduccion

La expresion de la modalidad en el lenguaje es una categoria semantica o
conceptual que, dado que afecta en primer lugar al verbo, se ha agrupado con
el aspecto y el tiempo. El estudio de esta categoria permite una aproximacion
tanto onomasioldgica como semasiolégica, siendo la ultima la que tradicio-
nalmente ha predominado (Nuyts 2005: 5-13). La perspectiva cominmente
adoptada ha sido de forma a funcion (o funciones y valores) y no al revés. La
delimitacion de distintas modalidades, asi como la precision de los conceptos
modales, ha sido fundamentalmente el resultado de estudios de los recursos
linglisticos utilizadas para expresar modalidad. Con el auge de la linguistica
cognitiva en las ultimas décadas (Langacker 1987), el interés se ha centrado
en las categorias per se y su anclaje cognitivo, asi como en la evolucion se-
mantica y la gramaticalizacion de las expresiones modales. En esta linea se
ha planteado con maés rigor la relacion entre modalidad epistémica y eviden-
cialidad, donde las posturas distan de ser claras (Boye 2005: 70 y sigs.).

Este estudio se centra en el uso del futuro conjetural y (en menor me-
dida) otras formas derivadas del infinitivo que, junto con otros recursos epis-
témicos como verbos modales, adverbios y verbos de actitud epistémica
(creer), expresan probabilidad o grados de certeza. Las formas verbales usa-
das con sentido epistémico se llamaran en adelante formas R. El préposito es
por una parte analizar y precisar la funcion de esta forma linguistica con
respecto a las categorias de lo epistémico y lo evidencial, por otra describir
el uso del futuro conjetural en contraste con el modal deber /de/. Nos inter-
esa también indagar los sentidos modales accesorios que exhiben las formas
R en contextos discursivos, como p. ej. Yo seré tonto, pero...;No creeras que
seria mejor...?, donde no se trata Unicamente de una modalizacién epistémi-
ca.

2  Modoy modalidad

En lo que concierne a las lenguas romanicas el término modo se suele referir
a los paradigmas verbales utilizados sobre todo en la subordinacion. Convie-
ne acotar que el término modalidad, al referirse a una categoria semantica,
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abarca toda una gama de expresiones linglisticas que sirven para modalizar
el enunciado, agrupados bajo rétulos como modalidad dindmica, modalidad
deontica y modalidad epistémica, para nombrar las subclases mas conocidas.

2.1 Modalidad deontica y epistémica

La delimitacion de estas clases es controvertida y ha sido objeto de varias
clasificaciones’, algunas de las cuales establecen sistemas jerarquicos
(Nuyts 20051, Para distinguir lo dedntico de lo epistémico —que son las
clases mas discutidas— se suele recurrir para la modalidad deontica a nocio-
nes como obligacién y permiso en virtud de una autoridad social o indivi-
dual. Es el tener que, el deber y el poder (permiso) que suponen una fuerza
activa capaz de influir en los actos de los humanos o en los estados de cosas.
Los siguientes ejemplos son prototipicos de la modalidad dedntica:

(1) Tienes que ir a la cama.

(2) Debes estudiar mas.
(3) No puedes salir todas las noches.
(4) Las flores hay que regarlas una vez al dia.

En una situacién dedntica hay una fuerza que promueve o inhibe una accion
que es capaz de realizar un agente dotado de voluntad (en sentido amplio).
La instancia que emite la fuerza dedntica es el locutor en (1)-(3) y en (4) una
norma impuesta para preservar un bien o en otros casos una norma de indole
social®.

La modalidad epistémica seréa el centro de este estudio. Esta modalidad
se define como la actitud del hablante (o del referente primario) frente la
probabilidad de la proposicion expresada.?’ Se trata en este caso de una
apreciacion del grado de verdad de un estado de cosas, mediando entre “cer-
teza de que si” y “certeza de que no”. En el espacio epistémico se encuentran
por un lado los adjetivos verosimil, posible, improbable, imposible, por otro

8 \er p.ej. Bybee (1995).

™ Nuyts (2001: 21) delinea un modelo légico en que la modalidad epistémica esta superordi-
nada a la modalidad dedntica con la que esta relacionada. El argumento es que el juicio epis-
témico, dado que consiste en la comprobacion de la posible existencia de algo, necesariamen-
te antecede a a un juicio de orden moral (necesario, obligado, permitido) que corresponde a lo
dedntico.

8 Coates (1995: 56 y sigs.) se propone detallar las condiciones determinantes de la modalidad
dedntica, postulando los siguientes elementos: F = fuerza, A = aontecimiento realizado por un
agente, D = acontecimiento dindmico, L = acontecimiento posterior al tiempo de referencia, P
= evento no factico con cierto grado de probabilidad. Las caracteristicas enumeradas tienen
Eor fin diferenciar la modalidad deontica de la epistémica.

1 Con las palabras de Nuyts (2001: 10), la modalidad epistémica “concerns an indication of
the estimation, (again) typically but not necessarily by the speaker, of the chances that the
state of affairs expressed in the clause applies in the world or not, or, on other words, the
degree of probability of the state of affairs, (...)".
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verbos como suponer, creer, jurar, negar. A diferencia de las expresiones
deonticas, las epistémicas no afectan a los referentes del enunciado, lo que
no quiere decir que careczcan de fuerza ilocutiva. Jurar compromete clara-
mente al hablante con la verdad de la proposicién que sigue, pero no influye
en los rferentes.

Segun Coates (1995: 59), el elemento decisivo que distingue lo dednti-
co de lo epistémico es que esta modalidad es subjetiva en el sentido de que
s6lo contiene un juicio del hablante acerca de la verdad del contenido propo-
sicional®. Asi, concierne al saber de éste y a la actitud que adopta a este
respecto. Lo que discrimina a lo epistémico de lo dedntico es, pues, que
aquella modalidad no emite ningln juicio moral ni afecta a los entes referi-
dos.

Sin embargo, estas dos modalidades estan imbricadas. En muchas len-
guas los mismos verbos modales son capaces de expresar valores dednticos y
epistémicos, como el verbo deber (inglés: must, aleman: missen, francés:
devaoir).

(5) Juan debe estar en la oficina a esta hora. [a. ‘es su obligacion’ b. ‘es problable
que esté’]

Comunmente se opina que esto refleja un desarrollo lingiistico que va de lo
deontico a lo epistémico, produciéndose el cambio por un proceso de “blee-
ching” basado en inferencias secundarias. El razonamiento de Traugott y
Konig toma en cuenta la complejidad de un enunciado deontico:

(...) must in the epistemic sense of "I conclude that™ derived from the obliga-
tive sense of “ought to” by strengthening of conversational inference and sub-
jectification. If | say She must be married in the obligation sense, | invite the
inference that she will indeed get married. This inference is of course epis-
temic, pertaining to the state of affairs that is anticipated to be true at some
later time. (Traugott y Kéning 1991: 209).

Los siguientes enunciados son tipicamente epistémicos:
(6) Los nifios deben /de/ dormir ahora, no se oye nada.

(7) Supongo que ha (habra) salido.

(8) No es verdad que esté estudiando en su habitacion.
(9) Es improbable que él haya fregado el suelo.

8 En los estudios sobre la modalidad lingiiistica la dicotomia subjetivo / objetivo se ha inter-
pretado de diversas maneras. Algunos estudiosos opinan que esta distincion es aplicable a
todas las modalidades tradicionales, otros relacionan lo subjetivo con lo epistémico subrayan-
do que esencialmente es un juicio de un sujeto hablante sobre una proposicion. Ver Herslund
(2005) para una discusion de estos términos.
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(10) Estoy convencido de que es capaz de hacerlo.

Simplificando algo las cosas, las modalidades se expresan linglisticamente
mediante a) verbos modales, que ha sido considerada la clase nuclear (deber)
b) verbos de estado mental (creo) c) adjetivos y adverbios que expresan acti-
tud epistémica (probable, probablemente) d) flexion verbal, en las lenguas
romanicas, y e) particulas, sobre todo las lenguas germanicas.

En espafiol, cierto grado de certeza se puede expresar con varias for-
mas:

(11) No hay ninguna duda de que Pdro esta en casa. ()

(12) Pedro debe estar en casa (a)
(13) Pedro estara en casa. (d)
(14) Pedro puede estar en casa (a)

(15) Es probable que Pedro esté en casa. / Probablemente Pedro esté (esta) en
casa. (¢)

(16) Creo que Pedro esta en casa. (b)
(17) Es improbable que Pedro esté en casa. ()

(18) Es imposible que Pedro esta en casa. (c)

Como queda dicho, lo epistémico esta intimamente ligado al (no) saber, a la
(no) creencia. En los casos (6)-(18) el locutor no asume plena responsabili-
dad de lo que se afirma. La diferencia entre (13) y Pedro esta en casa no
s6lo es una cuestion de expresar distintos grados de una probabilidad, sino
que se trata también de la garantia que se emite frente al interlocutor. En
rigor, todo enunciado afirmativo contrae alguna relacion con lo epistémico,
es decir se le adjudica siempre un grado de facticidad o veracidad. Si A
afirma Pedro esta en casa para informar a B, éste captard el mensaje como
conforme a la realidad, sea que se base en la experiencia directa de A o en lo
que A sabe por otra fuente. En este sentido la instancia del enunciador se
compromete con el enunciado y garantiza su verdad

2.2 Modalidad epistémica y evidencialidad
La relacion entre lo epistémico y lo evidencial no esta clara, ni mucho menos
(Nuyts 2001: 11 y sigs)®. La categoria de lo evidencial, sin duda inspirada

® Parece ser que el punto controversial es si lo evidencial debe formar parte de lo epistémico
0 si es una categoria aparte, diferenciada de lo epistémico. La primera postura es la adoptada
por Bybee (1995) y Palmer (1986). Nuyts (2001: 21 y sigs.). Otro tema de debate concienre el
caracter gradable o no de la modalidad epistémica. Los que niegan que lo epistémico confor-
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en lenguas que expresan la fuente de la informacion mediante morfemas y
flexion, se ha transportado al estudio de las lenguas occidentales, que no
usan medios morfoldgicos para expresar esta categoria. La consecuencia ha
sido que la evidencialidad qua categoria se ha ampliado considerablemente
en los estudios més recientes.

La evidencialidad se define como la indicacion de la procedencia o
fuente de la informacion emitida. A partir de esta definicion, Bermudez
(2005: 5) establece varias posibilidades: “En principio el hablante puede

o haber tenido contacto directo (visual o de otro tipo) con la situacion
descrita

¢ haber tenido contacto no con la situacion misma pero si con indicios
que apuntan hacia esa situacion, o

e haber recibido informacion de una tercera persona.”®

Esta caracterizacion le permite a Bermudez hacer una primera divisién entre

evidencialidad directa e indirecta. Los dos ultimos casos representarian evi-

dencialidad indirecta, que es la que interesa en el estudio del futuro conjetu-

ral. Antes de plantear la relacion entre evidencialidad y epistecimidad cita-

mos algunos casos tipicamente evidenciales:

(19) Se dice que la princesa se va a dar a luz en mayo.

(20) Segun fuentes de la policia, momentos antes de la colision, el autobus habria
girado a la izquierda.

El ¢j. (19) remite a un rumor (“hearsay”) y el (20) reproduce informacion
que procede de la policia. El hablante transmite informacién ajena que por
este hecho no es totalmente segura. Al menos, el hablante se desresponsabi-
liza de lo afirmado al remitir a otras fuentes y dejarle al interlocutor hacer la
valoracion de lo afirmado.

Ahora bien, la evidencialdad indirecta no solo trata de informacion re-
ferida de otra fuente. Como se ha dicho, el término ‘evidencia’ apunta tam-
bién en otro sentido. El hablante se mueve entre los indicios que le brinda el
mundo en forma de percepciones de, sucesos, situaciones y conductas. Esta
informacidn es indirecta en el sentido de que le permite sacar inferencias
acerca de distintos estados de cosas. El proceso de inferencia consiste en
que, al percibir X, el hablante saca mediante un razonamiento la conclusion
Y. Si veo a un hombre bajarse de un coche lujoso, puedo comentarlo asi:

(21) Debe /de/ ser un ricacho de ésos.

ma una escala continua sostienen que esta modalidad se reduce a dos nociones basica, a saber
necesidad y posibilidad. Con estos conceptos se enlaza la modalidad epistémica a la dednica.
8 Ver también Kronning (2002: 47 y sigs.).
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(22) Sera un hombre muy rico, que se puede costear un coche asi.

Al emplear un procedimiento inferencial el hablante indica que se trata de un
juicio razonado que une una apreciacion del coche al estatus econémico del
hombre. Debemos preguntarnos cudl es, en términos generales, la relacion
entre eunciados como éstos y la modalidad epistémica.

En general se debe decir que lo evidencial indirecto, al transimitir in-
formacion inferida, conlleva una reserva en cuanto a la fiabilidad de esta
informacion. En este sentido se cruza con lo epistémico cuya idea central es
evaluar el grado de probabilidad de un suceso o estado de cosas. Las dos
nociones estan solapadas también en otro sentido. Un enunciado que se ini-
cia por “es probable que...” se considera normalmente epistémico, pero no
hay nada que impida que este predicado y otros epistémicos se basen en
evidencias explicitas o implicitas. Si decimos:

(23) Durante la ultima semana Miguel ha estudiado como un loco. Es posible que
apruebe, pero no lo creo. Es muy poco tiempo para aprender esta asignatura,

la apreciacion de la posibilidad de aprobar tiene que ver con las otras infor-
maciones dadas. En este sentido “es posible que...” es una inferencia del
hecho de que “ha estudiado como un loco” y de que esto es poco tiempo para
la asignatura en cuestion. En los estudios sobre la materia se pretende que lo
epistémico (Nuyts 2001: 21, Coates 1995: 59) se basa en un juicio subjetivo
gue emana del hablante (o un juicio subjetivo reproducido), mientras que lo
evidencial se basa en indicios exteriores al hablante, o sea en lo visto, lo oido
o lo dicho por terceros. Estrictamente, lo epistémico alude a “la fuerza del
saber” y lo evidencial a “la fuente del saber”. Concluimos que las nociones
de evidencialidad y epistecimidad estan imbricadas, si bien conciernen dis-
tintos aspectos del saber.

3 Proposito, hipotesis y método

Este estudio se centra en el empleo epistémico o conjetural del futuro y, mas
tangencialmente, en otras formas derivadas del infinitivo (las formas R). Nos
interesa precisar este sentido y compararlo con la expresion epistémica deber
/de®*/, tomando como punto de partida las siguientes dimensiones:

1. La epistecimidad, es decir la actitud del hablante hacia el grado de
certeza de la proposicion.

2. La evidencialidad, es decir la indicacion de la procedencia de la in-
formacidn, sea basada en lo dicho por terceros o en la propia expe-
riencia.

3. La subjetividad, es decir la naturaleza mas o menos subjetiva de la
evidenciague motiva el enunciado epistémico.

% En lo que sigue daremos solamente la forma deber ya que la preposicion es optativa.
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Una cuestion que se abordara es hasta qué punto y en qué sentido el empleo
del futuro y deber epistémicos participa de las tres dimensiones. Avanzamos
ya qui la hipétesis de que el futuro R es fundamentalmente evidencial e infe-
rencial de donde se extrae su valor epistémico. Avanzamos como hipétesis
secundaria que el futuro R —a diferencia de deber— formula una hipotesis
subjetiva y global en base a envidencias de orden general (ver seccion 5).
Deber /de/, en virtud de su origen dedntivo y mas imperativo, expresaria una
valor més objetivo.

Otra hipotesis que desarrollaremos es que en las formas R hay una co-
rrelacion metaférica®™ con el empleo temporal: lo futuro y lo hipotético (pro-
blable) mantienen para con el presente una distancia similar. Otro aspecto
que se abordara tienen que ver con la manera en que se explota el futuro
epistémico en el discurso y la interaccion. La idea de que partimos para el
andlisis de enunciados como “Tu sabras mejor que yo...” es que la inferen-
cia, siendo basicamente subjetiva, lleva a interpretaciones variadas®’.

El estudio es fundamentalmente cualitativo ya que se contemplan fun-
damentalmente valores semanticos y las operaciones del hablante para for-
mular los enunciados que contienen las formas en cuestion. EI material lin-
guistico consta de tests de juicio, de ejemplos construidos controlados por
informantes nativos, de ejemplos sacados de novelas contemporaneas y de
rastreos de la base de datos CREA (Corpus de la Real Academia Espafiola
Actual: www.rae.es).

4 LasformasR
Es bien sabido que el futuro morfoldgico del espafiol se emplea para expre-
sar duda, conjetura o hip6tesis. En el enunciado:

(24) Pablo tendra unos cincuenta afios,

el locutor no se responsibiliza de la exactitud de la proposicién “Pablo [tener
cincuenta afios]”, sino que introduce una reserva. El aserto se presenta con
una modalidad epistémica de probabilidad. Este uso modal del futuro roma-
nico, ampliamente comentado, se da en espafiol, francés (restringido), italia-
no 'y portugués, pero no en catalan.®

8 Aunque parezca haber una similitud entre lo temporal futuro y lo presente hipotético, hay
motivos para creer que el valor epistémico del futuro es el resultado de un proceso metonimi-
co. Ver infra, p. 00.

8 Ver infra, apartado 6.

8 Kronning (2006) para el francés, que tiene un uso més limitado de formas R, y Pietrandrea
(2005) para el italiano.
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4.1 El valor basico de la forma R

En espafiol, los tempos verbales formados sobre el infinitivo admiten ser
retrotraidos un escalén en el tiempo, convirtiendo asi la futuridad en proba-
bilidad:

Tendra hambre Tiene hambre + probabilidad
Tendria hambre Tenia hambre + probabilidad
Habré salido Ha salido + probabilidad
Habria salido Habia salido + probabilidad

He aqui unos ejemplos de cada forma:

(25) Recuerdos solidos. ¢ Quién sabe, tendra miedo de estar solo, de repente? No lo
creo. Al menos, todavia no. (El largo 16)

(26) Tal vez esto me ayude a ver claro. Cuatro dias, cinco noches. Pero habré conta-
do mal, o es que hay dias que se han convertido en noches. (El largo 11)

(27) Hoy, forzando un poco las cosas, pienso que habria algo comparable a la frase
de la sonata de Vinteuil o al desgarramiento dce “Some of these days” para Antoine
Roquentin. (El largo 85)

(28) En esa época ya habria hecho el servicio militar, supongo. (construido)
Asi presentan Butt y Benjamin el futuro epistémico:

“Suppositional future

An important function of the future tense in ordinary Spanish, especially in
Europe, is to express suppositions or approximations. This is apparently the
first use of the future form learnt by Spanish children, who tend to acquire it
as a pure future tense when they go to secondary school.

Idiomatic use of the future in approximations often produce much
more authentic Spanish than clumsy sentences involving aproximadamente
or alrededor de.

In questions, the future expresses wonder, incredulity or conjec-
ture.” (Butt y Benjamin 1988: 218)%.

Retengamos de esta cita que, al parecer, el valor modal del futuro precede al
valor temporal y que la potencialidad modal del futuro es mas compleja de lo
gue se piensa. Al valor epistémico se sobreponen a menudo matices subjeti-
VOs y emotivos como sorpresa, rechazo o incredulidad®, es decir la forma R
opera a nivel del discurso para expresar la actitud subjetiva del hablante.

% En el espafiol americano el futuro morfolégico con futuro temporal se emplea poco en el
habla coloquial. Segun parece, la funcion del futuro en esas variedades es expresar conjeturas
sButty Benjamin 2000: 213).

% Ver infra, seccién 8.

183



4.2 Futuridad y valor epistémico

El uso del futuro y otros tiempos derivados del infinitivo para expresar hip6-
tesis sobre situaciones presentes o pasadas se ha visto como una disloca-
cion® del tiempo de un “escal6n” temporal a otro y una subsiguiente moda-
lizacién. Uno debe preguntarse por qué el futuro —para partir de una de las
formas R— se presta a este uso. ¢Qué tienen en comun el futuro y las afirma-
ciones hipotéticas? La respuesta dada por los gramaticos, basada en un razo-
namiento racional y no tanto en datos empiricos, ha sido que el futuro de por
si implica inseguridad®. Asf, una accién colocada en el futuro expresa futu-
ridad + inseguridad, por lo que seria apto para expresar inseguridad si se
disloca al presente.

Otro argumento general es que existe una paralelismo entre la futuri-
dad por un lado y la inseguridad con respecto al presente y a lo factico por
otro. Se pretende que lo futuro y la inseguridad mantienen una distancia
similar respecto al “ahora factico”. La dislocacion de:

(29) Esta noche, a las nueve, mis hijos estardn dormidos en sus camas,
a
(30) Ahora mis hijos estaran dormidos en sus camas,

significaria simplemente cambiar una perspectiva por otra. La distancia en el
tiempo de (29) se convierte en una distancia inferencial*®,

El limite entre lo presente y lo futuro es a veces sutil, lo que es particu-
larmente manifiesto con los verbos modales. La expresion de la volicion y la
posibildad (facultad) tiene necesariamente una orientacion futura. Al decir
Quiero ir al cine manifiesto mi deseo presente de hacer algo futuro de modo
que este verbo, igual que poder, son basicamente prospectivos. Por ello, el
limite entre la indicacion de una accion futura y una pregunta acerca de un
posible motivo presente se ve borrado en un ejemplo como:

(31) ¢Qué guerra ese chico?,

donde tanto la lectura inferencial y no inferencial (futuro) contiene una nota
de futuro y una nota de suposicion, subrayada por la forma interrogativa. La
proximidad entre el futuro temporal y la inferencia de un hecho presente
gueda patente en este ejemplo:

%% porto Dapena (1997: 147).

%2 Basandose en Comrie (1985) y Givon (1994), Marianne Mithun (Mithun 1995: 378) con-
stata: “Future events are often classified as Irrealis cross-linguistically, in languages that have
such a category, since they have not (yet) occurred. In few languages, however, including
Caddo, future events are classified as Realis”.

% Algo similar pasa con la dislocacién del imperfecto para usos presentes. En el llamado
imperfecto de cortesia —Queria preguntarle algo— son aspectos subsidiarios del imperfecto,
como la indicacién de una situacién no acabada, lo que lo habilita para usos referidos al pre-
sente.
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(32) Ha dejado su bicicleta aqui, asi estara de vuelta uno de estos momentos.

En este otro ejemplo, que guarda similitud con (30), se ha anulado la refe-
rencia al futuro:

(33) He dejado su bicicleta aqui, asi que estaré jugando en el parque.

Resumiendo, el cruce entre futuridad e hipétesis no tiene nada de extrafio. Si
lo hipotético es un rasgo concomitante de lo futuro, el desarrollo del valor
epistémico responde a una evolucion natural comprobado en muchos casos
de reanalisis seméantico. En pocas palabras, lo secundario se vuelve primario,
y la expresion se desprende de su valor de futuro.

El paso de tiempo futuro a tiempo presente tiene otra motivacion psi-
coldgica anclada en la situacién en que tiene lugar el intercambio. En esta
escena el marido le pregunta a la mujer:

(34) ¢DoNde estén las llaves del coche?
y la mujer le contesta:
(35) Estaréan en la mesita del vestibulo porque es donde suelen estar.

Si la mujer, en (35), en vez de decir “estan”, opta por la forma R, esto por un
lado expresa una suposicion fuerte en vista de la explicacion que da (“suelen
estar”). Por otro lado parece adoptar la perspectiva del interlocutor, para
quien ir a buscar las Ilaves es una accion futura. Asi, las llaves estan en este
momento en la mesita del vestibulo donde “t0 podras ir a buscarlas”. Existe
en este tipo de enunciados una doble perspectiva de calificacién epistémica y
futura.

4.3 Probabilidad y evidencialidad de las formas R
Como se ha dicho, la evidencialidad puede ser directa o indirecta. La evi-
dencialidad directa se basa en evidencias percibidas por el hablante o en
conocimientos que este tiene por certeros (Bermidez 2006), mientras que la
indirecta es la informacion referida de otra fuente.

Otro tipo de relacion indirecta se da cuando el hablante infiere un es-
tado de cosas a partir de indicios, como el caso de concluir que una persona
“esta enferma“ porque tiene las mejillas blancas. Como se vera, las formas R
conciernen sobre todo la relacion entre la evidencialidad indirecta y lo epis-
témico, pero lo que interesa indagar es saber en que difiere valor modal del
de deber.

El indicar la fuente de la informacion es una manera de renunciar a la
responsabilidad de la afirmacién que uno acaba de hacer. Al decir “Segun el
periodico X, ...” 0 “Se rumorea que...”, el locutor se presenta como un inter-
mediario que no garantiza la verdad de lo dicho. Como queda dicho, el tér-
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mino evidencialidad se refiere a las menciones explicitas —gramaticalizadas
0 no— de que la informacion proviene de otra fuente. La evidencialidad de lo
dicho por otro es de caracter referido.

Lo epistémico se asocia con lo que es mas 0 menos problable, es decir
la indicacion del grado de certeza con que una situacién se da o se daré en el
futuro. Probabilidad O quiere decir que es absolutamente seguro que no se da
(o dard), mientras que probabilidad 1 indica lo contrario. El adjetivo “proba-
ble” —tal como lo utilizamos en el lenguaje— cubre cierto segmento entre
estos extremos. Lo improbable o muy poco probable se acerca al extremo 0
y se contraponen a ‘probable’, ‘muy probable’ o ‘sumamente problable’ que
se hallan cerca del otro extremo.

Los siguientes enunciados sobre la persecucion de dos criminales re-
presentarian las dos categorias descritas arriba: evidencialdad y modalidad
epistémica:

(36) Segun la policia, los dos jovenes se encuentran cerca de la frontera.

(37) Los dos jovenes seran de origen norteafricano.

La lectura del ej. 36 no plantea problemas. EI emisor comunica informacion
que procede de la policia, normalmente mediada por los medios de comuni-
cacion. En caso de que dijera:

(38) Segun la policia, los dos jévenes se encontraran (ahora) cerca de la frontera.

se da a entender no s6lo que la fuente es ajena, sino que se trata de una supo-
sicion hecha por la policia, que transmite el hablante.

El caso 37 es mas complejo y su interpretacién depende del contexto.
El emisor no asume el enunciado ni se responsabiliza éticamente del conte-
nido. Por otro lado, lo natural seré interpretarlo como una afirmacién —o
mejor como hipotesis— a cargo del locutor. A partir de lo que el locutor sabe,
infiere él mismo cierto estado de cosas: que los jévenes son norteafricanos.
La diferencia es capital porque en el segundo caso se desencadena el meca-
nismo de inferencias que no solo se fundamenta en el conocimiento actual
sino en una serie de conjeturas personales basadas en personalidad, valores,
orientacidn politica, prejuicios, etc. El predicado “seran norteafricanos” es la
cumbre de un iceberg que revela no solamente algo meramente epistémico
sino también una actitud subjetiva hacia lo afirmado.

En el contexto de (37), deber expresaria una conjetura pero con un ma-
tiz algo distinto:

(39) Deben de ser norteafricanos.

Aun siendo inferencial, tenemos que esta afirmacion se presenta como mas
imperativa y mas anclada en evidencias objetivas. Suponemos que en este
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caso se favoreceria deber si hubiera indicios del tipo “objetivo” como la
forma del crimen, objetos dejados en el lugar del crimen.

A diferencia del “hearsay”, que es el evidencial clésico, para la moda-
lidad epistémica el mismo locutor asume una serie de evidencias mas o me-
nos dependientes del contexto y de su experiencia, para formular una suposi-
cion. Asi, las formas R no expresan probabilidad sin mas, sino que son bési-
camente inferenciales.

(40) Jorge tendrd mucha hambre.
(< porque come &vidamente, porque sé que no ha comido en todo el dia, porque la
cena se sirve con retraso, porque Jorge me ha preguntado cuando se servira la cena)

(41) Maria habré salido a dar un paseo.
(< porque si no esté en casa es una explicacion plausible dado lo que sé de las cos-
tumbres de Maria)

(42) Esa casa costara medio millén de euros.
(< porque tengo conocimiento de lo que cuestan distintos tipos casas de localizadas
en la zona en cuestién)

Estos casos perfectamente triviales pueden verse como suposiciones fuertes,
basadas en conocimientos y experiencias que yo tengo como hablante. La
informacion inferida, expresada con la forma R, no puede sin embargo pro-
ceder de otra fuente que la persona que da esta informacion. Pongamos por
caso que una hermana de un conocido llama para informar gue esta persona
ha perdido el vuelo. Seria andmalo afirmar lo siguiente:

(43) ?Angeles habra perdido el avion, segiin me informa su hermana.

A todas luces, la inferencia supone un razonamiento en cadena que no esta
basada en informacion ajena sino en indicios y una ponderacion subjetiva en
la que entra todo tipo de conocimientos mas o menos relevantes.

Ahora bien, ¢qué tipo de indicios nos llevan a inferir un estado de co-
sas que que conviene describir mediante las formas R? Naturalmente hay
distintos tipos de evidencias de las que se pueden sacar distintos tipos de
inferencias. En los apartados que siguen trataremos de precisar en qué con-
siste la particularidad epistémica de la forma R en contraste con deber. Man-
tenemos la hip6tesis de que la forma R conlleva un sentido mas subjetivo y
que, a diferencia de deber, expresa una rica gama de valores modales discur-
sivos que van de la incredulidad a la empatia.
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5 Comparacion de la forma R con deber epistémico

Expondremos en este apartado algunas ideas para un examen comparativo de
la forma R y el uso epistémico de deber®. En gran medida los valores que
destacaremos tienen que ver con las génesis de las dos construcciones epis-
témicas consideradas.

Proponemos que R y deber epistémico —aun siendo afines desde un
punto de vista semantico— no son sustituibles en todos los contextos ni que
expresan exactamente el mismo sentido modal. A primera vista las respues-
tas (44) b. y c. son dos maneras sinénimas de lanzar una conjetura:

(44) a. ¢Por qué no ha venido Pepe?
b. Estara enfermo.
c. Debe estar enfermo.

Si no tienen exactamente el mismo valor epistémico, ¢en qué consiste la
diferencia y cuél serd su motivacion? Constatemos primero que parece haber
una ligera diferencia en cuanto a la fuerza epistémica, siendo la forma R mas
débil que el modal deber. El nivel de verificacion parece ser algo mas eleva-
do en el segundo caso, o sea el locutor posee evidencias mas claras de que la
proposicion es veridica.

Una explicacion de este efecto seria que la forma R y deber se relacio-
nan con lo evidencial y lo epistémico de formas distinas. La forma R supedi-
ta, segun esta hipotesis, lo evidencial a lo epistémico. En primer lugar, ofre-
ce una explicacién plausible de la ausencia de Pepe (x). El verbo deber colo-
ca en el primer plano lo evidencial, siendo lo epistémico un efecto de la infe-
rencia sacada. Miremos la siguiente version remodelada de (44):

(45) a. ¢Por qué no ha venido Pepe?
b. Pepe debe estar enfermo, pues ayer lo vi y estaba blanco como
un papel.

Creemos que en un contexto con evidencias claras es mas plausible el empe-
lo de deber, mientras que la forma R parece echar mano de evidencias o
explicaciones de orden mas general:

(46) a. ¢Por qué no ha venido Pepe?
b. Estard enfermo o se habra olvidado. No se me ocurre otra ex-
plicacion.

Pretendemos que la funcidn central de la forma R es propocionar explicacio-
nes plausibles basadas en hipétesis o un conocimiento general. En (45) b.,
los motivos de la ausencia de Pepe son simplemente motivos posibles sin
gran fundamento evidencial y anclado en lo subjetivo. Sabemos que la en-

% No nos ocupamos aqui del problema del uso de la preposicion de que, segin la tradicién
gramatical, era normativo con deber para expresar un sentido epistémico. Para comodidad
utilizamos deber sin preposicion.
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fermedad o el olvido son causas normales de que una persona no llegue a
una cita. Sostenemos que en (46) b., que es una disyuntiva, seria extrafio
emplear “debe estar enfermo o debe haberse olvidado” por el hecho de que
deber en mayor grado compromete al hablante a una evidencia de la que
infiere la suposicion. Asi, hay contextos como el siguiente en que dificilmen-
te se usaria la forma R:

47 a. ¢Ddnde estén las llaves del coche, querido?
b. Deben estar en en la bolsa porque las meti alli hace un momento.
c. ?Estaran en la bolsa porque las meti alli hace un momento.

Una prueba empirica para detectar esta diferencia consistiria en contrastar
una situacion en que una persona se maravilla ante una estatua y exclama al
ver el color:

(48) jQué bonita es, serd de bronce!

La inferencia acerca del color se funda entonces en una impresién subjetiva
e inmediata. Si la persona comprueba la consistencia, el peso, hace pequefios
rasgufios para averiguar el material, seria, segin nuestra hipdtesis, mas pro-
bable que dijera:

(49) Hombre, esta estatua debe ser de bronce,

Como se vera en la seccion 6, el modal deber no da lugar a las mismas posi-
bilidades de expresar valores modales secundarios de que es capaz la forma
R. En este sentido la forma R parece ser méas flexible y apta para expresar
sorpresa, ironia, incredulidad y otras actitudes modales. El ej. (50) encierra
toda una gama de sentidos modales dependiendo del contexto en que figura:

(50) j¢Seras tonto?!
A su lado,
(51) jDebes ser tonto!,
suena algo extrafio, y no abandona el valor de base de ser una inferencia a
partir de indicios.

Una restriccion que atafie al epistémico deber y que lo diferencia de
la forma R, es que dificilmente figura en preguntas. Comparemos los si-

guientes enunciados:

(52) a. ¢Estaras bromeando?
b. ?¢ Debes estar bromeando?,
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de los cuales el primero contiene una seméantica mucho mas rica y ambigua
((52 a.) = “no me lo puedo creer, me estas tomando el pelo, lo que dices lo
tomo como una broma porque no hay otra manera de entenderlo™).

Otras preguntas con deber resultan poco idiomaticas y dificiles de in-
terpretar:

(53) a. ¢ Quién serd ese sefior?
b. ??;Quién debe ser ese sefior?

(54) a. ¢Por qué habra dicho esto?
b. ?¢Por qué debe haber dicho esto?

Segun este analisis, la diferencia reside en que deber, originario del campo
deontico (necesidad), fundamentalmente expresa un alto grado de certeza
basada en una relacion evidencial de la que se saca una evidencia objetiva.
En cambio, la forma R, fundada en una distancia temporal, se acerca al polo
de lo epistémico para expresar conjeturas plausibles basadas en hechos méas
generales y a la vez méas subjetivos. Esto quiere decir que en este caso la
ligazon entre la evidencia y la suposicién se presenta como mas borrosa, asi
como el valor de certeza que expresa la forma R. En cuanto a las preguntas,
creemos que la explicacion es similar: la forma R lanza una hipétesis subje-
tiva, mientras que las evidencias que subyacen en deber + infinitivo no per-
miten ser cuestionadas.

La diferencia apuntada es patente en los siguientes ejemplos en que
deber contiene la idea (dedntica) de que las circunstancias X, y, z “obligan a”
sacar la inferencia y, mientras que la forma R expone una suposicion, o sea
un juicio epistémico®:

(55) Nuestras botas pisan fuerte los guijarros de la blanca carretera y hablamos en
voz alta. Debe de haber una fuente, en la plaza de este pueblo. Los domingos solia-
mos mirar este pueblo, agazapado en la verde llanura. (El largo 134)

En la misma péagina de la novela figura este ejemplo con un cambio brusco
de perspectiva temporal:

(56) Caminabamos por la blanca carretera y tan pronto habia sombra como sol. Los
edificios del campo de cuarentena estaban a la derecha, entre los arboles. Ibamos a
beber. Los S.S. habian volado las tuberias el dia enterior, al huir. Pero debia haber

% La necesidad epistémica de deber puede interpretarse como que “las circunstancias obligan
a sacar la inferencia”, lo cual recoge la idea central de la modalidad dedntica de inducir a
alguien a realizar una accion (“action force modality”). La diferenciacion entre deber deodntico
y epistémico es a veces fina, dados distintos factores linglisticos y contextuales. En Pepito
debe saberlo, las siguientes interpretaciones son discretas pero cercanas: a. “Hay circunstan-
cias que “obligan“a Pepito a saberlo” (por lo que se infiere que seguramente lo sabe) [deodnti-
co] y b. “Pepito seguramente lo sabe”.
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una fuente, en la plaza de aquel pueblo. Habra seguramente una fuente, vamos a
beber. (El largo 134)

En esta alternacia de expresiones epistémicas se aprecia por un lado su pare-
cido semaéntico y contextual. Por otro lado, sin embargo, es indicativo que
deber recupera de la memoria la existencia de la fuente como algo seguro,
mientras que la forma R, unido a seguramente, subraya lo meramente conje-
tural.

Resumiendo, el deber epistémico se orienta hacia el polo evidencial
dado que sus usos focales sobreentienden una base objetiva de la inferencia.
La forma R, por su parte, tiende hacia lo puramente conjetural, siendo la
evidencialidad més encubierta y subjetiva.

6  Otros valores modales de la forma R

Las formas R no solo expresan una actitud epistémica frente a un estado de
cosas sino que se emplean intencionalmente para expresar otros valores mo-
dales o emotivos que marcan la interaccion®. Sostenemos que éstos son
valores superpuestos a la modalidad epistémica y que los sentidos generados
se pueden explicar a partir del valor de base de las formas R. Estos usos son,
pues, congruentes con la inferencia epistémica y, a nuestro modo de ver,
explotan la idea de “distancia” entre lo presente (+factico) y lo futuro (-
factico) para diversas estrategias interaccionales.

(57) No ha sido tan fécil, como comprenderés.

La forma R corresponde aqui mas o menos al inglés “surely”®, o sea no sélo
expresa una suposicion sino que constituye una manera de involucrar al in-
terlocutor. Doy por supuesto que éste es capaz de entender que no ha sido
facil para mi. La fuerza ilocutiva consiste en que a la vez que el enunciado
contiene una presuposicion (= tu eres capaz de comprenderlo), el acerca-
miento al otro es indirecto y suavizado, dado que lo expresa en términos de
suposician.

En el siguiente ejemplo se observa la misma intersubjetividad:

(58) Tu sabras cémo se maneja esta maquina.

Aqui la suposicion se funda en las condiciones que reune el interloctor para
“saber como...”. Al darse esto por descontado, se invita (maliciosamente) al
interloctur a recorrer la misma inferencia, lo cual a su vez origina un efecto
de persuasion y cortesia. En comparacion con la forma R, el aserto Ti sa-
bes... resulta mucho maés tajante y carente del potencial interpretativo que

% | ars Fant (Fant 2005) estudia en un articulo la modalizacién desde una perspectiva neta-
mente discursiva. En su analisis de funciones modales como las de dar fiabilidad y asegurar
intersubjetividad , recalca que son fenémenos que se producen en la gestion interactiva.

° Downing (2006).
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ofrece la forma R. Esto, sin duda, tiene que ver con que la naturaleza de los
asertos conjeturales.

En un tercer ejemplo, la forma R se presta a una interpretacion empati-
ca:

(59) Estaras muy cansado, Juanin,

dicho a un nifio que acaba de jugar un partido de fatbol, no es dificil com-
probar que hay un sentido mas “rico” que la mera suposicién de que el “estas
cansado”. La nota de empatia y comprensiéon que aflora en este enunciado
proviene —tal como lo vemos- del proceso inferencial en el que el hablante
asume una evidencia y ve su posible efecto. En esta operacion hay un (mi-
nimo) esfuerzo por parte del locutor que se intepreta como una actitud empa-
tica o comprensiva: “sabiendo X (y poniéndome en tu lugar) yo entiendo que
Y”. En resumen, opinamos que la riqueza e inestabilidad modal de la forma
R (con respecto a la forma llana), como ocurre en los ejemplos (58) — (59) se
debe a que la forma R se remonta a las condiciones y requisitos de donde
parte la inferencia.

Una pregunta negada de la forma R ofrece un caso interesante de modaliza-
cion ambigua y fuerza persuasiva variable (casos en que deber es imposible):

(60) ¢ No me dirés que no te he ayudado?
(61) ¢No creeras que te han engafiado, espero?
(62) ¢No creera usted que seria mejor aparcar el coche en un sitio mas seguro?

(63) ¢No le parecera mas provechoso vender las acciones ahora?

Estas preguntas son decididamente de corte retdrico. El locutor esta com-
prometido con la opinién de que “es mejor aparcar el coche...” (62) y que “es
provechoso vender...” (63) y da a entender que es lo que deberia pensar el
interlocutor. Se observa en este caso un sesgo dedntico, pues el efecto retori-
co de las preguntas es que el interlocutor “deberia” comprender como hay
gue pensar o creer. Vemos mas en detalle el posible funcionamiento de las
inferencias a partir de sentido conjectural del verbo. La conjetura béasica es, a
nuestro juicio, lo que genera los diversos sentidos contextuales. La suposi-
cion de que “usted cree” (< ¢no creera usted?) equivale a “doy por desconta-
do de que...”, lo cual abre dos vias interpretativas: a. “yo locutor confio en
gue usted cree como yo, compartimos esta postura = “es mejor aparcar...”” 0
b. “yo locutor doy por descontado que usted deberia entender que “es mejor
aparcar el coche...”, lo cual no es el caso”.

La nota irdnica del caso b. surge tipicamente de la brecha que separa
lo hiptético (“yo doy por supuesto”) de la forma R y lo factico. Downing
(2006:41) apuntan para surely en inglés valores similares a los que conlleva
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la forma R en este caso. La misma ambigiiedad se da en Surely, you must
realise that it would be better to park your car in another place? que en el
ejemplo citado. En conclusion, en preguntas negadas con verbos de creencia
y parecer, las formas R ofrecen las mismas vias inferenciales: puede ser con-
frontativo (“deberia usted pensar asi, lo que no parece ser el caso”) o afiliati-
vo (“doy por supuesto que usted piensa asi, que es como yo pienso”).

Otro tipo de preguntas retoricamente sesgadas con una forma R son las
ilustradas en (64) — (66):

(64) ¢Quién no habréa dicho en el transcurso de los afios, por entrecana que sea su
condicion, alguna frase hermosa. (El guitarrista 27)

La diferencia entre la forma R y el perfecto compuesto llano es en este caso
minimo. La suposicion inherente a la forma R le da posiblemente al enuncia-
do un tono de extrafieza y la sensacion de que esto seria inimaginable “que
no se haya dicho esto”. El efecto pragmatico de ¢Quién no ha dicho...? es
distinto, en cierto sentido cercano a una constatacion. De todos modos, el
sentido proposicional es en ambos casos “que todos hemos pronunciado
alguna frase bonita.”®. Se constata aqui la imposibilidad de emplear deber
en estos contextos en que la modalidad epistémica estd matizada por valores
subjetivos (64 b. *¢;Quién no debe haber dicho...?).

Entre los sentidos modales y pragmaticos que es suscpetible de expresar la
forma R se debe mencionar incredulidad, sorpresa, deseo e impaciencia:

(65) “Nunca sabes nada. Puedes llegar a ser oficial mecanico. Ese es un buen oficio.
¢Me oyes? ;No habras vuelto a quedarte dormido?” “No.” (El guitarrista 16)

(66) “jAy, Sefior, de donde te vendra a todas horas ese suefio que tienes!” (El guita-
rrista 16)

En estas preguntas se sobreponen notas de sorpresa e incredulidad que pro-
vienen de la inferencia de un estado de cosas (“se nota perfectamente que te
has quedado dormido”, “tienes mucho suefio”) de los que hay claros indi-
cios, por poco imaginables que sean. En eso consiste la ironia y el efecto
entre jocoso y reprobatorio.

7 Conclusion

No cabe duda de que las dos construcciones epistémicas tratadas aqui expre-
san sentidos similares. Fundamentalmente dan a entender que el locutor no
sale garante del enunciado, sino que lo presenta como una conjetura basada
en una inferencia que saca de distintos tipos de evidencias. En este sentido,

% |_a proximidad entre el empleo de la forma R y la forma llana se comprueba en el mismo
ejemplo de La guitarrista. El pasaje continGa asi: “;Quién no ha inventado, al silbar una
mafiana a lo que salga, una triste balada? ;Quién no ha saboreado la eternidad el escuchar al
ruisefior?”.
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en frases como “Carlos debe ser capaz de hacerlo” y “Carlos seré& capaz de
hacerlo”, se apela a un conocimiento o conviccion que permite sacar esta
conclusion, siempre menos fuerte que un enunciado factico en presente. La
evidencia de que se trata en estos enunciados no es una fuente de informa-
cion que reproduce el locutor como en el caso del “hearsay”. Enunciados
como los citados son siempre asumidos por el locutor y presentados como
conjeturas.

Se ha constatado que la forma R y deber difieren en ciertos contextos.
Siendo un verbo originariamente deontico, deber rastrea un valor mas fuerte.
La necesidad dedntica se ha convertido en un valor afin en el campo episto-
moldgico. Es decir, opinamos que deber indica que el vinculo entre eviden-
cias e inferencia es de caracter mas necesario, y por ende mas objetivo. Ima-
ginemos que un grupo de personas ha quedado sepultado bajo la nieve y que,
por falta de aire, es sumamente improbable que estén con vida una hora des-
pués de la avalancha. El enunciado apropiado es “Esa gente debe estar
muerta”, ya que la evidencia tiene caracter muy probable rayando en la segu-
ridad. En este contexto, la forma R se tomaria como una ligereza, ya que
expresaria una probabilidad que puede ser verdad o no.

En el caso de la forma R, por otro lado, el sentido epistémico proviene
de una dislocacion temporal, donde el futuro, de por si irreal, se convierte en
una conjetura acerca del presente. Se trata aqui suposiciones que, si bien
estan ancladas en evidencias, se formulan desde el horizonte del locutor co-
MO una sugerencia subjetiva. Pensamos que esta tendencia es lo que explica
que la forma R se preste a distintos usos modales de caracter intersubjetivo.
En el enunciado “jNo creeras que €l sea capaz de robar un auto!”, la supo-
sicion va acompafiada de una postura muy subjetiva: “no me entra en la ca-
beza que tu puedas creerlo”, lo cual le da un valor pragmatico especifico.

Para concluir, pretendemos que la forma R y deber epistémico ocupan
posiciones algo diferentes respecto a tres parametros que conciernen al grado
de evidencialidad, al grado de certeza y al grado de subjetividad:

evidencial + certeza objetividad
4 4 4
deber deber deber
forma R formaR formaR
v v v
epistémico - certeza subjetividad
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JUKKA HAVU

Universidad de Tampere
La perifrasis ‘acabar de + inf.”: ¢ una expresion
resultativa o un pasado reciente?

La perifrasis espafiola acabar de + inf. posee dos valores claramente distin-
tos, el de expresion fasal terminativa (ej. 1) y el de pasado reciente (gj. 2):

1. Avyer a las dos, Juan Luis acabd de cortar el césped.
2. Avyer a las dos, Juan Luis acababa de cortar el césped.

En el primero de estos ejemplos, la perifrasis acabar de + inf. es practica-
mente sindnima de terminar de + inf., otra perifrasis terminativa, mientras
que en el segundo se trata de localizar el fin de la situacién en un pasado
reciente con respecto al punto de perspectiva temporal (ayer a las dos); esta
segunda funcién no es compartida con la expresién terminar de + inf. En
este estudio acabar de + inf. se refiere exclusivamente a la perifrasis de pa-
sado reciente a no ser que explicitamente se mencione otra cosa.

La perifrasis de pasado reciente es una expresién plenamente gramati-
calizada en espafiol. El grado de gramaticalizacion la distingue de otras ex-
presiones adverbiales no gramaticalizadas que también pueden ser utilizadas
para localizar un evento en el pasado cronol6gicamente proximo al punto de
perspectiva temporal (como p. ej. hace poco [tiempo], ahora mismo, muy
recientemente, etc.). Queremos hacer hincapié en el hecho de que el pasado
reciente es una categoria gramatical que forma parte del sistema verbal de
varios idiomas; en las lenguas iberorromanicas el pasado reciente se cons-
truye como en espafiol, por medio de la construccion acabar de + inf., en
francés por medio de la perifrasis venir de + inf., (véase Havu 2007), mien-
tras que en las lenguas germanicas, en finés y en estonio el pasado reciente
se forma mediante particulas incorporadas al predicado.

En nuestro estudio sobre el sistema verbal del espafiol contemporaneo
considerdbamos la perifrasis como un tiempo verbal independiente cuyas
caracteristicas se definian de la manera siguiente:
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El PRA (=pasado reciente actual) y el PRI (=pasado reciente inactual) son
Tiempos verbales que se refieren a un evento semelfactivo acabado, visuali-
zado desde la fase POST. En el PPT (=punto de perspectiva temporal) el es-
tado resultante del evento terminado se considera psicoldgicamente relevante
y de acuerdo con criterios subjetivos es corta la distancia cronolégica entre le
PPT y la situacion. EI PRA 'y PRI no excluyen el uso de localizadores tempo-
rales permitiendo asi la existencia de dos referencias temporales dentro de un
texto. Un evento expresado en PRA y PRI tiene que poder ser localizado y
es, por lo tanto, generalmente incompatible con la negacién /.../ (Havu: 1997:
353)

En el estudio sobre las construcciones perifrasticas del espafiol de Olbertz
(1998) y en el Diccionario de perifrasis verbales de Garcia Fernandez et al.
(2006: 65-69), la perifrasis acabar de + inf. en su acepcion de pasado recien-
te se clasifica como un perfecto resultativo:

Acabar de + infinitivo (1)

SIGNIFICADO

Perifrasis aspectual resultativa /.../. Esta perifrasis focaliza el estado de cosas
gue sigue y es consecuencia o resultado del evento denotado por la forma
verbal de infinitivo. Ademas, la construccion afiade el significado de que el
evento verbal es inmediatamente anterior al estado de cosas resultante. (Gar-
cia Fernandez et al. (2006: 65)

En otras palabras, la perifrasis acabar de + inf. en su acepcion de perifrasis
de pasado reciente se asociaria a una expresion de estado resultante (véanse
también Gomez Torrego 1988, Fernandez de Castro 1990 y 2007, Laca
2000, Staib 2000, Camus 2004 etc.).

A pesar de lo dicho en los estudios anteriores, tenemos la impresion
de que el andlisis propuesto se basa en una interpretacion incompleta de los
valores temporales y aspectuales de la perifrasis, asi como en una deficiente
toma en consideracion de las propiedades accionales del predicado. No nos
parece evidente que el sentido de la perifrasis de pasado reciente sea el de
“focalizar el estado de cosas que sigue y es consecuencia o resultado del
evento denotado por la forma verbal de infinitivo”. En otras palabras, nos
parece dificil que p.ej. Paco esta aqui sea una implicacion estricta de Paco
acaba de llegar y nos inclinamos a pensar que se trata mas bien de una infe-
rencia pragmatica. Lo que es mas, la perifrasis acabar de + inf. puede utili-
zarse también con verbos de actividad o con verbos momentaneos atélicos
cuyo significado excluye la aparicion de un estado resultante conceptual-
mente asociado a la accién expresada por el predicado.

La perifrasis de pasado reciente posee ciertas caracteristicas especifi-
cas que la hacen diferente de muchas otras perifrasis. En primer lugar, la
perifrasis acabar de + inf. en el sentido de pasado reciente no puede ser ne-
gada (véase Havu, en prensa). Si a la perifrasis se le aplica la negacién, re-
cupera el sentido primario, el de perifrasis terminativa (partimos de la supo-
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sicion que la acepcion terminativa es cronoldgicamente anterior al sentido de
pasado reciente):

3. Juan Luis acababa de escribir el articulo.
4, Juan Luis no acababa de escribir el articulo.

El ejemplo 4 significa algo asi como Juan Luis no llegaba a terminar el
articulo (véase también Garcia Fernandez et al., 2006:67). Existen tan sélo
tres casos en los que la negacion es posible, (i) en construcciones adversati-
vas (ej. 5y 6), (ii) en interrogaciones directas y (iii) en interrogaciones indi-
rectas:

Juan no acaba de SALIR, acaba de entrar.

Juan no ACABA de salir, ha salido ya hace bastante tiempo.
¢No acaba de llegar Maria?

Me pregunto si no acabo de decir una tonteria.

®© No o

Este hecho, la incompatibilidad con la negacion, es un fenémeno no compar-
tido con otras construcciones que se pueden considerar como resultativas
como haber + participio (en su acepcion de perfecto resultativo, véase
Havu, 1997: 216-225), estar + participio y tener + participio:

9. Antes se veia el mar, pero ahora han construido esos horribles
rascacielos
Y ya no se ve nada.

10. El café no esta hecho todavia.

11. La cena, no la tengo preparada aun.

La perifrasis acabar de + inf. tampoco se comporta como las demds expre-
siones resultativas en lo que se refiere a la interpretacion de los complemen-
tos temporales que hacen coincidir un evento con el punto de perspectiva
temporal. El adverbio ahora, por ejemplo, sirve mas bien para localizar el
evento en el pasado que para establecer la simultaneidad con el punto de
perspectiva temporal:

12. La biografia de Nureyev escrita por Watson, la primera que se ha
publicado desde su muerte (y que ahora acaba de salir en edicion
de bolsillo en Gran Bretafia), /.../ (La Vanguardia, 30/06/1995 :
RAFAEL RAMOS, T.I.S.A, Barcelona)

13. Cierta frustrada intervencion de ETA en Galicia -como la que aca-
ba de producirse ahora en A Corufia- motivo afios atras la protesta
de los nacionalistas gallegos, quejosos por la injerencia de la ban-
da armada vasca en los asuntos propios del pais y de su territorio.
(Faro de Vigo, 28/03/2001 : CRONICAS GALANTES)
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El uso del adverbio ya también presenta propiedades idiosincrésicas. El
ejemplo 14 parece perfectamente aceptable, mientras que el ejemplo 15 no lo
es. En cambio, con el perfecto compuesto (u otra expresion de estado resul-
tante) esta discrepancia no se realiza:

14, Juan acaba de llegar ya.
15. ?? Juan ya acaba de llegar.
16. Juan ha llegado ya.

17. Juan ya ha llegado.

El hecho de que el adverbio ya no pueda utilizarse como adverbio proposi-
cional en combinacién con un predicado construido con acabar de + inf.
parece indicar que la causa de esta restriccion es precisamente el significado
de pasado reciente (y no de estado resultante) de esta expresion.

Una particularidad de la perifrasis acabar de + infinitivo es la indica-
da también por los autores del Diccionario de perifrasis verbales de Garcia
Fernandez et al. (2006: 65, véase arriba). Dado que no es infrecuente que la
perifrasis se combine con localizadores temporales exactos, aparece una
curiosa combinacion de dos referencias temporales:

18. James J. Cunningham, vicepresidente para Europa de la multina-
cional, declar6 que a largo plazo ésta persigue el sumar a su actual
liderazgo del mercado en Espafia, Inglaterra y Bélgica los de Fran-
ciay Portugal. En Francia ya es el segundo proveedor y en Portu-
gal acaba de introducirse hace un mes. (El Pais, 02/12/1986 : Scott
Paper fusiona sus dos empresas espafiolas, Diario El Pais, S.A.
(Madrid), 1986)

19. - jEstés loco! Pero si nos acabamos de comprar una casa en Lu-
go...- fue la primera reaccion de Ana, la mujer con la que acababa
de casarse hacia once meses. (Lopez Alba, Gonzalo: El relevo.
Crdnica viva del camino hacia el Il Suresnes del PSOE. 1996-
2000, Taurus (Madrid), 2002)

En estos ejemplos, los eventos estan localizados en un pasado relativamente
lejano (sobre todo en el ejemplo 19, donde la distancia cronoldgica entre el
evento y el punto de perspectiva temporal es particularmente larga) y, no
obstante, el uso de la perifrasis acabar de + inf. parece dar la impresion de
proximidad cronoldgica. A pesar de la compatibilidad ejemplificada en 20 y
21 el uso de acabar de + inf. en interrogaciones con un adverbio temporal
interrogativo resulta totalmente agramatical:

20. * ¢Hace cuanto tiempo acaba de introducirse en Portugal?
21. * ;Cuando acababa de casarse con esa mujer?

La expresién acabar de + inf. puede utilizarse también con predica-
dos cuyos rasgos no incluyen el de resultatividad, es decir, con predicados de
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realizacion no transformativos, con predicados de estado transitorio y de
actividad y con predicados momentéaneos atélicos (los ejemplos 25 y 27 no
son aceptados por todos los hablantes de espafiol):

22. Paco acaba de estornudar, pero no es la gripe, es la pimienta negra.

23. Laura acaba de tocar la sonata para piano n° 23 en Fa menor.

24. El Sr. Roca acaba de saludar al Ministro de Educacion.

25. La primera semi la dominaba Borja Carrasco dando espectaculo en
el doble grande, seguido de Manuel Mateo, que acababa de estar
enfermo, /../
(http://personales.ya.com/albericio/noticias/cronic.htm)

26. Acaba de suceder un nuevo temblor de 4.0 grados.

217. Estoy viendo el Tomate y la pre-despedida que esta sucediendo

con grandes dosis de sentimentalismo (Carmen Alcayde acaba de
llorar en directo), /../
(http://www.blogalaxia.com/busca/alcayde)

Basta con comparar los ejemplos citados arriba con construcciones resultati-
vas propiamente dichas (la sustitucion por estar + participio es, por razones
evidentes, imposible en el caso de predicados inergativos):

28. * La sonata esta tocada.
29. * El ministro esta saludado.
30. * Esta sucedido un nuevo temblor.

Parece evidente que la perifrasis acabar de + inf. de los ejemplos 22-27 no
puede considerarse como una expresion de ‘estado resultante’ visto que nin-
gun estado resultante se produce después del término de las situaciones. En
estos ejemplos la resultatividad deberia considerarse mas bien algo asi como
‘relevancia actual’, concepto que tiene un caracter mas bien impresionista.

De todo lo dicho arriba se desprende que el uso de la perifrasis del
pasado reciente presenta varias propiedades idiosincrasicas; (i) es incompa-
tible con la negacion, (ii) la interpretacion de los complementos temporales
cambia con respecto a lo que se manifiesta en combinacién con expresiones
inequivocas de estado resultante, (iii) a pesar de poderse usar con expresio-
nes de localizacion temporal pasada, la perifrasis no puede ir precedida de un
adverbio temporal interrogativo y (iv) dado que la perifrasis es compatible
con predicados no resultativos, la resultatividad no puede ser considerada
como un rasgo semantico inherente al significado de la perifrasis.

Las caracteristicas semanticas de las expresiones gramaticalizadas de
pasado reciente son muy similares en varios idiomas. En las lenguas ibero-
rromanicas y en francés el pasado reciente se expresa mediante una perifrasis
verbal, en italiano y en rumano, asi como en las lenguas germanicas y ugro-
finesas, por medio de una particula incorporada al predicado. En algunos
estudios estas particulas se presentan como adverbios de tiempo, pero su
grado de incorporacion es tal que solo dificilmente podrian considerarse
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como adverbios independientes. En todas estas lenguas, el pasado reciente es
incompatible con la negacién y con interrogaciones encabezadas por un ad-
verbio temporal interrogativo, p.ej. en inglés:

31 * He didn’t just come // * He hasn’t just come.*

Las particulas para expresar el pasado reciente no son utilizables como res-
puestas a una interrogacion, fenémeno que las distingue de los complemen-
tos adverbiales independientes:

32.  When did he come? - * Just.
33.  When did he come? - A while ago.

Un elemento interesante en las lenguas que recurren a las particulas tempora-
les para expresar el pasado reciente es el hecho de que en muchas, si ho en
todas ellas, la particula puede emplearse tanto con un pretérito como con un
perfecto (ejemplos en finés y estonio; la glosa PP significa participio pasa-
do):

34.  Han tuli juuri.
él/ella VenirPRET.3 justo
35.  Han on juuri tullut.
él/ella serPRET3 justo  venirPP
36. Ta tuli just.
él/ella venirPRET.3 justo
37. Ta on just tulnud.
él/ella serPRET justo venirPP

Este hecho indica que por lo menos en estas lenguas el sentido resultativo no
puede considerarse como un componente semantico del pasado reciente dado
que la relevancia actual se puede expresar recurriendo al perfecto compues-
to.

¢ Cuél es, entonces, el verdadero sentido de las expresiones de pasado
reciente? En primer lugar, la distancia cronol6gica que existe entre el evento
y el punto de perspectiva temporal se define a partir criterios subjetivos (re-
cuperables, claro esta, a nivel intersubjetivo) y puede variar considerable-
mente segun el contexto (ejemplos aducidos ya en Havu 1997: 349 y tam-
bién en Garcia Fernandez 2006: 66).

38. El tren acaba de llegar.
39. Los zodlogos brasilefios acaban de descubrir en la selva amazé-
nica un mamifero hasta ahora desconocido.

% |os ejemplos ingleses podrian considerarse gramaticales con el sentido de He didn’t just
come, he’s been there for a while already donde se niega la informacién conferida por la
particula just.
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Es evidente que en el segundo de estos ejemplos la distancia cronolégica
entre el evento y el punto de perspectiva temporal puede variar considera-
blemente y ser mucho més larga que en el ejemplo 29. Por consiguiente, el
pasado reciente no sirve para localizar los eventos de una manera precisa,
sino que la localizacion se efectla a partir de criterios pragmaticos.

Sobre la base de los argumentos que se han presentado en este estu-
dio, nos parece evidente que el sentido resultativo no puede ser un compo-
nente semantico de las expresiones de pasado reciente. En cambio, la breve-
dad de la distancia cronoldgica que separa el evento y el punto de perspecti-
va temporal es una constante que consideramos como el elemento semantico
fundamental de todas las expresiones de pasado reciente, tanto en las lenguas
gue lo expresan por medio de construcciones perifrasticas como en las que lo
hacen mediante particulas temporales. Por su parte, la relevancia actual del
estado resultante de un evento localizado en el pasado reciente es, a nuestro
parecer, una inferencia pragmatica que estriba en la brevedad (subjetiva) de
la distancia entre el evento y el punto de perspectiva temporal.
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Taina HAMALAINEN

Universidad de Helsinki
Delimitacion aspectual y delimitacion del objeto
directo: estudio contrastivo finés-espariol

1 Introduccion

¢Qué puede aportar un estudio contrastivo en dos idiomas tan diferentes
como el finés y el espafiol? Cuando menos, puede contribuir a ver el sistema
estudiado de ambas lenguas desde el punto de vista de la linglistica univer-
sal: desde unas premisas comunes las lenguas construyen sistemas muy dife-
rentes, que a primera vista no parecen tener ningun punto de contacto entre
si. Frecuentemente, un analisis mas profundo revela que existen similarida-
des, aunque no necesariamente al mismo nivel morfosintéctico.

Los rasgos fundamentales del finés en lo relativo del presente estudio
son los siguientes: (1) no tiene la categoria morfologica de articulos; (2)
posee un rico sistema de declinacion nominal, para la cual existen 15 casos
diferentes; (3) tiene dos tiempos simples, el presente y el imperfecto, y dos
tiempos compuestos, el perfecto y el pluscuamperfecto; el imperfecto co-
rresponde tanto al pretérito indefinido como al pretérito imperfecto del espa-
fiol.

Lo esencial para nuestro estudio es que tanto el finés como el espafiol
tienen la categoria gramatical de aspecto verbal. En finés, el aspecto deter-
mina el caso del objeto directo, que puede estar en acusativo o0 en partitivo.
En esparfiol, en cambio, el aspecto verbal esta relacionado con el tiempo ver-
bal. Lo interesante es que el aspecto finés parece tener ciertas corresponden-
cias —aunque sean correspondencias complejas y parciales— tanto con el
tiempo verbal del espafiol como con la determinacidn en espafiol: ausencia o
presencia del articulo ante el objeto directo. Cuando se trata de nombres
continuos o abstractos, el caso del objeto directo del finés esta relacionado
también con la cantidad, que puede ser determinada o indeterminada.

Nuestro objetivo es aportar algin punto de vista novedoso sobre el es-
pafiol, partiendo de la base de un estudio contrastivo, a la vez que contribuir
a aclarar un problema contrastivo que da frecuentemente lugar a falsas ana-
logias especialmente en la traduccién. Nos proponemos estudiar las relacio-
nes entre la determinacidn, la cantidad y el aspecto. Partiendo de un punto de
vista contrastivo, nos planteamos las siguientes cuestiones relativas al espa-
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fiol: (1) ¢Cual es la relacion entre la determinacion y la cantidad? (2) ¢El
aspecto verbal influye en la determinacion del objeto directo?

2 Aspecto

2.1 Oposiciones aspectuales en finés y espafiol

La oposicion aspectual que determina el caso del objeto directo en finés es
aquella que existe entre los verbos resultativos e irresultativos. Algunos ver-
bos pertenecen Unicamente a una u otra categoria, mientras que otros pueden
aparecer tanto en contextos resultativos como en contextos irresultativos,
incluso con el mismo objeto directo, dando asi lugar a dos interpretaciones
diferentes. El sintagma verbal es resultativo, como el nombre indica, cuando
la accién conduce a un resultado, que frecuentemente consiste en un cambio
en la referencia del objeto directo. El aspecto del verbo se manifiesta en el
caso del objeto directo, que esta en acusativo cuando el verbo es resultativo
y en partitivo cuando el verbo es irresultativo. En (1) la terminacién —n es el
sufijo de acusativo.

1) Nuoret ryostivat vanhuksen.  Los jovenes robaron al/a un ancia-
no.
resultativo

Esta accion tiene el resultado concreto de que la persona robada pierde sus
pertenencias.

En cambio, el verbo tervehtid, ‘saludar’, es irresultativo, ya que la re-
ferencia del objeto directo no se ve afectado de manera concreta por la ac-
cion; en otras palabras, ésta no lleva a ningun resultado palpable. En (2) la
terminacion —a es el sufijo de partitivo.

2 Lapset tervehtivét opettajaa. Los nifios saludaron al profesor.
irresultativo

Muchas veces un mismo verbo puede ser resultativo o irresultativo, de
acuerdo con el significado global de la expresion. En (3), la terminacion —a
es el sufijo de partitivo, y en (4) el acusativo es idéntico al nominativo, por
ser objeto directo de un infinitivo:

?3) Etsin patevaa sihteerid.Busco una secretaria competente.
irresultativo

(@) Sinun pitdisi etsié itsellesi iDeberias buscarte una secretaria!
sihteeri!
resultativo

En (3) la busqueda esta en curso y no se sabe todavia cuél sera el resultado;
en (4) el hablante anticipa un resultado positivo. Conviene observar que la
misma diferencia aspectual existe en espafiol entre buscar y buscarse.

206



El aspecto télico es muy similar al aspecto resultativo; puede ser definido de
la siguiente manera: “Un evento télico es un evento con un final en el tiempo
expresado linglisticamente” (Sanchez 2002: 13). La accion se da consumada
con un punto final y culminante, como en abrir la puerta, romper la venta-
na, matar una mosca, correr un kilémetro. Los ejemplos (5) — (7) demues-
tran que el aspecto télico suele coincidir con el aspecto resultativo en contex-
tos transitivos: si bien en el aspecto télico la atencion se centra en el resulta-
do, lo cierto es que el resultado requiere una accion consumada en el tiempo,
por lo que hay un claro solapamiento entre los dos aspectos. En los siguien-
tes ejemplos, -n es el sufijo de acusativo:

(5) Mekaanikko on korjannut auton.El mecénico ha reparado el coche.
resultativo télico

(6) Anna paistoi munan. Anna fri6 un huevo.
resultativo télico

@) Kuljettaja pysaytti bussin. El chéfer par6 el autobus.
resultativo télico

En todos los casos hay tanto un resultado como un punto final. El resultado
de (5) es que el coche funciona nuevamente; en (6) el huevo crudo se ha
convertido en un huevo frito, y en (7) la accién produce un cambio en el
estado actual del autobds. En cada oracién hay también un punto culminante,
con el que la accidn se da por consumada. En (7), por ejemplo, el punto cul-
minante es el momento en que el autobls ya no estd en movimiento. Con
todo, en el capitulo 3 veremos que el aspecto resultativo y el aspecto télico
no son lo mismo y no coinciden siempre.

Son verbos tipicamente irresultativos en finés aquellos que denotan es-
tado, sentimiento 0 emocion, como sailyttdd ‘conservar’, rakastaa ‘querer’,
kunnoittaa ‘respetar’, ihailla ‘admirar’ etc. Puede decirse que la accién es
irresultativa bien porque la irresultatividad es inherente al significado del
verbo, bien porque la accion no produce ningin cambio o resultado en la
referencia del objeto directo. En ambos casos se trata de acciones no delimi-
tadas o no consumadas. En el siguiente ejemplo, el resultado deseado no ha
sido alcanzado; la terminacion —a del objeto directo es el sufijo de partitivo:

(8)  Korjasin autoa pitkaan, Estuve reparando el coche durante
mutten saanut vikaa kuntoon. mucho tiempo, pero no pude
arreglar la averia.
irresultativo

Obsérvese también que en las oraciones negativas el aspecto es siempre irre-
sultativo, porque la propia negacion hace que el objeto no se vea afectado:
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(9)  Anna ei lukenut kirjaa. Anna no leyo el libro.
irresultativo

2.2 Aspecto Iéxico y aspecto gramatical

El aspecto Iéxico es propiedad semantica inherente al significado del verbo
al sefialar de qué manera la accion verbal afecta al objeto directo. En los
verbos transitivos, una accién télica implica que el objeto se vea afectado en
su totalidad para que la accion pueda darse por consumada.

Hay que distinguir, no obstante, entre accion concluida y tiempo con-
cluido. El hablante puede hacer referencia a un tiempo pasado inconcluso.
Todo tiempo pasado ha concluido, pero el hablante puede situarse a aquel
tiempo pasado y presentarlo como un tiempo inconcluso; lo es en aquel pun-
to de tiempo en el que se sitda el hablante. El tiempo contemplado desde un
momento que no es el momento del habla es conocido con el nombre de
tiempo relativo. He aqui una importante caracteristica del sistema temporal
del espafiol. En (10) el tiempo pasado estéa en curso en el momento en el que
se situa el hablante:

(10) A las tres el tréfico estaba cadtico.

Frente al aspecto Iéxico, que es esencialmente una propiedad del propio ver-
bo, el aspecto gramatical estd relacionado con el tiempo verbal: aquellas
acciones gue estan consumadas en el tiempo tienen aspecto perfectivo, mien-
tras que son imperfectivas las acciones que estan en curso en el tiempo en
gue se sitta el hablante.

El aspecto léxico y el aspecto gramatical del espafiol no coinciden:
tanto en el presente como en el pasado imperfecto (es decir, no concluso),
que son los tiempos imperfectivos, pueden producirse acciones conclusas.
En (11) y (12) hay una accion que es télica desde el punto de vista de aspec-
to léxico, pero imperfectiva desde el punto de vista de aspecto gramatical:

(11) ¢ Tienes calor? Espera, abro la ventana.

(12) Por las mafianas Pablo siempre abria la ventana.

La accion de abrir la ventana es ciertamente télica: tiene un punto culminan-
te. Sin embargo, en (11) la accidén no se ha producido todavia, sino que es
anticipada por el hablante. En (12) se trata de acciones consumadas reitera-
damente, sin que la reiteracion tenga un limite; cada accion individual tiene
un punto final y culminante, pero la reiteracién no lo tiene. En (11) la accién
estd inconclusa en el tiempo; en (12) las acciones estdn conclusas en un
tiempo inconcluso o, dicho de otro modo, la reiteracion no esta conclusa.

También puede darse reiteracion de acciones individualmente consu-
madas en el presente, con lo cual el aspecto es imperfectivo si la reiteracion
no tiene un punto final expresado:
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(13) Pablo aparca el coche siempre delante de la puerta.

En la pasiva de verbos télicos no parece existir la posibilidad de anticipacion
en el presente, quizé por el diferente valor estilistico de la pasiva (por lo que
el tiempo verbal referido para cualquier accion anticipada es el futuro). Esto
hace que el siguiente tipo de ejemplo no es, en general, considerado como
viable en espafiol:

14) (?)EI ladrdn es detenido por la policia.

La razdn esta en que detener el ladron denota un hecho que tiene un punto
de consumacion, pero no lo tiene el tiempo presente, por se un “tiempo en
curso”. Esto ya lo sefiala Gili Gaya: “Nadie dice, en efecto, la puerta es
abierta por el portero (...)” (1973: 124). Quiza se podria admitir (14) en
algunos contextos limitados, por ejmplo como pie de una fotografia periodis-
tica, que capta una accion en el momento en que se esta produciendo.

2.3 Similaridades y diferencias entre el finés y el espafiol.

Como hemos visto, el aspecto irresultativo del finés exige objeto directo en
partitivo. De acuerdo con la gramatica del finés de Buchholz, escrita en ale-
man, el objeto directo esta en partitivo cuando se trata de accion en curso, y
en acusativo cuando la accidn esta conclusa o conduce a un resultado (2004:
163-164). Tales definiciones parecen casi idénticas a las del aspecto grama-
tical perfectivo e imperfectivo en espafiol. Sin embargo, las oraciones (15)-
(17) demuestran importantes diferencias entre el finés y el espafiol. En los
siguientes ejemplos, la terminacion —& es el sufijo de partitivo y la termina-
cién —n el sufijo de acusativo en singular y —t en plural*®:

(15) Luin lehted kaksi tuntia. (?)Lef el periédico durante dos horas. /
irresultativo Estuve dos horas leyendo el
periodico.
(16) Aamuisin Anna avasi radion.  Por las mafianas Anna encendia la
radio.

irresultativo

a7 Isani tapasi puhdistaa kengadt ~ Mi padre solia limpiar los zapatos
joka péivé. todos los dias.
irresultativo

En (15) el aspecto es irresultativo en finés, porque la accion esta inconclusa:

la frase no implica que el hablante haya leido el periddico hasta el final. El
hecho de que el tiempo al que se refiere el hablante haya concluido no influ-

190 En plural el acusativo es idéntico con el nominativo; en rigor -t es la terminacién del plural
de nominativo, y el acusativo no tiene terminacion.
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ye en la eleccion del caso (Buccholz 2004: 163). En esto el finés se diferen-
cia claramente del espariol, donde el aspecto gramatical es perfectivo porque
ha concluido el tiempo del que se habla (véase el capitulo 4 para la incompa-
tibilidad del adverbial durante x tiempo con acciones télicas). En (16) y (17)
la accién conduce a un resultado en finés, y el aspecto es resultativo a pesar
de que se habla de un tiempo pasado inconcluso; en espafiol el aspecto Iéxico
es télico, pero el aspecto gramatical es imperfectivo.

El aspecto del finés es esencialmente una categoria léxico-semantica,
independiente del tiempo verbal. El aspecto influye en el caso del objeto
directo, pero no en el tiempo verbal; del mismo modo, la delimitacién del
tiempo no afecta al aspecto. En espaiiol, en cambio, es necesario distinguir
entre el aspecto Iéxico y el aspecto gramatical; para la eleccion del tiempo
verbal, lo decisivo es el aspecto gramatical. En finés la categoria de aspecto
gramatical no existe. El aspecto del finés no tiene en cuenta la delimitacion o
consumacion del tiempo, sino Gnicamente la de la accién: si la accion se
presenta como incompleta o infructuosa, el aspecto es siempre irresultativo,
aunque el tiempo esté delimitado. Esta diferencia queda patente también en
el ejemplo (18), donde hay una clara delimitacion temporal de la accion (la
terminacion —a es el sufijo de partitivo):

(18) Odotin sinua puoli viiteen asti. Te esperé hasta las cinco.
irresultativo atélico - perfectivo

El aspecto es irresultativo en finés, puesto que la accién no da fruto. El as-
pecto del finés no afecta al tiempo verbal. En espafiol la accion de esperar a
alguien es atélica, pero la delimitacion del tiempo hace que el aspecto gra-
matical sea perfectivo.

Como hemos visto, la reiteracion puede cambiar el aspecto en espafiol,
cuando la delimitacion temporal afecta a cada accion individual, pero no a la
reiteracion en si. En finés, inicamente el adverbial aina (siempre) indica que
se trata de una accion reiterada:

19) Odotin sinua aina puoli Te esperaba siempre
viiteen asti. hasta las cinco.

3  Cantidad y determinacion

El partitivo del finés tiene también otra funcion esencial: la de expresar can-
tidad indeterminada con nombres continuos, incluyendo los plurales de
nombres discontinuos; las terminaciones —a, -ta, -ja son sufijos de partitivo
en (20)-(23):

(20) Anna juo kahvia. Anna bebe café.

(21) Tarvitsen rahaa. Necesito dinero.
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(22) Aion ostaa suklaata. Voy a comprar chocolate.

(23) Olen ostanut kirjoja. He comprado libros.

El partitivo como expresion de cantidad indeterminada es indiferente al as-
pecto verbal; puede aparecer tanto en contextos resultativos como en contex-
tos irresultativos. Esto hace que el aspecto resultativo del finés no coincida
siempre con el aspecto télico del espafiol: el verbo ostaa, ‘comprar’, es resul-
tativo en finés, salvo que la accion de comprar haya sido interrumpida o por
otra razon haya quedado inconclusa. En (23) no es éste el caso, y la accion es
resultativa; el partitivo indica simplemente que la accion ha afectado a una
cantidad indeterminada de libros. No obstante, en espafiol el aspecto de (23)
es télico de acuerdo con la definicion de la telicidad: no hay un punto culmi-
nante explicito con el que la accion pueda darse por consumada.

Como vemos, el partitivo de los ejemplos anteriores corresponde a la
ausencia de articulo en espafiol. La pregunta que surge es la siguiente: ¢la
ausencia de articulo guarda relacién con la cantidad también en espafiol? Es
decir, ¢los nombres continuos sin articulo son expresiones cuantitativas? Se
trata de un tema que ha sido objeto de debates en la lingtistica espafiola. La
cuestion esté en si libros en (23) debe considerarse como expresion cuantiti-
va 0 expresion genérica. Brenda Laca, entre otros, considera los nombres
continuos sin articulo (escuetos) como esencialmente expresiones genéricas;
uno de los argumentos que esgrime es la agramaticalidad del siguiente ejem-
plo (Laca 1996: 244-245):

(24) *Escribi cartas en dos horas.

El argumento para defender el caracter genérico, no cuantitativo, de los
nombres continuos escuetos es el siguiente: si el nombre llevase un cuantifi-
cador técito, no se entenderia por qué (24) es agramatical frente a (25), don-
de hay un cuantificador expreso:

(25) Escribi varias cartas en dos horas.

De acuerdo con Laca, el plural escueto no es compatible con contextos téli-
cos, razon por la que (24) es inaceptable.

Estamos de acuerdo con Laca en que cartas no es una expresion cuan-
tificada. El ejemplo (24) es agramatical también en su versién finesa, por la
misma razén que lo es en espafiol: el aspecto Iéxico de la expresion excluye
la presencia de un adverbial del tipo en x tiempo. La terminacién —ita es el
sufijo de partitivo en plural:

(26) *Kirjoitin kirjeitd kahdessa *Escribi cartas en dos horas.
tunnissa.
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El complemento adverbial en x tiempo implica una accion conclusa, lo que
entra en contradiccion con el aspecto irresultativo en finés. No obstante, en
las siguientes oraciones el plural escueto parece admitir el adverbial en x
tiempo:

(27) Aprenda idiomas en dos meses. Oppikaa kielid kahdessa kuukau-
dessa.

(28) Es un cineasta muy eficiente, Ha&n on tehokas elokuvaohjaaja,
gue hace largometrajes en joka tekee pitki& elokuvia yhdessa
una semana. viikossa.

(29) Vendid casas enteras en H&n moi kokonaisia taloja
pocas semanas. muutamassa viikossa.

Las oraciones (27)-(29) son viables también en su versién finesa, con objeto
directo en partitivo. La razon de la admisibilidad de estos ejemplos es que en
cada uno de ellos se trata de una serie de acciones individuales: en (27) se
entiende, con toda probabilidad, que el cliente va a aprender un idioma a la
vez en dos meses. También (28) y (29) son concebibles como una sucesion
de acciones individuales. Las acciones aisladas, con objeto directo en singu-
lar, si admiten el adverbial en x tiempo. El siguiente ejemplo es de Marin
(2000: 25):

(30) Manolo escribid una tesis en cuatro meses.
De la misma manera:

(31) Escribi una carta en diez minutos.

(32) Encontré novio en dos dias.

Lo que distingue la oracion (24), inadmisible, de (27)-(29), que deben consi-
derarse como aceptables, es un factor que tiene que ver con lo que Laca nie-
ga: la cuantificacion. Estamos plenamente de acuerdo con Laca en que el
plural escueto no es una expresion cuantificada; tampoco lo es el singular
escueto de un nombre continuo. En cambio, lo que caracteriza a (24) es pre-
cisamente la indeterminacién cuantitativa o, dicho de otro modo, la no deli-
mitacién. En escribi cartas, el plural escueto cartas es un nombre cuantitati-
vamente indeterminado, lo cual no significa que contenga un cuantificador
tacito. En esto cartas, como expresion cuantitativamente no delimitada (o
determinada), se opone a las cartas, que tiene, a su vez, el rasgo de delimita-
cién (o determinacién) cuantitativa.

Lo cierto es que el partitivo de cantidad indeterminada del finés co-
rresponde invariablemente en espafiol a la ausencia de articulo ante el objeto
directo consistente en un nombre continuo en singular o nombre discontinuo
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en plural™®. En los siguientes ejemplos, las terminaciones —a, -tt4 son los
sufijos de partitivo singular y la terminacion —ja es el sufijo de partitivo plu-
ral:

(33) lisdta suolaa afadir sal

(34) synnyttaa vihaa generar odio
(35) menettaa rahaa perder dinero
(36) tarvita yksindisyytta necesitar soledad
(37) ostaa autoja comprar coches

En cada una de las oraciones anteriores se podria insertar un cuantificador
ante el nombre: afiadir un poco de sal, generar mucho odio etc. No obstante,
el sentido de la expresion resultante es, evidentemente, diferente, puesto que
los sintagmas nominales de (33)-(37) son expresiones cuantitativamente
indeterminadas.

Los mismos objetos directos llevan articulo en espafiol en otros con-
textos, en los que el objeto directo del finés esta también en partitivo:

(38) valttad suolaa evitar la sal

(39) suvaita vihaa tolerar el odio
(40) palvoa rahaa adorar el dinero
(41) vihata yksindisyytt4 detestar la soledad
(42) ihailla autoja admirar los coches

Estas expresiones no admiten un cuantificador ante el nombre, ni en finés ni
en espafiol: *evitar un poco de sal, *tolerar mucho odio, *adorar bastante
dinero etc. La clave de la aparente contradiccion entre los ejemplos (33)-(37)
y (38)-(41) estd, desde el punto de vista del finés, en la diferente funcion del
partitivo en ambos grupos: en el primer grupo el partitivo marca indetermi-
nacién cuantitativa, en el segundo grupo aspecto irresultativo. Nétese que los
verbos del segundo grupo son verbos de estado, que figuran entre los verbos
que son siempre irresultativos en finés. Es cierto que en algunos casos aisla-
dos el objeto directo de (38)-(42) puede admitir un cuantificador, pero nunca

1081 os plurales escuetos son también clasificables como nombres continuos, aunque en singu-
lar sean nombres discontinuos. Los plurales escuetos responden al criterio de la acumulativi-
dad, tal como es definido por Garrido (1995: 272): ”si algo es agua, también es agua cual-
quier parte de ello”. De la misma manera, son libros cualquier parte de un conjunto no deli-
mitado de libros.
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sin que la oracion cambie de sentido. En finés, el cuantificador insertado es
complemento adverbial del verbo, independientemente de que esté delante
del nombre:

(43) vihata paljon yksindisyytta odiar mucho la soledad

En espafiol se pueden admitir algunas expresiones del tipo tolerar mucho
alcohol, pero con un sentido diferente del que tiene en (39), ya que tolerar
significa aqui algo asi como poder ingerir o poder tomar, mientras que en
(39) el sentido de tolerar es aproximadamente el mismo que el de transigir.

El paralelismo entre los nombres continuos singulares y los nombres
discontinuos plurales consiste en su acumulatividad (ver nota 2). Otros auto-
res hablan de la homogeneidad, que de acuerdo con la definicion tomada de
Marin (2000: 28) es “una propiedad formal que se define del siguiente mo-
do: un SN o un SV x es homogéneo si una parte de la denotacion de x puede
servir también como denotacion de x”. Si tomamos una parte de la denota-
cion de café, el resultado sigue siendo café. Exactamente lo mismo vale para
los nombres discontinuos plurales: si tomamos una parte de la denotacion de
libros, el resultado sigue siendo libros.

Laca considera que los plurales escuetos son indiferentes al nimero
(propiedad denominada anumericidad por la autora (Laca 1996: 243). Prue-
ba de ello es también el siguiente ejemplo:

(44) ¢Hay coches en la calle? —Si, uno.

La indeterminacion cuantitativa permite, en efecto, la posibilidad de que la
cantidad sea precisada por medio de un cuantificador. La relacién entre co-
ches y uno en (44) es la misma que la que existe entre café y mucho en (45):

(45) ¢Bebe usted café? —Si, muchisimo.

Los nombres homogéneos se caracterizan por la presencia del factor [-del],
no delimitado, que equivale a indeterminacion cuantitativa: se trata de una
masa 0 un conjunto de objetos ni cuantitativa ni numéricamente delimitado.
Los nombres no homogéneos contienen el rasgo [+del], delimitado. Libros
se refiere a un conjunto no delimitado y los libros a un conjunto delimitado
de libros.

4 Aspecto y delimitacion del objeto directo

No s6lo los nombres, sino también los verbos tienen propiedades préximas a
la delimitacion y no delimitacion. EI concepto de homogeneidad verbal ha
sido objeto de interés en varios autores en los Gltimos afios; la definicion de
la homogeneidad del nombre es aplicable también a los verbos: un SN o un
SV x es homogéneo si una parte de la denotacion de x puede servir también
como denotacién de x (Marin 2000: 28). Los verbos homogéneos contienen,
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por lo tanto, el rasgo [-del] y los verbos no homogéneos el rasgo [+del]. Los
verbos atélicos son homogéneos:

(46) Pablo quiso a su mujer, hasta que un dia aparecio en su vida Lucia.

La interrupcién del estado de querer no impide que la primera parte de la
oracién sea cierta. La analogia con los nombres homogéneos es clara: si
Pablo toma un poco de café y deja la mitad del café sin tocar, sigue siendo
cierto que tomé café, y si Pablo quiere a su mujer durante un tiempo y des-
pués deja de quererla, sigue siendo cierto que la quiso.

También son homogéneos las acciones télicas con aspecto
gramatical imperfectivo:

47 Pablo tomaba el café siempre frio.

En (47) se trata de una serie no delimitada de acciones individuales télicas:
[tomar el café] + [tomar el café] + [tomar el café] (...). Cada accion aislada
es delimitada, pero la reiteracion no lo es, por lo que la accion verbal en su
conjunto presenta el rasgo [-del]. No hay, por lo tanto, una correspondencia
directa entre la telicidad y la delimitacidn.

Asi, la no delimitacion verbal esta relacionada tanto con el aspecto
Iéxico como con el aspecto gramatical; en el primer caso se trata de una pro-
piedad semantica inherente al verbo, en el segundo caso de la imperfectivi-
dad o perfectividad de la accidn (accion en curso / accién consumada).

En cuanto al finés, Garcia-Miguel (2002) habla de *“afeccion parcial”
en un interesante ensayo en el que analiza, entre otras cosas, la transitividad
en finés. Los verbos irresultativos son por su naturaleza de afeccion parcial,
al no conducir a un resultado. También la cantidad indeterminada es un caso
de afeccion parcial; en las gramaticas finesas se habla tradicionalmente de
“objeto parcial” y “objeto total”, términos recogidos también en Hakulinen y
Karlsson (1979: 185). La diferencia entre el objeto parcial y total se mani-
fiesta en espafiol en la oposicion entre tomar(se) el café y tomar café.
También en espafiol el aspecto esté estrechamente relacionado con la delimi-
tacion nominal. Es precisamente la interaccion entre el aspecto y la determi-
nacion la que excluye la presencia del adverbial en los siguientes ejemplos:

(48) *Escribi las cartas durante dos horas.
(49) *Bebid el café durante cinco minutos.
(50) *Escribi cartas en dos horas.

(51) *Bebid café en cinco minutos.

El adverbial durante x tiempo dosifica el tiempo; es compatible s6lo con
aquellos contextos en los se deja abierta la posibilidad de continuar la ac-
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cién. Requiere, por tanto, que el objeto directo contenga el rasgo [-del]. A su
vez, en x tiempo indica cuanto tiempo lleva completar la accién; s6lo puede
aparecer en aquellos contextos en los que el objeto directo contiene el rasgo
[-del]. Esto nos deja con las siguientes posibilidades:

(52) Escribi cartas durante dos horas.

(53) Bebio café durante dos horas.

(54) Bebid el café en cinco minutos.

(55) Bebia el café siempre en cinco minutos.

Vemos que el aspecto gramatical no impone obstaculos: también las accio-
nes imperfectivas son compatibles con en x tiempo y las acciones perfectivas
con durante x tiempo. Ello es asi porque la posibilidad de continuacion de la
accion esta presente en (52) gracias al rasgo [-del] del objeto directo (escribi
cartas durante dos horas y por la tarde escribiré mas), y en (55) se trata de
un conjunto no delimitado de acciones aisladas, a las que se puede aplicar
individualmente el adverbial en cinco minutos: [bebia el café en cinco minu-
tos] + [bebia el café en cinco minutos] + (...).

La accion es atélica y no delimitada en (52) y (53), pero télica y deli-
mitada en (54). En (55) tenemos un caso especial: la accion beber el café es
télica, pero la repeticidn no tiene delimitaciones, por la que la accion global
es atélica y presenta el rasgo [-del].

El aspecto atélico nos rinde situaciones inversas: los verbos atélicos
con el rasgo [-del] aparecen con durante x tiempo, pero no con en x tiempo:

(56) Reind el pais durante dos décadas.
(57) *Reind el pais en dos décadas.

Vamos a contrastar brevemente estos puntos de vista con el finés. Las tra-
ducciones de (49)-(51) son inaceptables también en finés, por las mismas
razones de incompatibilidad que en espafol. No obstante, la version finesa
de (48) debe considerarse admisible:

(58) Kirjoitin Kirjeitd kaksi tuntia.  Escribi las cartas durante dos horas.
aspecto: irresultativo Escribi cartas durante dos horas.

objeto directo: [-del] / [+del]

La razon esta en que el objeto directo esta en partitivo, lo que indica que el
aspecto es irresultativo y que la accién puede continuar. El partitivo del finés
puede, en efecto, indicar bien irresultatividad de la accion, como aqui, bien
cantidad indeterminada del objeto directo. Aqui la presencia del adverbio
impone la interpretacion irresultativa. En cuanto a la determinacion o inde-
terminacion cuantitativa del objeto directo, la oracion es ambigua.
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La doble funcién del partitivo permite las siguientes posibilidades en finés a
partir del sintagma freir arenques; la terminacion —ita es el sufijo de partiti-
vo en plural:

(59) Anna paistoi silakoita ja Anna fri6 arenques y los
pani ne lautaselle. metio sobre el plato.

aspecto: resultativo
objeto directo: [-del] = cantidad indeterminada

(60) Astuin keittidon ja nédin, ettd  Entré en la cocina y vi que
Anna paistoi silakoita. Anna freia (los) arenques.

aspecto: irresultativo
objeto directo: [-del] o [+del]

En (59) el partitivo del objeto directo expresa cantidad determinada y la ac-
cion es resultativa; en (60) expresa aspecto irresultativo de la accién verbal,
sin decir nada sobre la delimitacion o no delimitacion del objeto directo. En
espafiol estas diferencias se manifiestan en el tiempo verbal y la ausencia o
presencia del articulo.

La delimitacion es una caracteristica conjunta del verbo y el objeto di-
recto. Escribid cartas y escribia cartas son acciones no delimitadas, homo-
géneas. Escribio las cartas es una accién delimitada. Hasta aqui, la delimita-
cion parece coincidir con la telicidad. No obstante, escribia las cartas de-
muestra la diferencia esencial entre la homogeneidad o no delimitacion ver-
bal y el aspecto léxico: puede tratarse de una reiteracion, con lo que la
reiteracion en si implica la homogeneidad, si bien cada accion aislada es
delimitada. También puede tratarse de una accion captada en el momento en
gue se produce, cuando aln esta inconclusa:

(61) La segui para comprobar que echaba las cartas al buzon.

Este tipo de consideraciones nos hacen plantearnos también la cuestion de la
inclusividad del nombre determinado, concepto definido por Hawkins (1978:
157-159) para el inglés. La inclusividad significa que la referencia del nom-
bre determinado consiste en la totalidad de objetos 0 masa que satisfacen la
descripcion. Lyons (1999: 11), por su parte, sefiala que el significado del
articulo determinado the del inglés es muy parecido al de all. El sentido tota-
lizador del articulo determinado en espafiol puede apreciarse en (62):

(62) Se tomd el café y se fue.

No obstante, el sentido totalizador, préximo al de todo, proviene del aspecto
télico de la accion: cuando hay un punto culminante sin el cual la accién no
puede darse por consumada, se entiende también que la accion verbal afecta
a la totalidad de la referencia del objeto directo; si no, no habria un punto
culminante, sino que la accién podria siempre continuar. En (63) y (64), en
cambio, no hay sentido de totalizacion, sino tan s6lo de delimitacién:
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(63) Entré en la cocina y vi que Pablo se estaba tomando el café que
habia dejado sobre la mesa por la mafiana.

(64) Pruebe usted el vino.

En (63) la accion puede ser interrumpida antes de llegar a su término, y en
(65) la accién no puede afectar, en ninglin caso, mas que a una pequefia can-
tidad de vino. Lo Unico que sefala el articulo determinado en ambas expre-
siones es que hay una cantidad delimitada de liquido para ser bebida o pro-
bada.

5  Conclusiones

A lo largo de este trabajo hemos querido destacar los vinculos entre el aspec-
to verbal y la determinacién en espafiol. Nos hemos servido del finés para
aportar un punto de vista tipoldgico a nuestro anélisis del espafiol; al fin y al
cabo, categorias como delimitacién, homogeneidad y determinacion son
categorias interlinguisticas, que aparecen bajo una u otra forma morfosintac-
tica en numerosas lenguas, quizé todas. Lo que nos ha interesado es compa-
rar, en este sentido, a dos lenguas tipoldgicamente tan alejadas entre si como
son el finés y el espafiol.

En la introduccidn de este estudio nos planteamos la cuestion sobre la
relacién entre la determinacion y la cantidad. Tal relacion existe; el articulo
determinado funde en su significado, efectivamente, el rasgo [+del]. De la
misma manera, la falta de articulo ante nombre homogéneo es sefial de que
el nombre en cuestion contiene el rasgo [-del]. La delimitacion no significa
totalizacion, y la falta de articulo ante un nombre homogéneo no significa
cuantificacion tacita. La delimitacion entra en interaccién con el aspecto
Iéxico, la telicidad. La respuesta a la segunda pregunta que nos planteamos
en la introduccidn (;el aspecto verbal influye en la determinacién del objeto
directo?) es, por tanto, también afirmativa. La determinacion, como hemos
visto, contiene el rasgo de delimitacion, ademas de sefialar que se trata de
algo ya consabido o ya mencionado. La telicidad exige un objeto directo
delimitado: escribié las cartas. Lo inverso no ocurre, sin embargo, con la
atelicidad: en una expresion atélica el objeto directo puede ser delimitado o
no delimitado: escribio cartas, escribia cartas, escribia las cartas. El objeto
directo cartas hace referencia a un conjunto no delimitado de cartas; la ac-
cién puede continuar, por lo que es, en su conjunto, una accion atélica. En
escribia las cartas hay un conjunto delimitado de cartas, pero la accién esta
en curso, o bien se trata de una reiteracion no delimitada, por lo que la ex-
presion es atélica.

Tanto el espafiol como el finés expresan linglisticamente el rasgo de
delimitacion del objeto directo, si bien de dos maneras diferentes: el espafiol
a través del articulo, el finés a través del aspecto verbal, el cual se manifiesta
en el caso del objeto directo. La linglista alemana Elisabeth Leiss (2000)
dice, de hecho, que el articulo y el aspecto son dos caras de una misma mo-
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neda. Donde no aparece el articulo, generalmente entra en juego el aspecto
gramatical. El espafiol y el finés parecen, en efecto, corroborar la tesis de
Leiss.

La diferencia esencial entre el finés y el espafiol estd, en este sentido,
en que el espafiol conoce también un aspecto gramatical, el cual, por otra
parte, es decisivo para la eleccién del tiempo verbal. El finés no conoce la
categoria de aspecto gramatical. El aspecto Iéxico irresultativo tiene una
funcidén doble de expresar accién no conclusa, incompleta, en curso etc. y,
por otra parte, cantidad indeterminada independientemente de que se trate de
una accion conclusa o inconclusa. Esto hace que escribid cartas y escribia
las cartas tengan la misma traduccion en finés. En espafiol el aspecto léxico
esta en interaccién con la determinacion, mientras que el aspecto gramatical
constituye una especie de plano superior capaz incluso de “anular” el aspecto
Iéxico, como vemos en frases como Anna siempre encendia la radio, donde
el aspecto léxico es télico, pero la repeticion no delimitada de las acciones
hace que, en realidad, la expresidn sea globalmente atélica. El aspecto gra-
matical no es una categoria interna del sintagma verbal, como el aspecto
Iéxico. Aunque la accion verbal, tomada en aislamiento, esté consumada,
otros factores en el contexto pueden cambiar el estatus aspectual del sintag-
ma verbal.
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llpo KEMPAS

Universidad de Ciencias Aplicadas de Seingjoki

La eleccion entre el pretérito indefinido y el
pretérito perfecto en el espafiol peninsular en
relacion con la distancia temporal y el origen
geografico del informante: caso ‘hace dos
minutos’ / ‘hace dos horas’

1 Introduccion

En el presente articulo, consideramos la eleccién entre el pretérito indefinido
(en adelante “PI™) y el pretérito perfecto (en adelante “PP™) aoristico (deno-
minado también ‘perfectivo’) en el espafiol peninsular desde el punto de
vista de la distancia entre el evento y el momento del enunciado (‘hace dos
minutos’ frente a ‘hace dos horas’), teniendo en cuenta la variacion diatépi-
ca. Ademas, consideramos la frecuencia del tradicional subjuntivo de imper-
fecto (cantara / cantase) frente a la del PP de subjuntivo (haya cantado),
también de valor Aoristo, cuando en la oracién aparece el complemento ad-
verbial temporal (en adelante: “CA”) ‘hace dos horas’.

Nuestro principal objetivo es estudiar empiricamente en qué medida se
refleja la diferencia semantica entre los CCAA ‘hace dos minutos’ y ‘hace
dos horas’ en la eleccion entre ambos tiempos por los informantes peninsu-
lares, teniendo en cuenta que el propio proceso de gramaticalizacion del PP
presenta diferencias regionales incluso en el seno del espafol peninsular
“estandar” —en el que no estan incluidas las variedades habladas en la anti-
gua zona dialectal asturleonesa ni en el dominio linglistico gallego, que, en
sentido estrecho, no han experimentado el cambio anterior (Gili Gaya 1993:
161; Zamora Vicente 1967: 208). Los hablantes peninsulares suelen opinar
que si el evento es cercano, se usa el PP, e, inversamente, si es lejano, se usa
el P1. No obstante, Berschin (1976: 74-76), que estudio la distribucion entre
el Pl'y PP en el espafiol peninsular, llegé a la conclusion de que el aumento
de la frecuencia del Pl y el correspondiente decrecimiento de la del PP no
ocurren de forma lineal, esto es, en una sola direccidn. El presente estudio se
propone evaluar la realizacion de la linealidad en relacion con la distancia
temporal entre los puntos de tiempo designados por ‘hace dos minutos’ y
‘hace dos horas’.
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Como método, usamos la prueba de evocacion, que consiste en invitar a
informantes a rellenar un cuestionario con oraciones con espacios vacios. El
grupo meta del estudio estd compuesto por estudiantes universitarios. La
prueba de evocacion se realizé entre hablantes nativos de espafiol y hablan-
tes cuyo idioma materno es otro idioma peninsular (catalan/euskera) distinto
del espafiol en distintos puntos geogréaficos de la Espafia peninsular, con el
objetivo de encontrar posibles diferencias geograficas. Su presencia signifi-
caria que el proceso de gramaticalizacion del PP no hubiera avanzado por
todas partes con el mismo paso.

El presente articulo es parte de un estudio mas amplio sobre el uso de
los tiempos verbales aoristicos en el espafiol peninsular, cuyos resultados
pueden consultarse en Kempas (2005) y Kempas (en prensa a). Antes de
nuestro estudio, la distribucion entre el Pl y el PP nunca se habia estudiado
sisteméaticamente desde la perspectiva de la variacion diatdpica intrapeninsu-
lar, lo que en algunos casos incluso parece haber dado lugar a percepciones
erroneas. Por ejemplo, hemos visto en blogs de Internet que los hispanoame-
ricanos creen a menudo que el PP de hecho prevalece en el espafiol peninsu-
lar.

Cabe mencionar también la idea reiterada en la bibliografia de que el
uso del PP seria propio del espafiol de Madrid en particular (p. ej. Alarcos
Llorach 1994: 167; Gili Gaya: 1993: 160). No obstante, una prueba de evo-
cacion realizada por Berschin (1976: 98) no demuestra ninguna diferencia
estadisticamente significativa entre los madrilefios y los demés peninsulares.
Nosotros también presentaremos algunos resultados de Madrid, que permiti-
rén evaluar la asercion anterior.

2  Antecedentes: la aoristizacion del PP en espafiol
En cierta medida, el campo semantico del PP del espafiol (he cantado) ha
experimentado una ampliacion, un cambio aspectual y la introduccion subsi-
guiente de este tiempo con su nuevo valor en nuevos contextos temporales.
Es un proceso de gramaticalizacién, que le ha ocurrido también al perfecto
compuesto de algunas otras lenguas romanicas (como el francés) y no roma-
nicas (como el aleman estdndar). En un proceso de gramaticalizacién, los
lexemas se convierten en morfemas gramaticales o los morfemas gramatica-
les aumentan su caracter gramatical (Kurytowicz 1965: 69). En los casos que
trataremos, el cambio producido se relaciona, pues, con un morfema grama-
tical, la perifrasis haber + participio.

El PP tiene tradicionalmente el valor aspectual Perfecto, llamado tam-
bién “Anterior” (en adelante: “PERF”):

Q) a) El hombre ha estado en la Luna. (perfecto experiencial)

b) He trabajado mucho dltimamente. (perfecto continuativo)
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El aspecto PERF focaliza la relevancia del evento para el momento de refe-
rencia. El evento se ha producido o empezado a producirse antes del momen-
to de referencia, que en el caso del pretérito perfecto coincide con el momen-
to de la enunciacién (Comrie 1976: 52; Bybee, Pagliuca y Perkins 1991: 53;
Garcia Fernandez 2000: 49; Lindstedt 2000: 371). Debido al hecho de que el
PERF expresa la relacién entre un evento y el momento de referencia, el
PERF difiere en cierta medida de los demas aspectos gramaticales. Por ello,
hay autores que no consideran PERF como un aspecto (Comrie 1976: 52).
Uno de ellos es Alturo (1999: 161), que distingue entre anterioridad y no
anterioridad (= +PERF/-PERF) como propiedades relacionadas con lo que la
autora denomina ‘orientacion’. Esta autora se refiere al PERF con el término
sinénimo “Anterior”, usado también en el llamado “enfoque Bybee-Dahl”
(p. €j. Dahl 2000: 7), que —a diferencia de otros muchos autores— no distin-
gue entre tiempo y aspecto, sino combina ambos bajo el término comun de
“gram”,

El PP ha empezado a usarse para expresar ademas el valor aspectual

Aoristo o Perfectivo (en adelante: “AOR”). Se trata, pues, de la acumulacion
de dos valores aspectuales. En el aspecto AOR, el evento se visualiza como
un conjunto independiente, con limites estrictos (Schwenter 1994: 73-75;
Serrano 1994: 39; Thieroff 2000: 276-277; Garcia Fernandez 2000: 48; Ca-
rrasco 2000: 23).
En espafiol, el Pl (canté) es aoristico por naturaleza. Como Unica excepcion,
se pueden mencionar determinadas variedades del espafiol americano, como
la rioplatense (Lipski 1996: 95; Kempas 2006: 104-105). En eéstas, el PI
puede usarse para expresar también el valor Perfecto (p. ej. ‘aun no llegé’,
‘aln no cumpli 50 afios, en lugar de ‘atn no ha llegado’ y ‘aln no he cum-
plido’, respectivamente).

En consecuencia, en ciertas variedades del espafiol, el aspecto AOR es
codificado tanto por el tradicional PI como por el PP de valor AOR, de in-
troduccion mas reciente. En espafiol, la aoristizacion del PP se limita a dos
regiones geograficas, a la Espafia peninsular (excepto los dialectos asturleo-
neses y el dominio linguistico gallego) asi como a determinada zona suda-
mericana, que comprende el noroeste de Argentina y al menos parte de Boli-
via 'y del Per( (Kany 1969: 199; Alarcos Llorach 1994: 167; Gili Gaya 1993:
160; Lapesa 1981: 590; Donni de Mirande 1992: 655-670). Por lo tanto, ni
el espafiol canario ni la mayoria de las variedades americanas han experi-
mentado esta evolucion; en éstos se sigue usando el Pl en casos donde en la
Peninsula se usa el PP —o como Unica alternativa:

(2) “Perdona, no he oido lo que has dicho’ (pasado inmediato)
0 en alternancia con el PI:

(3) “Juan me llamé hace media hora’ 0 ‘Juan me ha llamado hace media hora’
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Como ilustran los ejemplos que acabamos de citar, en el espafiol peninsular,
la aoristizacion del PP se ha producido principalmente al referirse a eventos
pasados hodiernales, sucedidos durante el dia de la enunciacion, en el “hoy”
del hablante. Algunas otras lenguas romanicas donde el perfecto compuesto
ha experimentado un proceso evolutivo similar —como el francés, italiano
“estandar” y el rumano- difieren del espafiol por haber introducido el PP de
valor AOR también en los contextos prehodiernales, esto es, anteriores al dia
en que se produce la enunciacion. También en las variedades del espafiol que
presentan la aoristizacion del PP se han registrado indicios de la extensién
incipiente del PP a contextos prehodiernales (Schwenter 1994; Serrano 1994,
Kempas 2006), pero como fenémeno parece ser mucho mas comdn en la
zona sudamericana arriba mencionada, que constituye una excepcién en el
seno del espafiol de América (Kempas 2006).

3  Método y material
De acuerdo con el titulo del presente articulo, nos concentraremos en la va-
riacion que existe en el seno de la coexistencia del Pl y el PP aoristico en el
espafol peninsular. En este caso, el area dialectal asturleonesa y el dominio
linguistico del gallego, cuya preferencia por el Pl est4 bien documentada en
la bibliografia, estan excluidos del analisis.

Los datos se recogieron a través de un cuestionario, que fue rellenado
por informantes espafioles peninsulares de habla espafiola en 1) Madrid, 2)
Zaragoza, 3) Granada, 4) Santander, 5) Tolosa, 6) Barcelona y 7) Castelldn
entre junio de 2005 y marzo de 2007. Entre los informantes, hay ademas
hablantes bilinguies que indican que su idioma materno no es el castellano
sino otro idioma peninsular (euskera: 35, catalan: 22, valenciano: 23). El
nimero total de oraciones en el cuestionario es de diecisiete; de ellas, cuatro
son relevantes para el presente estudio:

(4)a. Mi mujerme ____ hace dos minutosyme____que ____ el pollo en el horno.
b. Lo siento, pero su tren hace dos minutos.
c. Los abuelos aqui hace dos horas y ahora estan en el salon.
d. Es probable que las chicas de compras hace dos horas.

Cabe sefalar que el cuestionario incluia oraciones de evocacion de distintos
tipos y en ninguna ocasion estos dos CCAA estaban cerca uno de otro. Por
tanto, esta excluida la posibilidad de que la presencia de ambos en el mismo
cuestionario haya condicionado las frecuencias de uso de los dos tiempos
verbales de valor AOR.

La mayoria de los entrevistados (n=378) son estudiantes universita-
rios, aunque entre ellos hay también representantes de otras categorias profe-
sionales. No obstante, a todos los informantes se les puede considerar como
representantes de la norma culta. Si exceptuamos a cinco entrevistados, que
no indican su sexo, 236 (63,3 %) de los informantes son mujeres y 137 (36,7
%) hombres. Todos los informantes son originarios del area abarcada por el
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espafiol peninsular —en el que incluimos en el presente estudio también las
zonas bilingues del Pais Vasco y Catalufia—.
Los informantes provienen de las siguientes localidades:

Prueba de Madrid (N= 41): Madrid (37), Mostoles (1), Caceres (1),
Valencia (1), San Sebastian (1)

Prueba de Zaragoza (N=51): Zaragoza (33), Huesca (4), Soria (1), Ca-
latayud (1), Fraga (1), Mas de las Matas: (1), Andorra (1), Graus
(1), Codos (1), Galluz (1), Paracuellos de Jiloca (1), Lleida (1),
Bardallur (1), La Almunia de Dofia Gomina (1); Logrofio (1),
Teruel (1)

Prueba de Granada (N=44): Granada (20), Marbella (3), Otura (2), Be-
nalla (1), Huesa (1), Hueneja (1), Cabra (1), Canices (1), Alcala
la Real (1), Campillo Arenas (1), Arroyo del Ojanco (1), Jimena
(1), Baza (1), Elche (1), La Linea (1), Salobrefia (1), Alhama de
Granada (1), Algeciras (1), Alaior (Menorca) (1), Almeria (1),
Carcabuey (1), Priego de Cérdoba (1)

Prueba de Santander (N=59): Santander (25), Torrelavega (10), El As-
tillero (5), Reinosa (4), Cantabria (3), Los Corrales de Buelna
(2), Cabezén de la Sal (1), San Roman de Cayon (1), Laredo (1),
Penagas (1), Carasa (1), San Vicente de la Barquera (1), Aneto
(1), Miengo (1), San Felices de Buelna (1), (no indicada) (1)

Prueba de Tolosa (N= 67): Tolosa (46), Ibarra (14), Villabona (2),
Amaroz (1), Albeztur (1), Afallo (1), Zirkuzil (1), lrura (1)

Prueba de Barcelona (N=60): Barcelona (29), San Boi (3), L'Hospita-
let de Llobregat (3), Badalona (2), Mataré (2), Sant Feliu Llo-
bregat (1), El Prat de Llobregat (1), Vilafranca del Penedés (1),
Sax (1), Gerona (1), Pinedo de Mar (1), L’Emporda (1), Terras-
ses (1), Sant Andreu de la Barca (1), Molins de Rei (1), Sant Fe-
liu de Codines (1), Viladecans (1), Ripoll (1), Sitges (1), Espa-
rreguera (1), Artesa de Lleida (1), Premia de Mar (1), Cadiz (1),
Sabadell (1), Sta Coloma de Grammet (1), (no indicada) (1)

Prueba de Castellon (N=56): Castellon (17), Valencia (6), Vila-real
(4), Vall d'Uixo (3), Burriana (3), Vinaros (2), Almassora (2),
Alcora (2), Manises (2), Benicassim (1), Bellreguard (1), Forta-
nete (1), Villena (1), Teruel (1), Alguerias del Nifio Perdido (1),
Cabanes (1), Cullera (1), Tavernes de la Valldigna (1), Gandia
(1), Silla (1), Almenara (1), Betxi (1), Bellus (1), no indicada (1)

Se observa que la mayoria de los informantes son originarios de las ciudades
de Madrid, Zaragoza, Granada, Santander, Tolosa, Barcelona y Castellon.
Aungue algunos no son originarios de las zonas que circundan los lugares de
realizacion de las pruebas, no lo consideramos como motivo suficiente para
excluir de la consideracion las respuestas en cuestion. Las pruebas de Zara-
goza, Granada, Santander y Barcelona incluyen més informantes de fuera de
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estas capitales provinciales. Por eso, a continuacion nos referiremos a estas
Gltimas con los términos “Aragén”, “Andalucia”, “Cantabria”, “Catalufia” y
“Valencia”, respectivamente.

4 Resultados
El siguiente cuadro ilustra distribucion entre el Pl y el PP cuando como CA
de la oracion figura ‘hace dos minutos’:

Cuadro 1: 'Mi mujer me hace dos minutos y
me --- que --- el pollo en el horno.’

ELECCION ENTRE EL PI Y EL PP CON EL COMPLEMENTO ‘HACE DOS MINUTOS":
CASO 1

Valid

49
90
43
57

Aragén
Madrid
Andalucia

Cantabria

hispanohablantes 31

vascohablantes 61 33

Catalufia

hispanohablantes 47 36

catalanohablantes 42 19

52 31
76 21

hispanohablantes

catalanohablantes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ mP! oPP ‘

En primer lugar, el cuadro 1 demuestra que, pese a la breve distancia tempo-
ral que existe objetivamente entre el momento de la enunciacion y el evento
pasado, en algunas zonas se registran frecuencias muy elevadas del Pl. Esto
es interesante teniendo en cuenta la obligatoriedad del uso del PP cuando el
evento referido acaba de suceder (cf. ej. 2). Este resultado ilustra, pues, la
gran diferencia en la naturaleza de los contextos de pasado inmediato (hace
unos escasos segundos) y los de pasado cercano.

La variacion diatdpica estd presente en gran medida. Se observa el
predominio del PP en el Pais Vasco. En ese sentido, Valencia ocupa el se-
gundo lugar después de Tolosa. También Catalufia puede incluirse en el
mismo grupo con las zonas anteriores. En cambio, las mayores frecuencias
del PI se registran en Cantabria, Andalucia y Aragén. Entre las zonas que
demuestran una preferencia por el Pl figura también Madrid, aunque con una
frecuencia ligeramente inferior.

Se observa que en las zonas bilingies, con excepcion de Valencia, las res-
puestas de los hispanohablantes nativos y los hablantes de la lengua regional
coinciden, lo que sugiere que las tendencias registradas en esas zonas son
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tipicas de estas ultimas, y no condicionadas por el idioma materno del
hablante. No obstante, la diferencia evidente entre los hispanohablantes y los
valencianohablantes merece atencion: los resultados que presentaremos en lo
que sigue demostraran si se trata de un resultado aislado o si este patron se
repite también en los demas casos.

Los resultados recogidos para la segunda oracién con el CA ‘hace dos
minutos’ se ilustran en el siguiente cuadro:

Cuadro 2: ‘Lo siento, pero su tren hace dos
minutos.’

ELECCION ENTRE EL PI Y EL PP CON EL COMPLEMENTO ‘HACE DOS MINUTOS":
CASO 2

Valid

Aragon 50

Andalucia 44

58

Cantabria

hispanohablantes 31

vascohablantes 35

Catalufia

hispanohablantes 38

21

catalanohablantes

hispanohablantes 33 33

catalanohablantes 70 23

0% 100% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ mPI oPP ‘

El cuadro anterior presenta bastante semejanza con el cuadro 1. Observamos
la absoluta preferencia por el Pl en Aragén, Andalucia y Cantabria —esta vez
no tenemos resultados de Madrid. Sin embargo, las pruebas realizadas en las
zonas bilinglies presentan ahora mas variacion interna. Se plantea como po-
sibilidad la influencia del catalan en las respuestas de los catalanohablantes,
porque esta vez la frecuencia del PP resulta mas elevada entre estos ultimos
que entre los hispanohablantes tanto en Cataluiia como en Valencia. A dife-
rencia del espafiol, en catalan, el uso del perfecto compuesto es obligatorio
para expresar eventos pasados hodiernales de valor AOR (Eberenz 1977:
518; Alturo 1999: 162), p. ej. ‘el seu tren ha marxat fa dos minuts’.

En lo que se refiere a la muestra de Tolosa, se observa que el Pl pre-
domina entre los vascohablantes (60 %), presentando una frecuencia clara-
mente inferior en los hispanohablantes (48 %). También el cuadro 1 presenta
el mayor uso del PI entre los vascohablantes, pero la diferencia entre ambos
grupos es mucho menor (38 % frente al 36 %), que entra dentro del margen
de error. Para poder considerarse una tendencia, deberia repetirse en el cua-
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dro siguiente, relacionado con el CA ‘hace dos horas’. Se plantea si el uso
de tiempos verbales en euskera tiene algln rasgo que influya de la manera
anterior en la eleccion de los tiempos verbales por vascohablantes. Lo intere-
sante es que, basadndonos en el manual de euskera de Gerefio (1981) y la
gramaética de Zubiri (2000), el auxiliar correspondiente al PP espafiol parece
ser en euskera la Unica opcion en los contextos hodiernales, mientras que el
uso del auxiliar correspondiente al Pl espafiol esta reservado a los contextos
prehodiernales. Teniendo en cuenta esto, se podria esperar que, al hablar
espafiol, los vascohablantes presentasen un mayor uso del PP -
contrariamente a los cuadros 1y 2.

En el cuadro siguiente, el CA incluido en la oracién se refiere a un
evento mucho mas lejano en la linea temporal, producido “hace dos horas™:

Cuadro 3: ‘Los abuelos aqui hace dos

horas y ahora estan en el salén’

ELECCION ENTRE EL Pl Y EL PP CON EL COMPLEMENTO ‘HACE DOS HORAS’

Aragén

Andalucia

Cantabria

hispanohablantes

vascohablantes
Catalufia

h|span0hablantes

catalanohablantes

hlspanohablanles

catalanohablantes

‘ mPI oPP ‘

Valid

32
29
50

16
22

24

19
13

0% 10% 20% 30% 40% 650% 60% 70% 80% 90% 100 %

Otra vez, observamos la frecuencia altisima del Pl en Aragén, Andalucia y
Cantabria. Un detalle que llama la atencion es que todos los catalanohablan-
tes de Catalufia emplean el Pl en sus respuestas, lo que parece contradictorio
teniendo en cuenta el resultado ilustrado en el cuadro 2. No obstante, se nota
que el nimero de los informantes es solo de ocho, lo que pone en duda la
fiabilidad de las respuestas en cuestion. Este nimero muy reducido se expli-
ca, a su vez, por el uso del presente de indicativo por los informantes
(“...estan aqui hace dos horas...”) en el ejemplo en cuestion.

En cambio, la diferencia entre los hispanohablantes y los catalanoha-
blantes, registrada en los cuadros 1 y 2, se mantiene en la muestra valencia-
na.
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En la muestra realizada en Tolosa, los vascohablantes siguen presentando
una preferencia por el Pl, aunque, como sefialamos mas arriba, este resultado
es contradictorio desde el punto de vista de la sintaxis verbal del euskera.

¢(Aumenta la frecuencia general del Pl cuando ‘hace dos minutos’ se
reemplaza por ‘hace dos horas’? Consideremos los dos cuadros siguientes (4
y 5), relacionados con los dos ejemplos con el CA ‘hace dos minutos’*®*. El
primero, donde como punto de comparacion figura basado el ej. (4a), esto es,
‘Mi mujer me ____ hace dos minutos...”, presenta unas diferencias interesan-
tes entre las pruebas:

Cuadro 4: cambios en las frecuencias del Pl entre
. y ’
'hace dos minutos’ y hace dos horas

Hace 2 min / hace 2 horas caso 1

—e— Aragoén
100

—a— Madrid

90 H .
—a— Andalucia

80 4

—>— Cantabria
70 4 —¥—Tolosa
60 4 —e— hispanohablantes

—+—vascohablantes
50 -

Por ciento

W

Catalufia

40

hispanohablantes
301 —e— catalanohablantes

20

—a— Valencia

10 —a— hispanohablantes

0 —— catalanohablantes

Pl hace 2 min Pl hace 2 horas

Del cuadro anterior se desprende que las muestras se dividen en dos grupos.
Las que presentaban las menores frecuencias del Pl con ‘hace dos minutos’—
e, inversamente, las mayores frecuencias del PP— exhiben un impresionante
aumento de la frecuencia del PI. Al mismo tiempo, las muestras con altas
frecuencias del Pl se mantienen en el mismo nivel o presentan una ligera
subida. Los informantes originarios de Catalufia alcanzan el mismo nivel que
los aragoneses, madrilefios, andaluces y cantabros.

Debido al nimero muy reducido de respuestas, hay que desconfiar del
valor relacionado con los catalanohablantes de Catalufia (cf. lo sefialado méas
arriba).

192 para Madrid, la frecuencia del PI con el CA ’hace dos horas’ se obtuvo a través de otro
cuestionario, que incluia la misma oracion de evocacion. Este cuestionario se utilizd para
recoger datos sobre el uso prehodiernal del PP (véase Kempas 2006).
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Lo sefialado sobre el cuadro 4 corresponde en grandes lineas también al cua-
dro 5, basado esta vez en el gj. (4b), esto es, ‘... su tren hace dos mi-
nutos’:

Cuadro 5: cambios en las frecuencias del Pl entre
. )
'hace dos minutos’ y 'hace dos horas , caso 2

Hace 2 min / hace 2 horas caso 2

—e— Aragoén

—m— Andalucia

80 + —a&— Cantabria

70 J —><«—Tolosa
—¢—hispanohablantes

‘__.___________._.—-—-—-""";K —@—vascohablantes
50

—+— Catalufia
/ —=——hispanohablantes
30 —==—catalanohablantes

20 4 —e— Valencia

Por ciento

—m—hispanohablantes

—a&—catalanohablantes

Plhace 2 min Plhace 2 horas

Sin embargo, en comparacion con el cuadro 4, el aumento general de la fre-
cuencia del Pl resulta algo menos acusado.

En consecuencia, los resultados ilustrados en estos dos cuadros sugie-
ren que a medida que crece la distancia temporal entre el evento y el mo-
mento de la enunciacion, aumenta la frecuencia del Pl y, inversamente, dis-
minuye la del PP. Como resultado es interesante, porque, como sefialamos
en el apartado 1, segun Berschin (1976: 74-76) lo anterior no ocurre de for-
ma lineal en el espafiol peninsular. Observamos que, en el caso de “hace dos
minutos’ y ‘hace dos horas’, el cambio frecuencial entre el Pl y el PP puede
considerarse lineal, basado en el tiempo real concurrido. No obstante, a pesar
de la linealidad observada entre los CCAA anteriores, compartimos plena-
mente la postura de Berschin sobre la no linealidad de la distribucién entre el
Pl y el PP en el espafiol peninsular por lo general (véase p. ej. Kempas, en
prensa d).

Nos interesdbamos también por la realizacion del subjuntivo del pasa-
do cuando en la oracién figura el CA ‘hace dos horas’, usado con un predi-
cado en infinitivo en el cuadro 3. Nuestra premisa es, pues, que también el
modo subjuntivo encierra distintos aspectos gramaticales, como el AOR,
como demuestra Carrasco (2000). Puede plantearse si la gramaticalizacion
del PP de indicativo ha tenido, por analogia, como “subproducto” la intro-
duccion del PP de subjuntivo al lado del tradicional imperfecto de subjunti-
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vo. Esto ha ocurrido en francés, donde la gramaticalizacion del PP ha llega-
do mas lejos.

Los datos del cuadro 6 confirman la presencia de esa tendencia analé-
gica también en el espafiol peninsular:

Cuadro 6: ‘Es probable que las chicas de
compras hace dos horas’

ELECCION ENTRE EL PI Y EL PP CON EL COMPLEMENTO ‘HACE DOS HORAS’ +
SUBJUNTIVO

Valid

33
35
31
54

Aragén
Madrid
Andalucia

Cantabria

23
31

hispanohablantes

vascohablantes

Catalufia
27
13

hispanohablantes

catalanohablantes

hispanohablantes 20

catalanohablantes 17

e T T T T T
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ m Imperfecto de subjuntivo @ PP en subjuntivo ‘

En primer lugar, el cuadro anterior demuestra con claridad que la sustitucion
del imperfecto de subjuntivo por el PP de subjuntivo de valor AOR existe
como fendmeno en el espafiol peninsular. Ademas, segun toda probabilidad,
se explica por la analogia con la aoristizacion del PP de indicativo. Cabe
observar que el PP de subjuntivo de este valor existe en espafiol también
independiente del proceso de aoristizacién producido en ciertas variedades
del mismo, p. ej:

(5)  El que te haya dicho eso es un mentiroso. (Pérez Saldanya 1999: 3269)

El PP del ejemplo anterior representa la lectura AOR si el evento referido se
produjo una vez, la PERF si debe interpretarse como repetido (perfecto con-
tinuativo). En cambio, el ejemplo siguiente, citado (con otros fines) por Vei-
ga & Mosteiro (2006: 271) recibe solamente la lectura PERF:

(6)  Aunque no hayan terminado aln sus tareas, diles que vengan enseguida.

En el ejemplo anterior, el evento representa méas bien un estado que continda
durante el momento de la enunciacion; en esto, también la presencia de la
negacion desempefia un papel importante.

No obstante, desde el punto de vista del aspecto gramatical, el modo
subjuntivo presenta muchos mas problemas de interpretacion que el indicati-
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vo. Por razones practicas, no los plantearemos aqui. Sin embargo, lo esencial
es que, en el nivel practico, las categorias de aspecto y modo convergen —
aunque en la tradicion gramaticografica suelen tratarse por separado-.

En comparacion con los casos anteriores, en las zonas bilingtes las di-
ferencias entre los dos grupos de informantes se igualan vy, en el caso de
Valencia, las frecuencias incluso cambian de orden.

Si equiparamos concientemente el PP de subjuntivo de valor AOR con
el PP de indicativo, observamos un importante aumento de la frecuencia de
la forma compuesta ((se) hayan ido, hayan salido) cuando el predicado esta
en subjuntivo. Ademas, este cambio se produce incluso en las muestras que
en los cuadros anteriores presentan una absoluta preferencia por el Pl. Sélo
la muestra andaluza sigue prefiriendo claramente la forma simple, el imper-
fecto de subjuntivo ((se) fueran, salieran).

Este cambio es evidente en el siguiente cuadro nimero 7, donde la fre-
cuencia general de la forma simple se reduce en beneficio de la compuesta
cuando ‘hace dos horas’ aparece en una oracion cuyo predicado esta en sub-
juntivo. Un cambio opuesto se registra solo entre los informantes valencia-
nos de habla catalana:

Cuadro 7: influencia del modo
(indicativo/subjuntivo) del predicado en la

realizacion del tiempo pasado aoristico

'Hace dos horas' con indicativo y subjuntivo

—e— Aragén
100

—a— Madrid

% A —A— Andalucia

80 1 —>— Cantabria

70 —¥—Tolosa
60 —@— hispanohablantes

o
=N

0 .\N ——vascohablantes
/ Catalufia

40 |

Por ciento

hispanohablantes
30

—o— catalanohablantes

20 4 —a— Valencia
10 4 —a— hispanohablantes
0 —— catalanohablantes
Pl Imperfecto de subjuntivo

A estas alturas, es prematuro afirmar que la subjuntividad del predicado
tiende a fomentar el uso de la forma compuesta. Hacen falta méas pruebas y
maés resultados empiricos, pero como problema es interesante.
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5  Conclusiones y discusion

En primer lugar, se puede concluir que los cambios registrados en las fre-
cuencias del Pl y el PP cuando ‘hace dos minutos’ se reemplaza por ‘hace
dos horas’ corresponden a la idea que los propios peninsulares suelen tener
sobre la distribucién de ambos tiempos. Suelen opinar que la frecuencia del
Pl aumenta a medida que crece la distancia entre el evento y el momento de
la enunciacion. Aunque este es el caso con los CCAA en cuestion, no es
generalizable a otros CCAA hodiernales (p. ej. Kempas, en prensa d). Ba-
sandose sélo en estos dos CCAA, seria prematuro generalizar el resultado
anterior incluso a los otros CCAA del mismo tipo, esto es, ‘hace X horas’.

El resultado si pone de manifiesto que los informantes son capaces de
percibir instintivamente la diferencia que en términos absolutos existe entre
los dos puntos en la linea temporal, lo que se refleja en su actuacion linguis-
tica. En términos objetivos, la diferencia temporal entre un minuto y una
hora es facil de percibir. Sin embargo, se puede plantear si los hablantes
perciben con la misma claridad la diferencia entre, digamos, dos horas y
cuatro horas —lo que se reflejaria en la eleccion entre el Pl y el PP—. Esto
deberia estudiarse mediante una nueva prueba empirica. Hemos visto que
Aragoén, Andalucia y Cantabria presentan frecuencias muy elevadas del Pl y
s6lo un ligero aumento en éstas cuando el CA ‘hace dos minutos’ se sustitu-
ye por ‘hace dos horas’ (cuadros 3, 4 y 5). Parece poco probable que la fre-
cuencia del PI se incremente de forma notable en esas zonas cuando crezca
el nimero de horas indicado por el CA —también por la simple razén de que
las frecuencias del PI registradas al emplearse el CA ‘hace dos horas’ son
muy elevadas, superiores al 90 por ciento—. En consecuencia, Si se quieren
estudiar posibles cambios en las frecuencias del Pl y del PP al incrementarse
el nimero de horas, esto es mas relevante en las demas zonas, que presentan
frecuencias menos elevadas con el CA ‘hace dos horas’ (Pais Vasco, Valen-
cia, Catalufia), asi como en otras zonas del centro peninsular.

Hemos visto que los resultados presentan mucha variacién diatépica.
La zona con la mayor frecuencia de uso del PP es el Pais Vasco, seguida por
Valencia (Castellon). Se puede concluir, pues, que el proceso de gramaticali-
zacion del PP ha avanzado més en unas zonas que otras. Sin embargo, a pe-
sar de que la introduccién del PP de valor AOR data de la época del descu-
brimiento de las Américas, el Pl se mantiene con firmeza en los contextos
hodiernales y muchas veces incluso resulta claramente méas frecuente que el
PP. Cabe mencionar que la variacién diatdpica intrapeninsular ilustrada en
los cuadros anteriores se registra también con otros CCAA hodiernales, co-
mo el propio adverbio hoy (Kempas, en prensa a; ver también Kempas
2005). Entre los distintos CCAA hodiernales, se registran, ademas, ciertas
diferencias, explicables por sus respectivos rasgos semanticos. Por lo tanto,
la eleccion entre ambos tiempos se ve condicionada al mismo tiempo por el
origen geogréafico del hablante como por el CA usado. Como tercer factor
aparece la distancia temporal, cuyo papel es decisivo s6lo en los contextos
de pasado inmediato (cf. ej. 2), que requieren el uso del PP, y, como acaba-
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mos de ver, menos importante —o incluso cuestionable— en los demés contex-
tos hodiernales (= pasado cercano), a los que se refieren también los CCAA
‘hace dos minutos’ y ‘hace dos horas’. De otro lado, hay que tener en cuenta
que en cuanto el evento haya sucedido antes del dia de la enunciacion, el Pl
aparece como Unico tiempo verbal de valor AOR (‘Ayer fui al cine’ en lugar
de **Ayer he ido al cine’) —por lo menos desde el punto de vista de la grama-
tica normativa tradicional-.

En el apartado 1, sefialamos que los hispanoamericanos creen a menu-
do que el PP predomina en el espafiol peninsular. Sobre la base de de los
cuadros 1 a 3, tal idea no corresponde a la realidad, sino que el PI se mantie-
ne con firmeza en este ultimo, presentando un predominio absoluto en de-
terminadas zonas. No obstante, en la bibliografia se puede encontrar al me-
nos una opinion contraria al respecto: Schwenter y Cacoullos (2007: 34)
opinan que el PP “es casi categorico en contextos temporales hodiernales”
(traduccion nuestra). A la luz de nuestros resultados, no podemos estar de
acuerdo con los autores anteriores.

En dicho apartado sefialamos también que, en la bibliografia, el fre-
cuente uso del PP se considera a menudo tipico del espafiol hablado en Ma-
drid. Los resultados obtenidos para los CCAA ‘hace dos minutos’ y “‘hace
dos horas’ no apoyan esa asercion en absoluto. Aunque nuestros datos de
Madrid se limitan a los ilustrados en los cuadros 1 y 4, basandonos en estos
Gltimos, podemos refutarla con bastante certidumbre: la mayor introduccién
del PP debe atribuirse a otras zonas. Por el contrario, Madrid se sitia méas
bien en la misma categoria junto con las zonas que demuestran una preferen-
cia por el PI. Cabe mencionar que tampoco los resultados sobre Madrid pre-
sentados en Kempas (en prensa, a) apoyan la asercién reiterada anterior, no
basada en ningun estudio empirico.

El papel de la influencia del idioma materno, si es otro idioma penin-
sular distinto del espafiol, en la eleccion entre ambos tiempos no quedo del
todo claro. En primer lugar, en lo que a la muestra realizada en Tolosa se
refiere, los vascohablantes presentan un mayor uso del PIl. Sin embargo, el
atribuir este resultado a influencias sintacticas del euskera carece de sentido:
en tal caso, se esperaria que el uso del PP fuera méas comun en este grupo. El
idioma materno no resulta un factor contributivo en Tolosa al emplearse los
CCAA ‘hoy’ (Kempas, en prensa a) ni ‘esta mafiana’ (Kempas, en prensa d).
Frente al resultado anterior, nos cuesta creer que el idioma materno —o la
ultracorreccion explicable por éste— haya impulsado el mayor uso del Pl
entre los vascohablantes de Tolosa. La diferencia entre los hablantes de los
dos idiomas es la mayor, de nueve puntos, con ‘hace dos horas’ (cuadro 3).
Por consiguiente, este resultado puede interpretarse también por una mayor
conciencia, entre los informantes vascohablantes, de la tendencia “panpenin-
sular” al aumento de la frecuencia del PI en este tipo de casos. No obstante,
aunque esta ultima interpretacion sea acertada, a estas alturas no somos ca-
paces de explicar a qué se deberia esa diferencia.
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En cambio, la influencia de la lengua regional es més féacil de observar en las
pruebas realizadas en las dos zonas catalanohablantes. La muestra valencia-
na presenta de manera consistente un mayor uso del PP entre los catalanoha-
blantes (cuadros 1, 2 y 3), mientras que en la muestra catalana esta tendencia
esta presente solo en el cuadro 2 —respecto del que los cuadros 1y 3 presen-
tan una contradiccion evidente. Como sefialamos en el apartado anterior, el
uso del perfecto compuesto es obligatorio en catalan en los contextos
hodiernales —tanto en la modalidad catalana como en la valenciana—, mien-
tras que, segun hemaos visto, en el esparfiol peninsular coexisten el Pl y el PP.
Los catalanohablantes son seguramente concientes de esta diferencia entre el
espafol y el catalan, y pueden incluso utilizar el Pl “en exceso” en compara-
cion con los propios hispanohablantes al tratar de acercarse la actuacion de
estos ultimos. Esta tendencia, denominada “ultracorreccion” esta claramente
presente en esos mismos informantes catalanohablantes de Catalufia también
en el caso del CA ‘hoy’ (Kempas, en prensa a), donde los valencianos (de
ambos idiomas) presentan una distribucion similar que la ilustrada en los
cuadros 1, 2 y 3. Por lo tanto, es evidente que, al expresarse en espafiol, los
catalanohablantes tienden a usar el PP en los contextos hodiernales en mayor
medida que los hispanohablantes, con tal de que no hayan activado el “me-
canismo de autocorreccion” anterior.

La cuestion sobre el papel de la subjuntividad del predicado para la
realizacion del subjuntivo del pasado de valor AOR es interesante. Teniendo
en cuenta los maltiples usos que tiene el modo subjuntivo, nos planteamos
si, por lo general, es legitimo considerar esta cuestion desde el punto de vista
de la subjuntividad del predicado en su conjunto, o si es mejor limitarse a
cierto tipo de casos, como el ej. (4d). No obstante, abordamos este problema
desde determinada perspectiva, subrayando que, antes de afirmar nada defi-
nitivo al respecto, hace falta méas investigacion empirica.

Nuestra hipoétesis es, pues, que la subjuntividad favoreceria la apari-
cién de la forma compuesta (el PP de subjuntivo) en vez del tradicional im-
perfecto de subjuntivo o, en otros términos, la aoristizacién del PP habria
encontrado mayor arraigo en modo subjuntivo. Hemos visto en el cuadro 7
como la frecuencia del PP aumenta (o, inversamente, la del imperfecto de
subjuntivo se disminuye) en casi todas las muestras cuando ‘hace dos horas’
aparece con un predicado de valor AOR en modo subjuntivo, en compara-
cion con un predicado en modo indicativo. Sobre la base de un Unico ejem-
plo es arriesgado sacar conclusiones definitivas, pero el que todas las mues-
tras, con una Unica excepcién, presenten un cambio en la misma direccion es
interesante. Los resultados de nuestro estudio sobre el uso prehodiernal del
PP aoristico (Kempas 2006) ofrece un punto de comparacion interesante.
Uno de ellos es justamente la posible conexién entre el modo subjuntivo y el
uso prehodiernal del PP (‘ayer he ido al cine’), que no logramos aclarar me-
diante nuestro material empirico. La oracion de evocacién ‘Me alegro de que
por fin __ a Rafa ayer’ recibié el mayor niumero de ocurrencias del PP,
pero el cuestionario usado no permitia estudiar este problema con mas deta-
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Ile. Tampoco una prueba suplementaria con otro ejemplo en modo subjunti-
vo (pags. 240, 258-259) resulto Gtil, y el problema quedo sin resolver (véase
también Kempas, en prensa c).

Por otra parte, tenemos otros resultados que no apoyan la hip6tesis an-
terior. Una de las principales conclusiones de Kempas (en prensa b) es que,
en los contextos de pasado inmediato —que en modo infinitivo requieren el
PP-, ambos tipos del subjuntivo del pasado alternan, sin que, de modo in-
equivoco, uno resulte mas comdn que otro. En cambio, la preferencia por
una u otra forma depende del contexto. Por lo menos este resultado no sugie-
re que la subjuntividad del predicado sea un factor que de forma directa fo-
mente la aparicion de la forma compuesta (el PP de subjuntivo). Como
hemos sefialado, en el modo indicativo, el contexto de pasado inmediato (ej.
2) requiere el uso del PP. Si la subjuntividad del predicado fuera un factor
que fomentara la aparicion del PP, pareceria l6gico que esa tendencia estu-
viera presente de manera consistente ante todo en el contexto de pasado in-
mediato.

Como segundo contraejemplo, relacionado con un contexto temporal
hodiernal no determinado por un CA sino el contexto especifico, pueden
mencionarse las altas frecuencias del imperfecto de subjuntivo comparado
(del 73,8 al 97,1 por ciento segun las zonas) con el PP de subjuntivo, presen-
tadas en Kempas (2005: 540)%,

También en caso de que, en estudios futuros sobre este tema, la sub-
juntividad del predicado resulte desempefiar un papel reducido para la apari-
cion del PP, la sustitucién del imperfecto de subjuntivo por el PP de subjun-
tivo de valor AOR en el esparfiol peninsular es un hecho indiscutible (cf.
cuadro 6). Sobre este punto, puede plantearse si como fenémeno presenta
variacion diatopica, como lo ocurrido al PP de indicativo. En los cuadros 6 y
7, la muestra andaluza destaca por su preferencia por el imperfecto de sub-
juntivo (87 %). ¢Es posible que la variedad andaluza del espafiol haya resis-
tido la sustitucién del imperfecto de subjuntivo por el PP de subjuntivo de
valor AOR en mayor medida que las otras variedades peninsulares? Esta
cuestion habria que estudiarse mediante otro material. Cabe mencionarse que
en Kempas (2005: 540), la frecuencia de uso del imperfecto de subjuntivo es
del 92,5 por ciento, superada tan sélo por la del 97,1 por ciento, registrada en
Leon. De todos modos, parece que la alta frecuencia de uso del P1 no presen-
ta una correlacién directa con la alta frecuencia de uso del PP de subjuntivo,
como demuestran las muestras de Cantabria y Aragon. En éstas, como se
observa en el cuadro 7, a las elevadas frecuencias del Pl (Cantabria: 96 %,
Aragon: 94 %) corresponden frecuencias muy inferiores del imperfecto de
subjuntivo (Cantabria: 56 %, Aragén: 55 %). Por ello, la alta frecuencia de
uso del tradicional subjuntivo de imperfecto —que requiere ser verificada con

193 | a oracién de evocacién usada fue: “No es posible que las chicas el examen de hoy
antes de las 2, porque habia tantas preguntas’.
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nuevos andlisis— se limitaria al espafiol hablado en Andalucia. De existir,
seria un rasgo conservador.
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Otto PRYTZ

Universidad de Oslo
Los sufijos como "células madre" a disposicion
para generar nuevas unidades léxicas

1 Introduccion

1.1 Definiciones y terminologia

Los sufijos suelen dividirse en dos categorias. Algunos alteran el significado
global de la raiz y pueden también llevar la palabra a otra clase. Son los sufi-
jos derivativos propiamente dichos. Otros no alteran el significado global de
la raiz, sino que solo le afiaden una nota afectiva o una informacion sobre la
dimensidn. Son los diminutivos, aumentativos, apreciativos y despectivos, a
los que nos referiremos con la denominacion de valorativos. (Seco los de-
nomina "significativos” y "apreciativos", respectivamente, y Penny habla de
"derivacion Iéxica" y "derivacion afectiva".)

1.2 Posibilidades tedricas

Si tenemos en cuenta las tres clases de palabras abiertas, i.e. verbos, sustan-
tivos y adjetivos, y si consideramos la clase de palabras a la que pertenece la
raiz y aquella a la que pertenece el derivado, los sufijos derivativos pueden
operar de las nueve maneras siguientes: derivar 1° verbos de verbos, 2° ver-
bos de sustantivos, 3° verbos de adjetivos, 4° sustantivos de verbos, 5° sus-
tantivos de sustantivos, 6° sustantivos de adjetivos, 7° adjetivos de verbos, 8°
adjetivos de sustantivos, y 9° adjetivos de adjetivos.

Pero los hechos lingliisticos no se adaptan sin mas a un esguema tan
cuadriculado: si una misma secuencia fonol6gica puede derivar con signifi-
cados parecidos tanto sustantivos como adjetivos tanto de verbos como de
sustantivos, ¢se trata de un mismo sufijo o de varios sufijos homo6fonos?
¢ Cuanta diferencia semantica es admisible para analizarla como polisemia?

Suponemos que los significados de agente y de instrumento pueden ser
considerados como variantes de un mismo semema, pero ¢pertenece a él
también el significado delugar? Pensamos que si, pues los sufijos cubren
tipicamente una amplia gama de "significados”, y un mismo significado
puede prestarse a una amplia gama de sufijos.

Para ilustrar nuestra tesis, nos concentraremos en algunos sufijos formadores
de sustantivos y adjetivos.
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2 Sufijos derivativos con variantes con y sin *'d"*

Algunos sufijos presentan sistematicamente dos variantes: una usada sélo
para derivar de verbos, precedida de la vocal de la conjugacion del verbo
base y empezada en d, y otra sin d, usada para cualquier derivacion: -(d)ero,
-(d)izo, -(d)or, -(d)ura.

Las dos variantes son productivas, pero la primera lo es de una manera
mas predictible que la segunda, que ofrece mas casos de lexicalizacion. No
se puede decir que las dos variantes sean alomorfos de un mismo sufijo, ya
que pueden formar de un mismo verbo derivados de significados diferentes,
cf. amador = "persona que ama" y amor = (entre otras cosas) "accion de
amar". Pero como las variantes con y sin d se emparejan tan sistematicamen-
te y tienen significados tan parecidos, tampoco nos parece propio rubricarlas
como sufijos diferentes. La descripcion més adecuada que se nos ocurre €s
clasificar las dos variantes como "is6topos" de un mismo sufijo. Sin embar-
go, por no atrevernos a tanta creatividad terminoldgica, usaremos el término
variante.

2.1 (d)or

El sufijo cuyas variantes son -dor y -or tiene el significado global de "al-
guien/algo relacionado con lo que expresa la raiz". Con este sufijo se puede
denominar tanto al agente de una accién, conversador, como al instrumento
que la realiza, abridor (de botellas, por ejemplo), y sirve igualmente para
formar adjetivos que significan "que realiza (o puede o suele realizar) la
accion verbal™: un politico conservador, una mujer trabajadora, una maqui-
na lavadora.

Pero el sufijo puede aplicarse también al lugar donde se realiza la ac-
cién. Asi, "un buen comedor" no se refiere necesariamente una persona que
come bien, sino mas frecuentemente a una buena sala para comer; y cena-
dor, dejando aparte el significado "persona que cena con exceso", practica-
mente se ha lexicalizado como "pabellén adornado de follaje en un jardin", o
sea, lugar destinado (originariamente) para cenar, pero apropiado también
para citas agradables. El significado de lugar estd presente en mirador =
"lugar desde donde se mira (un panorama bonito)", recibidor = "lugar donde
se recibe”, y probador = "cuartito para probarse ropa en una tienda".

Y a propdsito de ropa: un bafiador normalmente no es una persona que
se bafa -tal persona se denomina mas comunmente "bafiista"-, sino méas bien
un traje de bafio, o sea, ni agente ni instrumento ni lugar, en el sentido nor-
mal de estas palabras.

La variante -or, afladida a una raiz verbal (también puede derivar de
adjetivos), puede significar una manifestacion concreta de la accion verbal:
temblor = "movimiento (repentino) de temblar"; y mas amplio es el signifi-
cado de amor, derivado de amar.

2.2 -(d)er-
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El sufijo -(d)er- es, quiza, el mas "multiuso™” del espafol. Trataremos los
diversos usos punto por punto, empezando por los de -der-.

-der- forma adjetivos con significado de "posibilidad" o "necesidad":
llevadero = "que se puede llevar”, pagadero = "que se debe pagar”, valedero
= "que vale" (hasta cierta fecha, por ejemplo), venidero = "que ha de venir",
"futuro”.

Forma sustantivos femeninos con el significado de "instrumento™: re-
gadera = "instrumento para regar”, tapadera = "pieza para tapar".

Forma sustantivos masculinos con significado de lugar: apeadero =
"lugar para apearse", comedero = "lugar para dar de comer a los animales” (a
diferencia de comedor, que también indica lugar).

Algunos sustantivos terminados en -dero o -dera denotan "profesiona-
les": una plafiidera era una mujer pagada para "plafir" = gemir y llorar en
los entierros.

La variante -er- forma adjetivos con el significado general de "relativo
a": dominguero = "relativo al domingo", mafianero = "relativo a la mafiana",
"madrugador”, aventurero = "propenso a las aventuras", casero = "aficiona-
do a permanecer en casa", pero también, entre otras acepciones, "producido
en casa".

Forma sustantivos que denotan personas que tienen como ocupacion o
profesion lo que expresa la raiz: librera = "vendedora de libros", zapatero =
"reparador de zapatos", cartero = "repartidor de cartas”, cajera = "mujer
encargada de la caja”, y muchisimos por el estilo.

Forma sustantivos femeninos, normalmente derivados de adjetivos,
con el significado de "cualidad": ceguera = "cualidad de ciego”, flojera =
"cualidad (no necesariamente permanente) de flojo". Suponemos que el sig-
nificado de "accion intensa o prolongada™ que encontramos en llorera, deri-
vado del verbo llorar, se incluye adecuadamente en esta subclase.

Forma sustantivos femeninos que denotan prendas o partes de prendas
que estan en contacto con la parte del cuerpo designada por la raiz: hombre-
ra puede ser una tira de tela colocada en los hombros del uniforme militar,
pero también una almohadilla para proteger los hombros; los parches que se
ponen en los codos de las chaquetas para protegerlos contra el desgaste se
Ilaman coderas; los futbolistas y otros deportistas usan rodilleras para prote-
ger las rodillas; la parte de los pantalones que cubre la pierna se llama perne-
ra; hay gorros y gorras que tienen orejeras para proteger las orejas, etc.

Forma sustantivos masculinos o femeninos que designan el lugar -en
el sentido mas amplio de esa palabra- donde esté lo designado por el sustan-
tivo raiz. Sorprendentemente muchas veces, pero no siempre, cuando la raiz
es masculina, el derivado es femenino, y viceversa. El lugar puede ser el
arbol que produce el fruto denotado por la raiz: el albaricoquero produce los
albaricoques (mismo género), la higuera produce los higos (géneros diferen-
tes). El lugar puede ser donde viven animales, normalmente un lugar cerrado
como una madriguera o una jaula: los perros pueden vivir en una perrera, las
gallinas en un gallinero, las hormigas viven en un hormiguero, una ratonera
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puede ser la madriguera de los ratones o una trampa para captarlos, etc. Con
el significado de "lugar”, -er- denota frecuentemente un receptaculo, y con
este uso es sumamente productivo. Con el mismo género en la raiz y el deri-
vado, el azlcar se guarda en un azucarero, la pimienta en una pimentera, la
leche en una lechera, y las cartas en una cartera. Pero con géneros diferen-
tes, las monedas se guardan en un monedero, los billetes (de dinero) en una
billetera, la servilleta en un servilletero, los cigarros en una cigarrera, el
queso en una quesera, la ropa en un ropero, y los papeles que ya no se nece-
sitan se tiran en una papelera. Nuestra impresion es que las formaciones
nuevas con -er- para designar receptaculo se hacen con cambio de género.
Asi creemos que la gente llamaria espontaneamente disquetera a una caja
para guardar los disquetes. Este cambio de género se da también con otros
sufijos, como veremos luego, y en la conclusion expondremos nuestra hipé-
tesis de por que.

3 Otros sufijos derivativos
La limitada extension de este articulo nos permite tratar sélo un sufijo como
muestra de esta categoria.

3.1 -al/-ar

Un sufijo muy frecuente y productivo es -al, con el alomorfo -ar, que
se da cuando la raiz tiene I. Es el mas general para derivar adjetivos de sus-
tantivos, y su significado debe formularse tan vagamente como "relativo al
sustantivo base". También puede formar sustantivos masculinos de signifi-
cado de "colectivo" o "conjunto en abundancia”. Las dos acepciones estan
presentes en personal, que puede significar "relativo a una persona” o "con-
junto de personas”, "plantilla”.

Semanal = "que dura una semana”, "que aparece cada semana" u otros
significados en que interviene "semana", familiar = "relativo a la familia";
dineral = "dinero en abundancia”, arenal = "lugar abundante en arena”, oli-
var = "sitio plantado de olivos". A veces el derivado designa el arbol que da
el fruto indicado por el sustantivo base: peral = "arbol que da peras".

4 Sufijos que pueden ser derivativos y valorativos
La division de los sufijos en derivativos y valorativos no es absoluta, ya que
un mismo sufijo puede pertenecer a las dos categorias.

4.1 -6n/-ona
El més "multiuso” de estos sufijos es -0n, en femenino -ona.
Como derivativo, puede tomar como base un verbo y formar sustantivos
masculinos que significan "accidn repentina o brusca": apreton (de manos),
empujon, reshaldn, etc. Un tropezén puede ser la accion de tropezar con un
obstaculo, pero también puede ser el obstaculo mismo.

De verbos puede derivar también sustantivos que significan "agente" y
adjetivos que significan "que hace lo que expresa el verbo™: un mirdn es una
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persona que mira, p. €j. el desarrollo de un juego, sin participar; preguntén =
"(persona) que pregunta mucho".

Una fregona puede ser una criada que friega los cacharros, pero tam-
bién un instrumento para fregar los suelos.

De numerales deriva sustantivos que indican edad: un sesentdn es un
hombre de sesenta afios, aproximadamente.

Como valorativo, el sufijo suele ser aumentativo y despectivo, signifi-
cados combinados en mujerona = "mujer grande y no atractiva", inocenton =
"muy inocente, crédulo”.

Combina lo derivativo y lo valorativo en una cantidad de derivados.
Algunos son adjetivos derivados de sustantivos, como barrigdn = "que tiene
mucha barriga"”, sinénimo de barrigudo. Algunos derivados adjetivos, lejos
de ser aumentativos, son privativos: rabén = "sin rabo" o "con rabo muy
pequefio”, y peldn significa normalmente "sin pelo", aunque en regiones
puede significar también "con mucho pelo", "peludo”.

Muchos sustantivos masculinos en -0n estan derivados de sustantivos
femeninos y denotan objetos distintos, normalmente méas grandes, que los
que denotan los sustantivos base: un almohadon sirve para sentarse sobre él,
p. €j. en un sofa, mientras que una almohada sirve para reposar la cabeza
sobre ella en la cama; una colcha se pone encima de la cama para proteger
las sdbanas, mientras que el colchon esta debajo de las sbanas; un sillon es
una silla de brazos; la mosca y el moscon no son la misma especie de insec-
to, siendo éste mas grande que aquélla.

Pero a veces, lo que denota el derivado con -6n es mas pequefio que lo
gue denota el sustantivo base: un raton es mas pequefio que una rata, y un
perdigon puede ser el pollo de una perdiz.

Otras veces, la dimension no importa para la relacion entre el sustanti-
vo base y el derivado: un cajon no es necesariamente ni mas grande ni mas
pequefio que una caja.

El cambio de género se da también, y de manera productiva, cuando el
sufijo es plenamente valorativo: una novela larguisima se Ilama un novelon,
en los anuncios de publicidad una noticia fantastica puede ser presentada
como un noticion, y una playa grande puede llamarse espontaneamente un
playon.

4.2 -az-
Un sufijo de significado un tanto parecido al de -6n es -az-.

Como derivativo, su uso mas productivo es el de formar sustantivos mascu-
linos que significan "golpe dado con lo que expresa el sustantivo base™: po-
rrazo = "golpe dado con una porra", cabezazo = "golpe dado con la cabeza",
cuchhillazo = "golpe dado con un cuchillo®, pero también "herida producida
por un cuchillo”. La base puede ser un verbo: arafiazo es la sefial de arafar,
y pinchazo = "accién y efecto de pinchar(se)".

Su significado valorativo es caracterizado como aumentativo, manaza =
"mano grande", y despectivo, aceitazo = "aceite gordo y turbio". Pero igual-
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mente puede ser apreciativo: un golazo es un gol fantastico, un bonazo es un
hombre simpatiquisimo, y un amigazo es un amigo intimo. A veces se da el
cambio de género: un bromazo es una broma pesada, y un copazo es una
copa grande.

Los significados derivativo y valorativo pueden concurrir en una mis-
ma palabra: un librazo puede ser un golpe dado con un libro, o un libro
grande.

4.3 -in/-ino/-ina
Un sufijo muy polifacético aparece en las variantes -in e -ino en masculino, e
-ina en femenino.

Como formador de sustantivos femeninos tiene al menos cinco signifi-
cados. 1° "accién subita o violenta": degollina = "matanza", de degollar;
regafiina = "reprimenda”, de regafar. 2°: "conjunto": estudiantina = "cuadri-
lla 0 comparsa de estudiantes”. 3° "lugar”: salina = "mina donde se extrae
sal", cocina = "lugar para cocer", oficina = "local donde se hacen oficios".
4% "materia quimica™: cocaina, extraida de la coca, quinina, extraida de la
quina, nicotina, palabra derivada del nombre de Nicot. 5° "ser femenino™:
gallina = "gallo hembra”.

En la variante -ino/-ina forma adjetivos que significan "perteneciente o
relativo a lo que denota el sustantivo base": estudiantino = "propio de estu-
diantes™, elefantino = "relativo a los elefantes™, granadino = "procedente de
Granada".

Los adjetivos en -ino también pueden tener otros significados: dafiino
= "que hace dafio", azulino = "tirando a azul".

En la variante -in/-ina forma adjetivos que significan "que hace la ac-
cién expresada por el verbo base" y sustantivos que significan "agente". El
diccionario de la Real Academia Espafiola afirma que la base de tal deriva-
cion es el infinitivo, y asi es en andarin = "que anda mucho" y bailarin =
"que baila", "bailador profesional”. Pero también puede afiadirse a la raiz
verbal: en lenguaje hablado, una persona importuna puede ser llamada ata-
quin o sofoquin, de atacar y sofocar, respectivamente, aungue ninguno de
estos derivados esta incluido ni en el diccionario de la Academia ni en el de
Maria Moliner.

Como valorativo, el sufijo es diminutivo: neblina = "niebla poco espesa”,
pequefiin = "pequefiito".

En muchos casos, el derivado esté lexicalizado con un significado mas
especifico que la palabra sin derivar, frecuentemente con cambio de género:
un sillin es, entre otras cosas, la "silla" o asiento de las bicicletas; un flautin
€s un instrumento musico mas pequefio que una flauta; un palomino es el
pollo de una paloma silvestre; un maletin es mas pequefio y puede tener otra
forma que una maleta; un botellin es una botella pequefia, etc. Como se ob-
serva, las palabras base suelen ser femeninas, y los derivados masculinos;
pero ocurre al reves en una chalina, que es una prenda parecida a un chal, y
una filmina, que es una diapositiva, parte de un filme.
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5  Conclusion

Si vamos a sacar una conclusion de un estado tan amorfo y tan poco sistema-
tizable, sera que los sufijos constituyen como un arsenal de "células madre"
preparadas para formar parte de unidades Iéxicas nuevas. Tan poco especia-
lizada que est4 una célula madre, tan poco especifico es el significado de
cada sufijo. Una misma parcela semantica la pueden cubrir varios sufijos,
proporcionando asi varias opciones para acufiaciones léxicas nuevas. Cuél de
los sufijos disponibles entra a formar parte de qué unidad Iéxica, eso es ca-
sual e impredictible.

La versatilidad de los sufijos se manifiesta también en su funciona-
miento: no tiene mucho sentido mantener los tradicionales criterios clasifica-
torios basados en las 9 maneras tedricas de derivacion expuestas al principio
de este articulo; un mismo sufijo hasta puede suspender la division entre
derivativos y valorativos.

En muchos sustantivos derivados de una base también sustantiva, la
diferencia de género entre la raiz y el derivado insiste en el caracter Iéxico
del derivado: En los sustantivos, el género es, en principio, un rasgo incluido
en sus propiedades léxicas. El que la raiz tenga un género y el derivado el
otro, contribuye a marcar el derivado como elemento léxico en sus propios
derechos.
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Begoiia SANROMAN VILAS

Universidad de Helsinki
Del sentido a la expresion: los actantes en una
clase de predicados nominales

1 Introduccion

Frente a la considerable atencidn que han recibido los actantes verbales en
las descripciones linguisticas, los actantes nominales permanecen, si no ig-
norados, al menos bastante desatendidos. En este trabajo, que pretende ser
una pequefia contribucién a esta area, se abordan algunos aspectos relacio-
nados con la valencia semantica el —sentido— y la sintactica —la expresion—
de los predicados nominales que expresan emocion en espafiol.

El término actante, introducido en la lingiistica moderna por Tesniére
(1959) para referirse a las principales funciones sintacticas de los nombres
dependientes de un verbo, es utilizado en este trabajo segln el desarrollo que
ha seguido en la Teoria sentido texto (TST) (Mel’¢uk 1997, 2004a, 2004b,
entre otros; Alonso Ramos 2007). De acuerdo con esta teoria, distinguiremos
tres tipos de actantes en una unidad léxica (UL): los actantes semanticos
(ASems), los actantes sintacticos profundos (ASintPs) y los actantes sintacti-
cos superficiales (ASintSs). Cada uno de ellos aparecerd especificado en la
entrada lexicografica de la UL en cuestion: los ASems, en la definicién co-
mo resultado de su descomposicién semantica y, dentro del esquema de ré-
gimen (ER) o marco de subcategorizacion, se representa la correspondencia
entre los ASems y los ASintSs a través de los ASintPs.

En lo que respecta a los nombres de emocidn, diremos que son predi-
cados que presentan dos, en ocasiones tres, actantes semanticos. El primero
de ellos se refiere invariablemente al experimentador de la emocion (Newton
en el odio de Newton a Leibniz) y el segundo remite al objeto (Leibniz en el
odio de Newton a Leibniz) o a la causa de la misma (la noticia en la alegria
de Aino ante la noticia). Nuestro objetivo en este estudio es ofrecer una des-
cripcién sintactica de los actantes atendiendo a su presencia —obligatoria o
facultativa— en la oracion y a los diferentes medios de expresion de que se
valen. La hipotesis que sostenemos en el trabajo es que las diferencias que
observemos entre los nombres en lo que respecta al comportamiento sintac-
tico de sus actantes constituiran una prueba mas para establecer dos clases
dentro del campo semantico de estos predicados nominales: los nombres de
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emocion de causa interna (NCI) y los nombres de emocién de causa externa
(NCE) (Sanroman Vilas 2003).

Nuestro estudio forma parte de un proyecto de investigacion mas am-
plio encaminado a la elaboracion del Diccionario de colocaciones del espa-
fiol (DICE)™ (Alonso Ramos 2003, 2004 y 2005), cuya nomenclatura esta
especializada en el campo semantico de los nombres de emocién debido a su
riqueza en materia de colocaciones. EI marco tedrico y metodolégico segui-
do en la composicion del DIiCE es el de la Lexicologia explicativa y combi-
natoria (LEC) (Mel’¢uk et al. 1995 y Mel’¢uk et al. 1984-1999), inscrita a su
vez en la TST. Ademas de la seccion dedicada a los colocativos —descritos
por medio de las funciones léxicas (Wanner 1996; Mel’¢uk 1998) y de glo-
sas que explican el sentido de la colocacion (Alonso Ramos 2006)-, cada
entrada del DiCE consta de una zona semantica y una zona sintactica. En la
zona semantica se consigna una etiqueta semantica, que representa el signifi-
cado central de la UL y su forma proposicional o estructura de actantes. Asi,
carifio aparece etiquetada como ‘sentimiento’ en una de sus acepciones y
como ‘manifestacion’ en otra. Su forma proposicional como ‘sentimiento’
es: ‘carifio de individuo X por individuo/ objeto Y’. En la zona sintactica se
indica cdmo se realizan en sintaxis superficial los actantes semanticos. Por
ejemplo, el carifio del hijo, su carifo, el carifio filial.

La estructura de este trabajo consta de los siguientes apartados: Tras
esta introduccidn, haremos una breve presentacion de los nombres que deno-
tan emocion en espafiol (apartado 2) para explicar seguidamente las caracte-
risticas de sus ASems (apartado 3). A continuacion, describiremos el ER de
un nombre de emocion con la finalidad de mostrar la correspondencia entre
los ASems y los ASintSs (apartado 4). Mostraremos luego qué ASintSs son
de expresion obligatoria y cuales son facultativos (apartado 5) y, posterior-
mente, nos referiremos a los medios de expresion de que se vale el espafiol
para representar los ASintPs como ASintSs (apartado 6). Finalizaremos
nuestro estudio con una sintesis y unas conclusiones (apartado 7).

2  Predicados nominales de emocion en espafiol

Tras algunos afios de experiencia en la elaboracion de entradas lexicografi-
cas para nombres de emocion, hemos podido comprobar que existen impor-
tantes coincidencias en lo que respecta no sélo a su combinatoria léxica sino
también a sus propiedades semanticas y sintacticas (Sanroméan Vilas 2003).
Estas observaciones nos han llevado a formular la hip6tesis de la existencia
de dos clases de nombres de emocién®: los NCI como respeto, odio, carifio
0 simpatia, que nacen en el propio experimentador como consecuencia de

1% En las direcciones de Internet <http://www.dicesp.com> y <http://dicesp.cesga.es> se
ofrece una demostracion del DiCE donde es posible consultar las entradas de hasta diez nom-
bres de emocion.

195 ) a idea de las dos clases de nombres de emocién aparece ya eshozada para el caso de la
lengua francesa en Anscombre (1995) y, posteriormente, en Mathieu (1999). Una formulacion
semejante la hallamos también en Van de Velde (1995) y Flaux y Van de Velde (2000).
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una valoracion que este hace acerca de una entidad del mundo y los NCE
como asombro, enfado, satisfaccion o ira, para los que es necesaria la exis-
tencia de un hecho externo al experimentador que desencadene tal reaccion
emocional.’®® Al lado de los NCI y de los NCE, existen nombres de emocion
gue comparten caracteristicas de ambas clases y que, dependiendo del con-
texto, pueden considerarse NCI o NCE. A este grupo de nombres mixtos
pertenecen miedo, celos, envidia, entre otros.

A continuacion, mostramos algunos ejemplos que ilustran las particu-
laridades semaénticas y léxico-combinatorias que diferencian las dos clases
de nombres. Desde el punto de vista de su significado, los NCI y los NCE
presentan algunos componentes semanticos que se oponen entre si. Asi, los
NCI suelen ser actitudinales —es decir, contienen un componente semantico
en su definicion del tipo ‘emocidn causada por la actitud de X hacia Y’- y/o
direccionales —en su definicion aparece el componente ‘emocion dirigida
a...’—y son siempre neutros con respecto a la reactividad —no contienen un
componente semantico del tipo ‘una reaccion inmediata a...’—. Al contrario
que los precedentes, los NCE son siempre reactivos y neutros con respecto a
la actitudinalidad (Sanromén Vilas 2003:143-153). Dentro de la clase aspec-
tual a la que pertenecen, los estados, los NCI presentan caracteristicas atri-
buibles a la subclase de los predicados individuales y los NCE, a la de los
episodicos (Sanroman Vilas 2005).

En lo que respecta a la combinatoria Iéxica de caracter paradigmatico,
el sentido de estos nombres puede expresarse por medio de un verbo. Los
resultados de la verbalizacion difieren dependiendo del nombre de emocion
del que se originen. Asi, de los NCI se deriva un verbo transitivo como res-
petar (Elina respeta a su jefe) y los NCE dan origen a dos tipos de verbos:
un verbo incrementado con se, intransitivo (Martin se asombra de las histo-
rias de Pedro), y otro, también intransitivo, en el que se invierte el orden de
los actantes con respecto al anterior (A Martin le asombran las historias de
Pedro). Las diferencias entre los nombres en lo que respecta a su combinato-
ria léxica sintagmatica son muy abundantes.® Nos limitaremos aqui a la
presentacién de unos cuantos ejemplos de colocativos verbales. Los NCI
coocurren con verbos que en su uso pleno suelen expresar ideas relacionadas
con la posesion, la pertenencia o la transferencia (tener afecto, deber respe-
to, cobrar carifio, perder la amistad, gozar de la simpatia, tributar admira-
cion, etc.). Por el contrario, los NCE, se combinan con verbos que en su uso
pleno indican localizacion temporal o espacial sujeta a cambio; asi, pasar o

106 para definir un NCI nos servimos de una situacién prototipica (lordanskaja 1973; Wierz-
bicka 1992; 1994) y atribuimos la “causa” de la emocién a un pensamiento del experimenta-
dor, a pesar de que hay emociones que se producen sin causa aparente (Ortony et al. 1996).
En cambio, en la definicion de un NCE sera necesaria la intervencion de un hecho externo al
experimentador, que interpretaremos como la causa del sentimiento.

97 E lector interesado podra encontrar mas ejemplos de las diferencias léxico-combinatorias,
tanto sintagméticas como paradigméticas, en Sanroman Vilas (2003 y 2007).
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llevarse un disgusto, salir de una desesperacion, entrarle indignacion, caer
0 sumirse en la angustia.

3 Los ASems de los nombres de emocion
Para entender el concepto de ASem necesitamos explicar antes el concepto
de predicado. En légica,'® predicados como ‘foto’, ‘leer’ o ‘alto’ se oponen
a nombres como ‘Pedro’ o “Helsinki’ porque los primeros no pueden definir-
se de manera aislada: son significados que necesitan de otros para poder ser
definidos (Mel’¢uk 2004a: 7). Esos otros significados que completan el del
predicado se llaman argumentos. Asi, para definir el predicado ‘foto’ debe-
mos dar cuenta de tres argumentos:

el que posee la foto o Poseedor (X),

el que hace la foto o Agente (Y)y

sobre lo que trata la foto o Tema (2).

Estos tres argumentos constituyen la forma proposicional de la UL foto: ‘la
foto de X de Y de Z’, que se materializa en ejemplos como la foto del alcal-
de de Cristina Garcia Rodero de la Virgen con impermeable. En consecuen-
cia, definiremos un ASem de una UL como una expresion que se correspon-
de con un argumento de su predicado (Mel’¢uk et al. 1995: 76).

A diferencia de los nombres de cualidad como bondad, egoismo o pie-
dad, caracterizados por presentar un Unico ASem, X, la persona que posee la
cualidad, los nombres de emocién pueden tener dos o tres ASems. Tanto el
nimero como las caracteristicas de los mismos aparecen explicados en la
definicion de la UL. Dentro de la LEC, toda definicion consta de una forma
proposicional (definiendum) y de la definicion propiamente dicha (defi-
niens). La forma proposicional hace explicitos los ASems de la UL, que se
designan por medio de variables (X, Y, Z...). El definiens constituye la des-
composicion semantica del significado de UL que especifica las propiedades
de sus actantes y las relaciones que se establecen entre ellos; esta descompo-
sicion se elabora a través de un metalenguaje. La siguiente definicion del
nombre respeto sirve para ilustrar este punto:

Respeto 1.1a

no plural. Respeto de X hacia Y por Z = Emocion agradable de X hacia Y
causada por la actitud favorable de X hacia Y; (esta actitud) basandose en la
creencia de X de que las acciones, los estados o las propiedades Z de Y hacen
que Y tenga gran valor moral o social y que, en consecuencia, X deba tener
en consideracion a Y; (esta creencia) causando que X, en su comportamiento,

198 para una explicacion més detallada de algunos conceptos basicos de la l6gica como térmi-
no, predicado, nombre y argumento, véase Lyons (1989 [1977]: 143-144), entre otros.

109 En Mel’cuk 2004a y 2004b se proporciona una descripcion rigurosa y detallada de todas
las herramientas indispensables para la definicién del concepto de actante dentro del marco de
la TST. Véase también Alonso Ramos (2007: 442- 452).
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tienda a tomar en consideracion a Y. Esta emocion es la que tiene lugar en si-
tuaciones semejantes.

La forma proposicional de respeto ‘respeto de X a Y por Z’, por ejemplo, el
respeto de los alumnos hacia el profesor por sus conocimientos, da cuenta
de tres ASems de este nombre: X, el experimentador del respeto (en el ejem-
plo, los alumnos); Y, el objeto al que se dirige el respeto (el profesor) y Z, en
este ejemplo, una propiedad de Y (sus conocimientos).

A continuacidn, ofrecemos algunos ejemplos de NCI con dos y tres ac-
tantes (1) y de NCE también con dos y tres actantes (2):

() NCI:
a. dos actantes: amorde XayY
odiode XayY
b. tres actantes: respeto de X a Y por Z
desprecio de X a Y por Z
2 NCE:
a. dos actantes: asombro de X ante Y
desesperacion de X ante Y
b. tres actantes: enfado de X con Y por Z

disgusto de X con Y por Z

En todos los nombres de emocion el primer ASem, X, se refiere al experi-
mentador de la emociodn; el segundo ASem, Y, remite al objeto de la emo-
cion cuando se trata de un NCI o a la causa en los NCE. Cuando un NCI
presenta tres ASems, el actante afiadido, Z, representa las propiedades, ac-
ciones o estado de Y. Si es el NCE el que posee tres actantes, Y es la persona
a la que se dirige la emocién y Z la causa de la emocién. Pueden encontrarse
algunas variantes a este modelo como seria por ejemplo el caso de celos
(celos de X de Y por Z), un nombre mixto en donde Z es la entidad a propési-
to de la cual X siente celos de Y.

4 ElER enlos nombres de emocion

En la TST, la descripcion del sentido de un lexema y su expresion sintactica
pertenecen a dos niveles linglisticos diferentes entre los cuales no existen
correspondencias biunivocas obligatorias. Sin embargo, entre ambas repre-
sentaciones —la seméantica y la sintactica superficial- existe un nivel de re-
presentacion intermedio, la sintaxis profunda, que nos permite relacionar
ambos niveles. En la practica, estas correspondencias se hacen explicitas a
través del ER de la UL, donde se ponen de manifiesto los diferentes medios
de expresion que adoptan los ASems de una UL. Observemos el siguiente
ER de respeto:
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X = | Y =1l Z =11l
1.deN 1l.aN 1. por
2. Agos 2.haciaN [N
3.A 3.porN

obligatorio

ER 1 de respeto

En el ER se da cuenta de la diatesis de la UL, es decir, la correspondencia
entre los ASems, simbolizados por las variables X, Y y Z, y los ASintPs,
representados por medio de nimeros romanos. Por ultimo, los nimeros aréa-
bigos de cada columna especifican las diferentes formas de expresion que
adoptan los ASintSs. EI ER de respeto muestra que el experimentador de la
emocion puede expresarse por medio de la preposicion de seguida de un
nombre o sintagma nominal (el respeto de los alumnos), un determinante
posesivo (su respeto) o un adjetivo calificativo (el respeto nacional).

Determinadas UULL pueden presentar una modificacion en su ER. Tal
es el caso de respeto, cuyos ASems Y y Z (en ER 1) se fusionan en un solo
ASem Y (en ER 2). Observemos el ejemplo:

X=1 Y=1
1.deN 1.porN
2. Apos

3.A

ER 2 de respeto

Este ER 2 da cuenta de expresiones como El respeto de los alumnos por los
conocimientos del profesor, en donde el profesor, en sintaxis superficial,
pasa a ser un dependiente sintactico del nombre conocimientos en lugar de
depender directamente de respeto como en el ER precedente (ER 1): El res-
peto de los alumnos hacia el profesor por sus conocimientos.

Otro ejemplo de modificacion en el ER lo ofrece el nombre esperanza
(esperanza de X de Y). En el ER 1 de este nombre se lee que el ASem Y
puede expresarse bien como un SN o bien como una proposicion —un verbo
en infinitivo o una oracién con verbo en subjuntivo—, en ambos casos, intro-
ducidos por la preposicion de. Se escogerd un SN cuando Y sea un estado
alcanzado (esperanzas de éxito/ de paz) y una proposicion cuando se trate de
un acontecimiento (esperanzas de publicar el articulo/ de que el articulo se
publique).

X=1 Y=1

1.deN 1.deN

2. Apos 2. de Vint

3.A 3. de que
Osubi

ER 1 de esperanza
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El ER 2, a su vez, ofrece la posibilidad de expresar como dependiente sintac-
tico de esperanza un participante del acontecimiento. Asi, en lugar de las
esperanzas del profesor de publicar el articulo podria decirse las esperanzas
del profesor con el articulo.

| Y =1l
eN 1.conN

pos

o1l

w NP
> >

ER 2 de esperanza

A pesar de que en estos casos el acontecimiento como tal no se expresa por
medios sintacticos, permanece latente en el nivel semantico si bien con un
sentido méas general. Comprobamos pues que la frase anterior, las esperan-
zas del profesor con el articulo, puede parafrasearse como ‘el profesor tiene
esperanzas de que ocurra un acontecimiento positivo relacionado con el arti-
culo’.

5  Caracter obligatorio y caracter facultativo de los ASems en
sintaxis superficial

En general, la expresion sintactica superficial de los ASems de los nombres
de emocion —es decir, los ASintSs— es facultativa con la excepcion del ASem
Y, objeto de la emocion, que aparece en los NCI. A continuacion, trataremos
de mostrar las diferencias entre este ASem y el ASem Y o Z, causa de la
emocion, en los NCE. Para llevar a cabo este analisis utilizaremos un NCE
con tres ASems, enfado (3a), y un NCI que presente también tres ASems,
admiracion (3b).

(3) a. el enfado del padre con su hijo por las notas
b. la admiracion de Marta hacia su profesor por su capacidad de trabajo

Si admitimos que en (3a) la causa del enfado es por las notas, parece que en
(3b) la causa de la admiracién es por su capacidad de trabajo. En ambos
casos nos hallamos ante un nombre de emocion que presenta tres ASems:
enfado de X con Y por Z y admiracion de X a Y por Z. El primero de estos
ASems, X, se refiere a la persona que experimenta la emocion: el padre en
(3a) y Marta en (3b). El actante Y de los dos nombres parece poseer también
la misma naturaleza seméntica. En ambos casos se trata de emociones que
contienen el componente semantico ‘dirigida a’; asi pues, en el caso de (3a)
la emocion se dirige al hijo y en el caso de (3b) al profesor. Si atendemos
ahora al actante Z, podriamos argumentar igualmente que también son del
mismo tipo, es decir, se trata de la causa que produce el enfado en un caso
(las notas) y la admiracion en otro (la capacidad de trabajo). Sin embargo,
este tercer actante presenta caracteristicas diferentes en uno y otro caso.
Veamos qué ocurriria en (4) si reducimos el nimero de actantes:
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@) a. el enfado del padre por las notas de su hijo
b. la admiracién de Marta por la capacidad de trabajo de su profesor

En (4a) hemos suprimido el actante Y, pero no Z, es decir, continuamos ex-
presando la causa del enfado pero no especificamos hacia quién va dirigida
esta emocion. Observemos que no seria valido decir que hemos fusionado
los dos actantes semanticos en uno solo porque bien podria suceder que el
padre no estuviese enfadado con su hijo, sino con el profesor que puso esas
notas a su hijo: el enfado del padre con el profesor por las notas de su hijo.
De este modo, quedaria justificado que para la definicién del nombre enfado
necesitamos tres ASems: el experimentador, la persona hacia quien va diri-
gido el enfado y la causa del enfado. En (4b), en cambio, no hemos suprimi-
do ninguno de los mencionados actantes Y y Z, sino que los hemos fusiona-
do en una sola expresion sintactica: el sintagma preposicional por la capaci-
dad de trabajo de su profesor. Esta operacion permite verificar que el actan-
te Z en los NCI no es la ‘causa’ que provoca la emocion sino una
especificacion de las propiedades, acciones o estados de la persona Y. En
este sentido, al reducir el nimero de actantes, lo que hemos hecho ha sido
trasladar a un primer plano comunicativo la propiedad de la persona, dejando
a la persona en un segundo plano. A diferencia de enfado en (4a), que permi-
te afladir un sintagma para expresar la causa de emocion, en admiracion
(4b), es imposible afiadir un sintagma para la causa. Diremos, por lo tanto,
gue admiracion es una emocidn que no necesita de una causa externa para
producirse, sin embargo, observaremos que en ningun caso puede expresarse
este nombre sin la presencia del actante que hace referencia a la persona
hacia la que se dirige la emocién:

(5) a. La admiracion de Marta por su capacidad de trabajo es enorme.
b. La admiracién de Marta por la capacidad de trabajo es enorme.
C. *La admiracién de Marta es enorme.

A través de (5) comprobamos que la expresion del actante Y es obligatoria.
Asi, para que la oracion de (5a) sea adecuada, entenderemos, en principio,
gue Marta no es la experimentadora de la emocion sino la persona a la que
admira alguien que no aparece explicito. Otra posibilidad de interpretar (5a)
es con Marta como experimentadora de la emocion; en este caso, suponemos
que el objeto de su admiracion es la capacidad de trabajo de ella misma o de
alguien del que se haya hablado anteriormente —en ambas interpretaciones, la
referencia anafdrica le corresponde al ambiguo posesivo su—. La oracién de
(5b) es gramatical si vemos la capacidad de trabajo como una propiedad
general atribuible a los seres humanos. En cambio, el ejemplo de (5c) seria
inadecuado si interpretamos que Marta es la experimentadora de la emocidn,
pues no aparece expresado el objeto de su admiracion.

Una prueba méas para mostrar que los actantes Y y Z tienen la misma
naturaleza seméntica en el nombre admiracion la proporcionan los adjetivos
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0 nombres tipicos que se utilizan para referirse a los actantes de este nombre:
X, el que admira, es admirador; a Y, al que se admira, y a Z, la propiedad de
Y que se admira, se los nombra con los mismos adjetivos: admirado o digno
de admiracion. En el caso de enfado, X es el enfadado, Y no puede ser
*digno de enfado, pero Z puede designarse con los nombres causa 0 motivo
de enfado. En este caso, los nombres o adjetivos para Y y Z no coinciden. En
conclusion, podemos decir que las diferencias sintacticas que presentan estos
nombres estan en correlacion con los componentes semanticos que oponen
un NCI y un NCE. Asi, admiracién es un nombre actitudinal y “dirigido a’ y
enfado, aun siendo un nombre “dirigido a’, es ‘de reaccion inmediata ante
Y/Z'.

La presencia obligatoria en sintaxis superficial del ASem Y de los NCI
puede relacionarse, en ultima instancia, con el hecho de que estos nombres
dan origen a verbos transitivos cuyo ASintS 2, con funcién de OD, se co-
rresponde también con el ASem ‘objeto de la emocién’ (Marta admira a su
padre). En cambio, de los NCE se derivan verbos intransitivos incrementa-
dos con se cuyo ASint 2 ‘causa de la emocion’ no es de expresion obligato-
ria (El padre se enfada (por las notas de su hijo)) y verbos, también intransi-
tivos, cuyo ASint 2 se corresponde con el ASem “‘experimentador de la emo-
cion’ (Al padre le enfadan las notas del hijo)*.

6  Formas de expresion de los ASems en sintaxis superficial

A continuacion ofrecemos una descripcion de los medios de expresion en
sintaxis superficial de los ASems X, Y y Z de los nombres de emocién mos-
trando las diferencias que observamos entre los NCI y los NCE.

6.1 La expresion del ASem X

De los tres medios de que dispone el espafiol para expresar el ASem X o
experimentador de la emocion, dos son los mismos para los NCI y los NCE.
En ambos casos, X puede se puede expresar por medio de la preposicion de
(el respeto de los alumnos, la ira del profesor) o con un posesivo (su respe-
to, su ira). En cuanto al tercer medio de expresion, es posible el uso de un
adjetivo de relacion'! como por ejemplo popular, colectivo o filial en el
respeto popular, la antipatia colectiva o el carifio filial. Con los NCE, sin
embargo, no suele ser posible expresar este actante con un adjetivo de rela-
cion. Asi, en los sintagmas el asombro ?popular, el abatimiento *espafiol o
el desconcierto *finlandés, la combinacién del NCE con el adjetivo resulta
cuestionable (?) o bien agramatical (*). La misma opinién es presentada en
Picallo (1999: 391), en donde la autora da algunos ejemplos de nombres de

110 v/id. Sanromén Vilas (2003: 173-178 y en prensa) para las diferencias entre la variante
intransitiva y la transitiva de los verbos derivados de NCE, por ejemplo, le enfada y la enfada.
1 para la descripcién de los adjetivos de relacién, vid. Demonte (1999: 162-165) y Picallo
(1999: 391).
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emocion**?, que se corresponden con nuestros NCE, indicando que manifies-
tan un comportamiento muy irregular en lo que respecta a la admision o no
de tales adjetivos. En concreto, indica que el nombre preocupacion puede
combinarse con adjetivos de relacion: la preocupacion ciudadana por la
crisis econdémica; mientras que para inquietud, conmocidn, susto e interés, la
combinacion resulta muy cuestionable: ?la inquietud espafiola por la deva-
luacion de la moneda, ?la conmocion argelina por los atentados integristas,
??el susto holandés con las inundaciones del pasado invierno, ??el interés
suizo por la relojeria.

6.2 La expresion del ASem Y
Hemos sefialado anteriormente que los NCI se diferencian de los NCE en la
naturaleza del segundo ASem. En los primeros, este actante representa el
‘objeto de la emocion’ y en los segundos, la ‘causa de la emocion’. Esta
caracteristica guarda relacion con el distinto comportamiento manifestado
por este actante en sintaxis superficial. Veremos, pues, que ambos tipos de
nombres expresan el segundo ASem a través de distintas preposiciones. Los
NCI introducen generalmente su segundo actante por medio de las preposi-
ciones hacia (el respeto de Pedro hacia los mayores) y a (el odio de José a
los intelectuales), siendo también admitida la preposicion por (el desprecio
de Angel por la vida politica), pero en ningun caso admiten ante (el amor de
Aino *ante su tia). Por el contrario, los NCE suelen expresar en sintaxis su-
perficial su segundo actante por medio de ante (el asombro de Martin ante la
noticia), admitiendo también con (la sorpresa de Néstor con la noticia) y
por (la desesperacion de Ana por la noticia), pero nunca hacia (la indigna-
cién de Tom *hacia la noticia) o a (el abatimiento de Juan *a la noticia).

En el cuadro siguiente, quedan reflejadas las diferencias entre ambos
tipos de nombres de acuerdo con el distinto comportamiento que presenta la
expresion sintactica del segundo actante semantico.

nombres de emocién

Y =1l

NCI NCE
1. hacia N l.ante N
2.aN 2.conN
3.porN 3.porN
4.de N 4.de N

12 En picallo (1999), los nombres de emocién son denominados “nominalizaciones de afec-
cién”. Esta autora, entre muchos otros, parte de que estos nombres derivan de los verbos
correspondientes. En nuestro enfoque, establecemos una diferencia entre la derivacion morfo-
légica y la semantica. Asi, desde el punto de vista morfolégico, nombres como respeto o
indignacion derivan de los verbos correspondientes (respet-ar>respet-o; indign-ar>indign-
acion); en cambio, desde el punto de vista semantico, son los verbos los que derivan de los
nombres, puesto que en la definicion de los verbos aparece siempre el nombre (X respeta Y =
‘X siente respeto por Y’). Para ampliar informacion sobre los diferentes niveles de dependen-
cia linguistica, puede consultarse Mel’¢uk (1988: 105-149).
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En el cuadro se ha incluido la preposicion de, admitida también en muchos
casos por ambos tipos de nombres, aunque sometida a una restriccion: esta
preposicion solo es posible cuando el ASem X no se expresa en sintaxis
superficial (la admiracion de Cervantes y su obra pero no *la admiracion
del estudiante de Cervantes y su obra).

6.3 La expresién del ASem Z

Si los nombres de emocion presentan un tercer ASem Z, éste denota la causa
de la emocion o las propiedades de Y y se expresa hormalmente por medio
de la preposicién por (el enfado de Mar con sus alumnos por llegar tarde al
examen). Como un caso especial, mencionamos de nuevo aqui el nombre
mixto celos. Sus tres ASems, celos de X de Y por Z —siendo X el experimen-
tador de los celos; Y, la entidad hacia la que se dirigen los celos y Z, la enti-
dad a propdsito de la cual X siente celos de Y— nunca pueden expresarse a la
vez como dependientes sintacticos del nombre. Asi, por ejemplo, a partir del
siguiente extracto oral del corpus CREA en (6) no podriamos construir una
expresion como la de (7):

(6) También de la selva, y al parecer nuestro origen, es el mono. Y entre
ellos, el mas célebre ha sido la mona Chita. Inseparable comparfiera
de Tarzé&n y motivo de los celos de la novia de éste, Jane...[Informe
Semanal, 07/01/89, TVE 1, Espafia (reportajes)]

@) *|os celos de Jane de la mona Chita por Tarzan

La Unica posibilidad de que dispone el espafiol para expresar los tres actantes
es a través de una colocacion verbal, es decir, cuando celos se combina con
el verbo colocativo dar y transfiere a éste, como ASintSs, sus ASems. Asi, a
partir del ejemplo real Intentaba darle celos con todas, podriamos construir
una oracién como la presentada en (8):

8) Tarzéan le daba celos a Jane con la mona Chita.

En (8), los tres ASems del nombre celos se convierten en dependientes sin-
tacticos de dar: Tarzan, con la funcion de sujeto gramatical, Jane, como
objeto indirecto y la mona Chita como objeto preposicional.

7  Sintesis y conclusiones

En este estudio hemos elaborado una descripcion del comportamiento de los
actantes de los predicados nominales que denotan emocion en esparfiol par-
tiendo de su sentido —las caracteristicas semanticas— y llegando a su expre-
sion —las caracteristicas sintacticas superficiales—. Para llevar a cabo esta

13 E] CREA (= Corpus de referencia del espafiol actual) puede consultarse a través de Inter-
net en <http://corpus.rae.es/creanet.html>.
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tarea hemos presentado los nombres de emocién en espafiol con especial
referencia a sus ASems. A continuacion hemos descrito el ER de un nombre
de emocion, el caracter obligatorio o facultativo de sus ASintSs y los medios
de expresion de los ASintPs en sintaxis superficial.

Sin animo de ser exhaustiva, la descripcidn ofrecida pretende ser re-
presentativa de los nombres de emocion en espafiol y nos ha servido para
verificar nuestra hipotesis inicial de que sus caracteristicas sintacticas son
una prueba mas de la existencia de dos clases de nombres de emocion: los
NCI y los NCE. En este sentido, hemos encontrado correlaciones entre de-
terminadas propiedades seménticas de los nombres de emocion, por ejemplo,
entre el ASem Y y su manifestacion en sintaxis superficial. Asi, el ASintP II
de los NClI, el ‘objeto de la emocidn’ en semantica, es de expresion obligato-
ria y lo hace por medio de las preposiciones a y hacia y el ASintP Il de los
NCE, la “causa de la emocion’, es facultativo y se expresa por medio de la
preposicion ante. La misma propiedad semantica se correlaciona con los
derivados verbales de los nombres: verbos transitivos, en el caso de los NCI
e intransitivos en el de los NCE.

En cuanto a las posibilidades de aplicacion practica, aspiramos a que
los resultados obtenidos de esta investigacién puedan ser incorporados en el
DIiCE. En este sentido, nos referimos no sélo a la informacion sintactica
concreta para cada UL sino que pensamos también en tareas futuras, por
ejemplo, la creacion de entradas lexicogréaficas total o parcialmente generali-
zadas. Prevemos que este tipo de entradas puede resultar Gtil para consignar
s6lo una vez la informacién comin a toda una clase de nombres. Con ello,
las entradas de las UULL particulares se liberaran de contenido extra y po-
dran concentrarse en las diferencias especificas.
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Birte STENGAARD

Universidad de Oslo
Sobre la desaparicion del futuro del subjuntivo
del espanol

1 Introduccion

Como es sabido, el latin tenia un futuro perfecto, el llamado fuiturum exac-
tum, que indicaba una accién terminada en el futuro anterior a otra accion
futura. Entre las lenguas romanicas solo el castellano y el portugués conser-
varon este categoria, en las demas lenguas romanicas desaparecio sin dejar
huellas.

En la actualidad, el destino de la forma verbal que en espafiol se llama
el futuro del subjuntivo es uno de los factores que distinguen el sistema ve-
bal del portugués del del espafiol: Mientras que los lusohablantes siguen
usando su futuro do conjuntivo en el habla cotidiana en el espafiol el futuro
del subjuntivo debe de considerarse un arcaismo. Segun Penny (2001: 168)
ya estaba en vias de desaparicion de la lengua oral durante del siglo XVII.
Hoy el uso del futuro del subjuntivo esta restringido a ciertos altos registros
del lenguaje juridico y a ciertas frases fosilizadas. Ejemplos son por ejem-
plo el que no prestare atencion a la ley y sea lo que fuere, pero se reemplaza
también en estas situaciones por el presente del subjuntivo: el que no preste
atencion a la ley y sea lo que sea. Asi el desarrollo del futuro del subjuntivo
en las dos lenguas ibero-roméanicas ha contribuido a su diferenciacién, como
es el caso de muchos otros factores en su desarrollo posmedieval.**

En lo siguiente voy a tratar algunos de los factores que pueden haber
contribuido a la desaparicion del futuro del subjuntivo del espafiol y que,
vice versa, pueden haber tenido un efecto conservador en portugués. Hay
que advertir que la mayoria de las observaciones es pura especulacion, pero
eso es inevitable cuando se trata en los estudios de los cambios linguisticos
de la pregunta por qué.

114 Estoy pensando por ejemplo en la colocacién del pronombre atono, predominantemente
antepuesto al verbo en el espafiol moderno, mientras que en el portugués europeo predomina
cada vez mas la enclisis. En el portugués antiguo el pronombre podia ser proclitico si la frase
comenzaba por el sujeto explicito. VVéase por ejemplo Huber (1933: 153-54).
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2  Eluso del futuro del subjuntivo espariol

Como ya queda dicho, el futuro del subjuntivo ya no forma parte de la gra-
matica normativa de la lengua espafiola. No existe ninguna situacion linguis-
tica donde es obligatorio su uso. En la mayoria de los casos donde se usaba
en épocas anteriores ha sido sustituido por el presente del subjuntivo. Esto
es el caso en las oraciones temporales con referencia a una situacion futura y
también en el caso de las relativas. En el caso de las condicionales con refe-
rencia al futro se ha reemplazado por el presente del indicativo, un hecho un
poco curioso desde el punto de vista de la linglistica historica ya que los
cambios linguisticos normalmente se producen afectando un sélo rasgo a la
vez, y en este caso en estas oraciones ni se conserva el rasgo “futuro” ni el
rasgo “subjuntivo”. Como acabo de decir, en el caso de las demas oraciones
se conserva el rasgo “subjuntivo”. Volveré a eso en el apartado 4.

Echando un réapido vistazo a la historia del futuro del subjuntivo del
espafiol esta forma verbal tenia un uso variado y frecuente en el espafiol
medieval. Segun Andres-Suérez (1994: 267) comienza a declinar su uso
hacia finales del s.XIIl. Luego durante el s. XV aumenta otra vez su uso de
forma espectacular. Algunos autores atribuyen esta revitalizacion del futuro
del subjuntivo en la época del llamado espafiol clasico a causas estilisticas
ligadas a la lengua de la corte y su influencia en la lengua popular, como se
nota a propdsito también en la extension del uso de vos y otras formas de
tratamiento corteses. Después de Cervantes, todavia segin la autora citada,
el declino del uso del futuro del subjuntivo es rapido e inevitable.

3  Lareinterpretacion
Creo que es posible postular que un cambio linglistico como la desaparicion
de una categoria gramatical, como nuestro caso del futuro del subjuntivo
espafiol, se puede siempre relacionar con una reinterpretacion por parte de
los hablantes que lo hace redundante en el sentido de que pierde su signifi-
cacion. La causa o las causas de esa reinterpretacién pueden ser internas, es
decir, residen en un defecto inherente en la categoria en cuestion que en
algin momento se vuelve su rasgo mas distintivo en la mente del hablante.
En el caso del futuro del subjuntivo del espafiol, Cano (1987: 164) parece
pensar en una causa interna por su desaparicién cuando afirma que la cate-
goria no se distinguia de los demas subjuntivos ya que se podia referir tanto
a una posibilidad, hipétesis o eventualidad en el futuro como en el presente.
Creo que las palabras de Cano pueden representar precisamente la reinter-
pretacion de la que cay6 victima el futuro del subjuntivo espafiol; al asociar-
se con precisamente la posibilidad, el hipotesis o eventualidad del presente o
del futuro se hizo redundante la categoria. Por eso hay que preguntarse ¢por
qué se conservd esta categoria desde el latin tardio? ¢Por qué no caia en
desuso antes, ya que la posibilidad de expresar los valores mencionados por
medio de otras formas verbales ya existian desde siempre?

Segln mi opinion hay que considerar varios factores para poder acer-
carse a una respuesta tentativa a esta pregunta. Uno de estos factores es in-
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terno: Si se considera el origen del futuro del subjuntivo, es evidente que
desde el punto de vista semantico, el futuro perfecto latino constituye su
fuente primaria.™ Ahora bien, el futuro perfecto latino era un tiempo relati-
vo del indicativo que denotaba la anterioridad con relacion al futuro. Asi, el
verbo en la oracién subordinada representa la primera accion o el primer
estado en una secuencia de acciones o estados. Asi sigue siendo en el portu-
gués moderno. EI rasgo mas prominente del futuro del subjuntivo parece
haber sido no el rasgo “futuro” sino el de “anterioridad” o “perfecto”. Eso se
refleja también en su forma basada en la raiz del perfectum. Un debilita-
miento de este rasgo podia producir la reinterpretacion esbozada reduciendo
su potencial expresivo a otra forma para expresar, como ya he citado, la
posibilidad, la hipétesis o eventualidad del presente o del futuro.

La consecuencia de esta explicacion, sin embargo, es que tenemos que
preguntarnos por qué se debilito el rasgo “perfecto” en el caso del futuro del
subjuntivo. Aqui me parece que es dificil pensar en factores internos, sino
que hay que considerar posibles causas externas o estructurales. Veamos
primero las estructuras formales.

4 Los sistemas verbales del espafiol y del portugués
Los sistemas verbales del espafiol y del portugués, por mucho que se parez-
can, muestran también diferencias distintivas. En espafiol las formas en —ra,
como fuera y estuviera pertenecen a la categoria del subjuntivo. Las formas
correspondientes portuguesas fora y estivera son formas del pluscuamper-
fecto del indicativo. De esta manera, el espafiol moderno vive con la anoma-
lia o asimetria de dos subjuntivos del pasado, si descontamos las formas
compuestas. Sea dicho entre paréntesis que el portugués tiene dos plus-
cuamperfectos, un hecho que representa otra anomalia si pensamos econé-
micamente. Se sabe que en esparfiol la subjuntivacién, por asi decirlo, del
pluscuamperfecto en —ra representa un proceso que comenzé hacia finales
del s. XIII. Es verdad que algunos fil6logos de la tradicion espafiola definen
el uso de la forma en —ra en la apddosis de las construcciones condicionales
como “subjuntivo del pluscuamperfecto” cuando se refieren a las condicio-
nales irreales (Andres-Suarez 1994: 253), pero eso representa mas bien,
segn mi punto de vista, una definicion a posteriori que refleja, ademas, una
vision linglistica algo retorcida. Ademas, el portugués conocié también
estos usos del viejo pluscuamperfecto latino, algo que se refleja en la famosa
cita de As Lusiadas de Camdes donde se dice de Vasco da Gama: Se mais
mundo houvera, la chegara. En el portugués se ha reversado este proceso, y
la cita camoniana ya no refleja la actualidad linguistica.

Sea como fuere, como he dicho, hacia finales del s.XIII comienza el
uso de la forma en —ra en el prédosis de las condicionales irreales que cono-

15 Como se sabe, por razones de fonética histérica se ha discutido hasta qué punto esta cate-
goria origina de una fusion de este tiempo y el subjuntivo del perfecto, véase Penny (2001:
215).
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cemos del espafiol actual: Si tuviera dinero, compraria una casa. Es, por
tanto, un hecho que cronoldgicamente este desarrollo coincide con el primer
periodo de declino en el uso del futuro del subjuntivo en el espafiol. Cuando
se reviva el uso del futuro del subjuntivo en el s. XV, el espafiol cuenta du-
rante esa época de cuatro subjuntivos sintéticos, todos utilizables para la
situacion irreal por razones especulativas o temporales: Estoy pensando en
frases que no se refieren a hechos que se han producido, como son lo toda-
via no sucedido, es decir, lo potencial o lo eventual, o lo irreal. Con todo
esto quiero implicar que tal vez el desarrollo linguistico que llevo al plus-
cuamperfecto del esparfiol hacia la esfera del subjuntivo tuvo cierto papel en
la serie de cambios que resultd en la desaparicion del futuro del subjuntivo
de la gramatica del esparfiol. Asi es posible que las dos evoluciones sean
correlacionadas en la historia de la lengua espafiola.

El destino del uso del subjuntivo en las condicionales “reales” o futu-
ras apunta en la misma direccién. En estos casos se trata de condiciones que
se consideran como posibilidades realizables: Si tengo dinero, compraré una
casa. En el espafiol antiguo, como en el portugués actual, aparecia el futuro
del subjuntivo, pero, segun Penny (2001: 216) existia ya la posibilidad de
usar el presente del indicativo en este tipo de frases. En el portugués actual
también se usa el indicativo cuando la condicion no es especificamente futu-
ra: Se emagrece é porque quer. Asi se puede postular tentativamente que en
el caso de las subordinadas condicionales el futuro del subjuntivo espafiol no
fue sustituido por el presente del indicativo sino que estas frases cayeron en
desuso por el desarrollo de la forma en —ra y por la existencia de las frases
con indicativo. En la frase espafiola si tengo dinero, compraré una casa la
futuridad estd indicada por la oracion principal, pero pragmaticamente la
misma situacion se puede expresar con el presente en la principal. Lo que si
ha perdido el espafiol en estos casos y lo que se conserva en el portugués, es
la expresion explicita del factor “anterioridad” en la subordinada con el futu-
ro del subjuntivo: se tiver dinheiro compro/ vou comprar uma casa.

Volviendo a la comparacion entre los sistemas verbales del espafiol y
del portugués actuales, ya hemos constatado dos diferencias — la existencia
en la gramética tanto descriptiva como normativa del portugués del futuro
del subjuntivo verso su ausencia el la gramética del espafiol y la definicion
del descendiente del pluscuamperfecto latino como respectivamente forma
del subjuntivo en el caso del espafiol y como indicativo en el caso del portu-
gués. Ademas no hay ningun factor que inmediatamente salta a la vista; el
viejo subjuntivo del pluscuamperfecto latino subsiste en las dos lenguas, el
perfecto, el imperfecto y las formas del presente también. La Unica diferen-
cia llamativa parece ser el perfecto compuesto donde el espafiol conserva el
auxiliar viejo y original haber, mientras que el portugués lo ha cambiado por
un neologismo en este contexto., es decir, tener, 0 sea, en portugués ter.
Aunque parezca lejos del tema del que aqui se trata, creo que el cambio de
auxiliar desde el original habere a la sustitucion por medio de los descen-
dientes del verbo latino tenere, un proceso que me ha ocupado durante afios
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(e.g. Stengaard 1998), puede haber desempefiado un papel importante: en el
espariol el perfecto compuesto debe de considerarse como definitivamente
gramaticalizado desde el s. XVI cuando habere queda como Unico auxiliar
(Cano 1992: 249), evitando asi la sustitucion por tenere, mentras que en el
portugués esta sustiucién fusiond este tiempo todavia no gramaticalizado
con la construccién ya existente con ter. También es un hecho que ter +
participio exhibe rasgos de esta construccion, es decir la equivalente al es-
pafiol tener + participio ya que sigue siendo posible la concordancia entre el
participio y el objeto. Lo mas importante en este caso es, sin embargo, que
el perfecto compuesto del portugués todavia muestra restos de construccion
con valor temporal de presente, lo que significa que el tiempo gramatical del
auxiliar sigue siendo relevante para la comprensién de la construccion en si.
En esparfiol es perfectamente posible decir Ya he leido ese libro. Lo lei el
afio pasado. Una traduccion al portugués conlleva un cambio de tiempo en
la primera frase; Ja li ese livro, ya que tenho lido ese livro implica que el
sujeto no ha terminado su lectura. Asi, en algin momento en la evolucion
del sistema temporal del espafiol cambia de naturaleza la nocidn de “anterio-
ridad”, o de “perfecto”, un cambio que permite la integracion de la cons-
truccion haber + participio en el sistema temporal del pasado. Tal vez haya
sido éste el factor que Ilev6 a una percepcion diferente del futuro del subjun-
tivo, provocando una reinterpretacion que Gltimamente resultd el declino
“rapido e inevitable” en las palabras de Andres-Suarez.

5 Resumeny conclusion

En este trabajo se ha argumentado que puede ser significante para el desa-
rrollo negativo del futuro del subjuntivo del espafiol dos cambios importan-
tes en el sistema verbal que esta lengua no comparte con su vecino el portu-
gués, lengua en la que se conserva el uso del futuro del subjuntivo. Uno es la
“subjuntivacion” del pluscuamperfecto en —ra, el otro es la gramaticaliza-
cion definitiva de habere + participio pasado. Con el primer cambio el cam-
po de los subjuntivos que pueden expresar la posibilidad, la hip6tesis o
eventualidad del presente o del futuro obtiene mas un miembro, algo que
puede haber confundido a los hablantes. Con el segundo desarrollo, proceso
que dura siglos antes de llegar definitivamente al punto de partida del estado
actual en el s. XVI, se afecta la nocion de “anterioridad”, nocion central en
el uso del futuro del subjuntivo. Talvez esta nocion en el uso del futuro del
subjuntivo no era compatible con las nociones parecidas que se establecen
para el uso de los perfectos en el espafiol con la gramaticalizacion del per-
fecto compuesto.
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A veces se refiere al pluscuamperfecto como el past perfect (Hutchinson -
Lloyd 1996: 61) debido al hecho de ser considerado un tiempo verbal relati-
vo. Sin embargo, Comrie ha propuesto que se vea el pluscuamperfecto como
un tiempo absoluto-relativo que combina los dos valores “absolute time
location of a reference point with relative time location of a situation”
(Comrie 1985 : 65) por combinar un punto de referencia absoluto con el
tiempo relativo de cierta situacion, es decir ver el uso de los tiempos verba-
les considerando los puntos de la enunciacion, del evento y de la referencia
segun el modelo propuesto por Reichenbach (1947). Wachtmeister Bermd-
dez (2005: 169) lo resume en castellano: “Reichenbach [...] establece tres
puntos 0 momentos S, E y R, cuya interaccion describiria el significado de
los diferentes tiempos verbales. S se refiere al momento del habla (point of
speech), E al momento del acontecimiento [0 evento] (point of event) y R a
un punto de referencia (point of reference), que puede ser independiente o
no.” En consecuencia de este modelo “[e]l pluscuamperfecto, por su parte
(Juan ya se habia ido cuando yo llegué), quedaria descrito por la férmula
E_R_S, es decir, el evento (la ida de Juan) es anterior temporalmente a un
punto de de referencia (mi llegada) que a su vez es anterior al momento del
habla” (ibid.). Aqui el guidn bajo significa la secuencia temporal de los tres
puntos, E, Ry S. Se ve claramente esta relacion en el ejemplo (1).

Q El agresor, A.S., de 65 afios de edad, tenia una orden de alejamiento en vi-
gor. El pasado 9 de junio habia salido de la carcel, inmediatamente habia
sido expulsado a Marruecos [de Melilla], por lo que se encontraba en la
Ciudad Autonoma de forma irregular. (EI Mundo, 11de julio de 2007, p. 18)

En el ejemplo (1) el agresor (el sujeto/protagonista) habia salido de la carcel
y habia sido expulsado después, ambas eventos (E) que tuvieron lugar antes
del punto de referencia (R) y explica por qué se encontraba en Melilla en
este momento, mientras el punto de habla (S) se queda en el momento de
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escribir el articulo con la posible intencidn de intentar realizarse en el mo-
mento de leerse el texto.

Ya Jespersen vio la complejidad del pluscuamperfecto. “[It] primarily
serves to denote before past time or a retrospective past — two things that
stands in the same relation to each other as the preterit and the perfect, but
cannot easily be kept apart.” (Jespersen 1931:81).

Hemos sacado ejemplos de varias fuentes pero principalmente de la
novela El pintor de batallas de Pérez-Reverte, e indicamos los ejemplos
sacados de esta novela con la sigla PR méas la pagina correspondiente al
ejemplo. En los otros ejemplos hemos dado la referencia completa entre
paréntesis, y, por consiguiente, no los indicamos en la bibliografia del cor-
pus.

Un rasgo fundamental de las lenguas romanicas es el desarrollo del
sistema verbal de uno sintético a uno analitico, pero esto no es enteramente
verdad. Algunas formas sintéticas se han mantenido como las del pretérito
indefinido y otras analiticas existian ya en el latin vulgar.

Vaananen ha encontrado formas analiticas ya en épocas preclasicas
como cogitum habeo y scriptum habeo que se usaba para expresar el aspecto
perfectivo indicando que se habia alcanzado algo (VVaanénen 1967: 139).

En latin clasico se podia usar esta perifrasis para subrayar que algo ya
pasadado seguia teniendo relevancia en el momento de habla (S = moment
of speech), te cognitum habeo ‘Te tengo como amigo y sigo teniéndote co-
mo tal’ (Rubenbauer y Hofmann 1995: 242).

La forma latina del plcp era la sintética amaveram ‘Habia querido’, y
aln se usa esta forma sintética o sus variantes derivadas en ciertas lenguas
romanicas pero bajo ciertas restricciones sintacticas. Haverling ha mostrado
que el pluscuamperfecto en Latin es un tiempo absoluto-relativo que indica
una relacién temporal E-R-S, pero su valor aspectual no es tan imperfectivo
como se ha propuesto muchas veces. Al revés solapa el uso del perfecto, ya
entonces, aveces, tenia un sentido irreal (Haverling: 73-75).

Como acabamos de constatar se ha considerado el pluscuamperfecto
un tiempo no problematico como se puede ver en p.ej. Posner (1996) donde
lo menciona dos veces y esto parece ser la actitud de varias graméticas ro-
manicas. Curiosamente, de las 7 entradas en la Biblioteca Nacional de Ma-
drid de la palabra Pluscuamperfecto todas se refieren a obras literarias, lo
gue también muestra la escacez de estudios sobre este tiempo verbal.

¢Cudles son las diferencias y semejanzas de las lenguas romanicas en
cuanto a las formas (y usos) del pluscuamperfecto? Podemos echar un vista-
Z0 a esta situacién prescindiendo de las formas del subjuntivo por el mo-
mento.
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Lenguas Formas analiticas Formas sintéticas | Ante-pretérito
analitico

Portugués tinha/havia + p.p.**® Falara
Espafiol habia + p.p. Hablara hube + p.p.
Catalan havia + p.p. hagui + p.p.
Occitano aviéu + p.p. aguere + p.p.
Franceés j’avais/je étais + p.p. j’eus + p.p.
Sursilvano/ jeu /halvevel/ erel + p.p. | ---
(\Vallader) (eu vaivaleira + p.p. (eu avet/fut + p.p.)
Italiano avevo/ero + p.p. ebbi/fui + p.p.
Rumano Vorbiseram

(am + p.p. =perfect)

No vamos a discutir las formas marcadas con el auxiliar tener + p.p. que
existen en espafiol y catalan. Aunque su uso no contradice lo que acabamos
de decir, cf. el siguiente ejemplo catalan (2).

(2)  Tenia preparada la seva contesta.

En espafiol como en casi todas las otras lenguas romanicas con la excepcion
del rumano y parcialmente del portugués las formas analiticas van ganando
terreno. Al igual que el espafiol (3) y (4) el portugués y el rumano tienen
formas derivadas del latin -eram, pero estas pertenecen a un registro alto,
sobre todo al lenguaje escrito. En el caso del espafiol predominan en subor-
dinadas relativas (Hermerén 1992: 73 y 263).

3 Y se fue hacia la caja contonedndose. Antes de que llegara [ella], el tipo del
cigarro dejo la cabina sin pronunciar palabra y salid de la libreria. (Jonathan
Kellermann, Exterminio,[Survival of the fittest], Barcelona, 1997, p. 334)

4 A través de un altavoz contactd [un representante del gobierno pakistani]
con el clérigo Abdul Rashid Ghazi, que dirige la rebelién después de que su
hermano, Abdul Aziz, tratara de huir el miércoles escondido bajo una bur-
ka. (El Pais, 10 de julio de 2007, p. 4)

Hace falta insistir en que las formas espafiolas de -era se usan en cualquier
registro estilistico como una de las dos formas del imperfecto del subjuntivo

(5).

(5) Me obligd que le escribiera una carta.

Llego a sustituir el imperfecto del subjuntivo debido a que se lo usaba en las
construcciones condicionales con su valor de pluscuamperfecto en el siglo

XIV y de alli empez6 a introducirse en el campo del imperfecto del subjun-

118 n.p. = participio perfecto
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tivo (Penny 2002: 170). Si el valor de pluscuamperfecto que siguen teniendo
las formas de -ra y -se (Hermerén 1992) de verdad es una herencia latina es
algo que se puede cuestionar y que con bastante probabilidad puede tratarse
de una influencia portuguesa.

Una forma analitica relacionada al pluscuamperfecto es el antepretéri-
to analitico como en (6):

(6) A penas hubo llamado a la puerta que ella la abrio.

Este tiempo, sin embargo, queda muy marcado y de uso bastante restringido
al registro literario en varias lenguas romanicas, cf. el ejemplo francés (7).

@) A peine eut-il sonné a la porte qu’elle ouvrit.

Normalmente se lo sustituye con el pluscuamperfecto analitico en el registro
cotidiano o coloquial, con la excepcion del espafiol que lo sustituye por el
pretérido indefinido segln las gramaticas pero sin haberlo podido averiguar
en nuestro material tenemos la sensacion que se lo sustituye por el imperfec-
to (8) o por el pluscuamperfecto mas y més en el lenguaje hablado, aunque
también hace falta la tendencia paratactica del lenguaje oral y, por consi-
guiente, el papel del pluscuamperfecto queda reducido.

8) Cuando el camarero trajo su cerveza, Marcovic estuvo un rato mirando el
vaso sin tocarlo. (PB 99)

De todos modos el uso del antepretérito analitico no sélo queda una forma
marcada y restringida a cierto nivel estilistico sino también al uso en subor-
dinadas temporales para marcar un suceso que se ha desarrolado inmediata-
mente antes de otro. La relatividad de lo que significa “inmediatamente
antes de” puede evidentemente perjudicar el uso de esta forma y promover
su sustitucion por el pluscuamperfecto u otro tiempo.

Valor prototipico

Estas consideraciones generales pueden servir para que se pueda hacer una
idea del valor del pluscuamperfecto. Nuestra intenciéon es mostrar que el
rasgo primordial del pluscuamperfecto es mental no temporal por tener el
sentido de alejamiento (remoteness) como valor prototipico, lo que es una
perspectiva mas bien cognitiva. Es mas bien la presencia fuerte de la deixis
la que lo hace temporal (Korzen 2005). Si el topico es otro rasgo es una
perspectiva interesante, pero no la discutimos aqui. La idea principal es que
a pesar de ser considerado un tiempo no controvertido, su valor prototipico
es mental —no temporal. Ademas sigue siendo un problema sin resolver si un
tiempo verbal es temporal o no. ;Donde esta la temporalidad? Comrie ha
insistido en que es fundamental diferenciar el sentido basico de un tiempo
verbal de lo que es o puede ser una implicatura (Comrie 1985: 25).
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Lyons constata que “there is a direct correlation between temporal and spa-
tial remoteness from a deictic zero-point of here-and-now” (1977: 718); y
concluye que “what is commonly held as past-tense [...] is perhaps better
analysed [...] in terms of the more general notion of modal remoteness”
(1977: 719). Por eso parece que el valor prototipico del pluscuamperfecto es
el alejamiento (remoteness), pero no necesariamente en el sentido temporal
sino méas bien desde un punto de vista cognitivo que ofrece la visién de la
relacion de los acontecimientos como la ve el hablante. Es cuando se enfoca
cierto acontecimiento y su relacién con el punto de referencia (point of refe-
rence) que la deixis da un valor temporal al pluscuamperfecto, donde el
debilitamiento de la deixis o la falta de ésta estd marcado de la siguiente
manera (+)/-.

En consecuencia, proponemos este esquema como descripcion bésica
del valor del pluscuamperfecto:

alejamiento(cognitivo)
/ \

+ deixis (+)/-deixis
|

valor temporal valor modal

La presencia de la deixis estd marcada por otros tiempos, frases adverbiales
0 sintagmas nominales que indican una relacion temporal, es decir que un
suceso tiene lugar depués del acontecimiento presentado por el verbo en
pluscuamperfecto como en (9) y (10):

9 Cuando llegamos, habian salido al bar.

(10) Habia cogido algunos pinceles y los lavaba con jabon bajo la espita del
bidén de agua. (PR 158)

Lo mismo vale para otras lenguas roméanicas como se puede ver en (11) y
(12).

(11) A peine était-il arrivé a la surface qu’il respira a pleins poumons (Sabatier,
Canard, 211, citado por Togeby, p. 424)

(12) Cénd lucrasem am intors acasa.

Puede también haber referencias temporales en el contexto o el cotexto que
indiquen el valor deictico de la oracion. Debido a la frecuencia que muestra
claramente que en la mayor parte de los usos de pluscuamperfecto, la accién
se desarrolla en un contexto déictico, se podria considerar la deixis el valor
prototipico del pluscuamperfecto. No obstante, argumentariamos que es
precisamente el alejamiento que constituye el valor prototipco del plus-
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cuamperfecto como es la existencia de una deixis clara la que se afiade al
sentido prototipico del pluscuamperfecto y que lo hace temporal o, en caso
de una deixis débil o no existente, lo deja modal. Para complicar la sitacion
aln maés es una deixis clara que tiene ese valor temporal, ya que se puede
encontrar algo de deixis en muchos (si no en todos los) ejemplos. A veces
resulta imposible probar que un ejemplo carece totalmente de un elemento
déictico, pero su valor serd muy débil en estos casos. Por consiguiente, se
debe considerar el valor modal, el prototipico por no necesitar mas sentido
que el valor prototipico de alejamiento, aunque esta en una posicién minori-
taria en cuanto a frecuencia. Para que tenga también el valor claramente
temporal la presencia clara de la deixis es imprescindible.

Desde un punto de vista aspectual se puede considerar el pluscuam-
perfecto como principalmente imperfectivo. No obstante, muchas veces se
refiere a un acontecimiento ocurrido antes de que ocurra otro, lo que puede
significar que el suceso esta terminado y por lo tanto representa una accién
perfectiva (13).

(13) Secalld, y el croata no dijo nada. Se habia puesto otra vez las gafas.(PR 104)

Sin embargo, también puede referirse a un suceso que ha tenido lugar ante-
riormente pero que sigue funcionando (14) o aun no se ha resuelto (15).
Ademas puede indicar una reiteracion.

(14) Habia mudado a Madrid cuando compré mi primer coche. [y seguia vivien-
do alli cuando compré el coche]

(15) Habia intentado remediar la grieta rellenandola a base de resina acrilica [...];
pero eso cambiaba mucho las cosas; la grieta seguia, lenta, su progresion
implacable. (PR 119)

Los tiempos verbales indican el aspecto flexivo (de Miguel 1999: 2987-
2989) mientras el lexema contiene el Aktionsart o aspecto lexical. Esto no
resulta muy controvertido mientras que estemos conscientes de que el plus-
cuamperfecto no significa un ante-imperfecto, aunque éste es uno de los
papeles aspectuales que puede tener el pluscuamperfecto, pero no es el Uni-
co como se pretende en muchos manuales de gramatica. Puede, entre otras
funciones, dar énfasis a cierta informacion de trasfondo (16).

(16) En 1936 habia estallado la guerra civil y tres afios mas tarde Franco tenia
todo el pais bajo control.

En las frecuentes oraciones temporales que empiezan con CUANDO lo

normal es que el pluscuamperfecto de la principal se refiere mas bien al
punto de evento y no a una accion ya pasada (17).
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(17) [...] habia gritado, cuando vio cerca la boca del fusil antes del estremeci-
miento del cuerpo [...] (PB 133)

Aqui vemos diferentes grados de alejamiento y diferentes puntos de referen-
cia del alejamiento.

Finalmente quisiéramos enfocar los sentidos modales del pluscuam-
perfecto. Cuando la accidn carece de una deixis clara nos queda solamente
el concepto de alejamiento que sélo indica la relacion con otros aconteci-
mientos. Este alejamiento es mental y puede referirse tanto a otras acciones
como a diferentes usos pragmaticos. Korzen (2005) ha mostrado c6mo eso
funciona en italiano y nosotros queremos insistir en que esto vale también
para las otras lenguas romanicas.

Korzen dice que cuando el pluscuamperfecto “relates directly to the
communication situation, it always expresses a modal content in the sense of
‘removing the event in question into a world created by the speaker’ or in
some other sense reducing its importance”.

Segun la terminologia de Reichenbach tendriamos una situacién E_S
sin punto de referencia. De esa manera indicamos la fuerza ilocutoria del
tiempo verbal (pluscuamperfecto). Por eso proponemos que es mas bien esta
fuerza ilocutoria la que es valida y que no se la considera una reduccién de
la importancia del tiempo pluscuamperfecto, lo que podria ser si se concen-
tra s6lo en el nivel formal pero que, en realidad, resulta ser un valor igual de
importante en el nivel pragmatico. Con esta objecidn seguimos el modelo de
Korzen para identificar los valores modales del pluscuamperfecto:

e Sentido onirico (el mundo de los suefios): He sofiado que habia ga-
nado el premio gordo,

e Sentido de fantasia (parecido al casi irreal): Y entonces habia llega-
do tu hermano.

e Sentido irreal Y si habian sido mazalbetes, ahora ya serian hombres
y derechos (Castillo Puche: 72) Cf. it. Se tu avevi effetivamente spe-
dito la lettera, come promesso, adesso no staremmo a recriminare.
(Bertinetto 1986: 465)

e Sentido ludico: Yo era el rey y me habia casado contigo.

e Sentido epistémico doxatico (donde se refiere a un acontecimiento
conocido presupuesto) ¢No habias leido el libro?

e Sentido de cortesia 0 modestia: Le habia hablado sobre el asunto el
otro dia.

e Sentido de carifio (0 amor) ¢No habias comido suficiente?

Se podria afiadir un octavo caso proximo al sentido epistémico doxatico

como se trata de una deduccién narrativa de lo que se ha observado en el
momento de hablar. Kronning (ms) da el siguiente ejemplo francés (18):
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(18) Comme la pelouse était humide il avait plu pendant la nuit/il devait avoir plu
pendant la nuit. (SAG 4: 142, 228; Kronning, ms.)

La traduccion espafiola seria la siguiente (19)
(19) Como el césped estaba himedo habia llovido la noche anterior.

Evidentemente es muy frecuente usar el verbo deber como auxiliar para expresar
este valor modal como en (18) y (19), es decir “debia haber llovido la noche
anterior™.

En los cuatro primeros sentidos no se hace la referencia a un punto tempo-
ral verdadero sino a un punto de otro “universo posible” (cf. Martin: 126-149). El
hablante sugiere otro mundo imaginario donde se aplican otras reglas. Es como si
dijera: jImaginemos que! o jDijemos que! El hablante no habla necesariamente
del pasado. El punto de referencia esta mentalmente lejos por referirse a otra
realidad y el pluscuamperfecto sélo indica el alejamiento mental no el temporal.
El sentido ladico también es frecuente en las lenguas germanicas (SAG 1999:
226).

El caso irreal puede parecer mas raro y en la mayoria de los casos encon-
trados hay un valor concesivo afiadido ="aun si” (S6hrman 1991: 27-29), lo que
se ve en (20).

(20) Si en un principio habia decidido estudiar arquitectura, al poco decidi6 dar
un giro profesional [...] (El Pais, cit. por S6hrman 1991: 141-142).

En los altimos tres casos el pluscuamperfecto tiene obviamente una fuerza ilocu-
toria y en el caso epistémico-doxatico se incluye ademas el valor de cortesia.
Parece ser un uso frecuente en las preguntas negadas, y muchas veces resultan
ser un tipo de critica indirecta. Sélo por formular lo que presupone conocido en
forma de una pregunta la critica resulta mas suave y existe la posibilidad de pro-
testar. En todo caso es una manera de recordarle algo a alguien pero no reduce la
importancia del sentido del mensaje. Lo mismo vale para la modestia cortés. El
hablante quiere obtener algo o recordarle algo a alguien sin desprestigiarle al
oyente.

El caso del carifio es parecido al sentido epistémico doxatico como contie-
ne un valor pragmatico que esta marcado no solo por el uso del pluscuamperfecto
sino también por ser una pregunta. Lo que deja la puerta abierta para protestas.

El octavo caso tiene un valor claramente dedntico como es una deduccion
I6gica de los hechos visibles.

Con esto creemos haber mostrado que el uso del pluscuamperfecto no re-
sulta tan facil como se pretende con frecuencia sino que representa un concepto
mental, el alejamiento, y que sin una deixis clara su funcién cognitiva es modal.
Es cuando destaca la deixis que entra en juego el valor temporal del pluscuam-
perfecto.
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Thora VINTHER

Universidad de Copenhague
El complemento predicativo en espaiol

En el presente articulo doy una vision de conjunto de lo que en el Esbozo de
la RAE (1973) se ha llamado complemento predicativo, Alarcos (1994) lla-
ma atributo, y que en Bosque y Demonte (1999) aparece en dos capitulos
distintos: ‘La predicacion: Las oraciones copulativas’ y ‘La predicacion: Los
complementos predicativos’. Se trata de la parte de la oraciéon que denota
una caracterizacion del sujeto, o del objeto, a través del verbo, y que actla a
nivel de oracion y no a nivel de sintagma. A pesar de las diferencias que
pueda haber entre uno y otro tipo de predicacion, considero util describirlos
dentro de un mismo marco, independientemente de si complementan a un
verbo copulativo o a un verbo predicativo.

Para analizar y categorizar el complemento predicativo en ejemplos
tan distintos como:

1) a. La casa es blanca.
b. Su majestad se puso malo.
c. Hizo trizas nuestra esperanza.
d. El soldado regresa con los brazos en alto.

se tendran en cuenta los siguientes criterios

Cohesion: Es la relacién entre el complemento predicativo y el verbo,
gue puede tener distintos grados, desde estrecha (1.a) hasta libre (1.d), de-
pendiendo en gran medida del tipo de verbo que enlaza el complemento con
el sujeto u objeto.

Funcion sintactica: Ademas de modificar el sujeto (1.a, d) o el objeto
(1.c), el complemento predicativo puede modificar, por medio de un verbo
reflexivo, tanto al sujeto como al objeto con forma de pronombre reflexivo
(1.b). En estos casos lo llamamos simplemente complemento predicativo de
sujeto reflexivo.

Forma: Otro criterio de categorizacién es la clase de palabras que rea-
liza la funcion de complemento predicativo: adjetivo, sustantivo o infinitivo,
adverbio, gerundio, frase preposicional u oracion introducida por la conjun-
cion ‘que’. La concordancia de género y numero se muestra so6lo cuando es
morfol6gicamente posible, aunque esta siempre implicita en la identifica-
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cién que basicamente se establece entre esta parte de la oracion y el elemen-
to que modifica. Hablamos, entonces, de concordancia semantica (1.b, c, d).

Significado: Desde un punto de vista seméantico el complemento pre-
dicativo tipicamente caracteriza el elemento con que se conecta a través del
verbo, describiendo lo que es, su calidad o su estado, o dandole un nombre.
En este sentido siempre establece una especie de identificacion con el sujeto
o0 el objeto, que, con algunas restricciones, puede tener sentido ‘actual’ o
‘descriptivo’(1.a, d) y ‘resultativo’ (1.b, c).

1  El caso prototipico: complemento predicativo de sujeto

El ejemplo mas basico de complemento predicativo es del tipo: La casa es
blanca.

En este ejemplo el complemento predicativo se caracteriza por el hecho de
incidir sobre el sujeto y tener la obligacion de concordar en nimero y género
con él. Tiene también la caracteristica de poderse pronominalizar, siempre
con el pronombre neutro lo, independientemente del género y nimero:

2 Aungue mis sobrinas parecen listas, no lo son.

Este complemento predicativo, que consideramos prototipico, se da con los
verbos predicativos por excelencia, también Ilamados verbos copulativos,
gue son: ser, estar y parecer. Debido a su sentido poco especifico, algunos
gramaticos describen el contenido de estos verbos como ‘vacio’ (Alarcos
1994), y los verbos como meros relacionantes entre el sujeto y el comple-
mento predicativo. Consideramos, al contrario, que si tienen contenido, ya
que el primero indica una caracteristica esencial: Juan es serio, el segundo
indica estado: Juan esta serio, Yy el tercero, esencia o estado aparentes: Juan
parece serio.

1.1 Material del complemento predicativo prototipico
Mientras ‘ser’ y ‘parecer’ se combinan con adjetivos y sustantivos, ‘estar’
s6lo acepta adjetivos. La funcion de predicativo prototipico es, ademas,
realizada por frase preposicional, adverbio y oracién subordinada. Veremaos,
en lo siguiente, algunos ejemplos especiales:

Los casos de adverbio de modo con funcion de complemento predica-
tivo son raros con el verbo ‘ser’ y algo més corrientes con el verbo ‘estar’.

Descartamos de este grupo los ejemplos Juan es asi y Las cosas estan
asi, dado que “asi’, en estas construcciones se puede considerar como adjeti-
VO.

Los adverbios ‘bien’ y ‘mal’ solo aparecen con “estar’ y ‘parecer’, con
los que denotan salud, estado o la calidad de ‘aceptable’:

?3) a. Juan esta mal.

b. Juan parece bien. )
c. El libro parece bien, pero ¢es un ensayo o una novela? (Goo)"
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d. Este sistema no parece mal tampoco, es bastante sencillo, (Goo)

En la lengua hablada se usan, como sindnimos de ‘bien’, siempre con ‘estar’
y ‘parecer’, adverbios como ‘estupendamente’, *divinamente’ o ‘perfecta-
mente’:

4 a. Estamos estupendamente.
b. Pero me parece divinamente que se manifiesten (Goo)

Con adverbios de tiempo y lugar es un poco més dificil distinguir el com-
plemento predicativo de un complemento adverbial.

Los adverbios de tiempo ‘tarde’ y ‘temprano’ solo aparecen con los
verbos ‘ser’ y ‘parecer’:

(5) a. Es tarde.
b. A las cuatro es temprano, vamos a tratar de hacerlo lo més tarde
posible. (Goo)
C. ¢Las 3:44 de la madrugada te parece temprano? (Goo)

En 5.a, construccidn sin sujeto, el adverbio de tiempo funciona como com-
plemento predicativo, posiblemente de un ‘ahora’ sobreentendido. Como
podemos ver en los ejemplos 5.b y ¢, un adverbio de tiempo funciona como
predicativo siempre que el sujeto sea una expresion temporal.

Con adverbios de lugar como ‘lejos’, “cerca’ o ‘aqui’, lo méas frecuen-
te es ‘estar’ o ‘parecer’, pero también aparece el verbo ‘ser’:

(6) a. Su casa esta lejos.
b. Su casa es lejos.

En 6.a el uso es locativo, claramente adverbial de lugar y no predicativo. En
cambio, los pocos casos del verbo ‘ser’ con adverbio de lugar, como 6.b,
deben ser interpretados como predicativos, aunque de caracter especial por
su significado locativo. Cuando estos adverbios de lugar se usan como com-
plemento predicativo del verbo ‘ser’, el sujeto del verbo solo puede ser una
indicacion de lugar, y no, por ejemplo, una cosa o una persona. La diferen-
cia entre Mi casa esté lejos y Mi casa es lejos es que en el primer ejemplo se
habla de donde esté situada la casa (complemento adverbial), y en el segun-
do, de que la casa se caracteriza como un sitio lejano (complemento predica-
tivo). Con ‘ser’ el adverbio de lugar solo puede caracterizar localizaciones,
no objetos ni personas. En consecuencia, no se puede decir, por ejemplo,
*Mi libro es lejos ni *Su madre es aqui.

En general, sobre los adverbios con funcién de complemento predica-
tivo, se puede decir que si partimos de que el verbo ‘ser’ se combina con
indicaciones de ‘esencia’ y el verbo ‘estar’ con indicaciones de ‘circunstan-
cia’, se puede esperar que los adverbios, que normalmente expresan ‘cir-
cunstancia’, se construyan preferiblemente con el verbo ‘estar’. Hemos mos-
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trado en los ejemplos 5.b y ¢ y 6.b y ¢ unos casos especiales, en que el ad-
verbio de tiempo o de lugar no expresa circunstancia sino la esencia de un
sujeto que en si es una indicacion de tiempo o de lugar.

Por fin, en los siguientes ejemplos, con un sujeto que expresa una ‘ac-
tividad’, el complemento es adverbial de tiempo y de lugar respectivamente,
y no predicativo, ya que ‘temprano’ y ‘en el Edificio Mayor’ no califican el
sujeto, sino que lo sittan en tiempo y lugar. El verbo ‘ser’ no funciona como
copulativo sino como verbo de existencia, con el significado especial de
‘tener lugar’:

@) a. Los partidos son temprano.
b. La clase es en el Edificio Mayor.

Estos ejemplos serian paralelos, en cuanto al significado, a Se juega tempra-
no y Se ensefia en el Edificio Mayor.

Cuando el complemento predicativo es una frase preposicional que
funciona como un adjetivo, se combina, segun el significado, con los tres
verbos copulativos:

8) a. Su amigo es de Madrid (cf. ‘madrilefio’). (A)
b. Las faldas de seda son sin cremallera.
c. La maestra esta de mal humor.(A)
d. La carretera esta en malas condiciones.
e. El caballo parece de buena raza. (A)
f. La vida parece sin sentido.

Con el verbo ‘estar’ el régimen de la preposicion también puede ser un infi-
nitivo:

(9) a. Laropa esta sin planchar, si no lo estuviera te acompafiaria al cine.
b. Las camas estan por hacer, si no lo estuvieran me tomaria un café.

En cambio, cuando la frase preposicional tiene sentido locativo, es mas ade-
cuado analizarla como complemento adverbial y no predicativo. La posibili-
dad de pronominalizar estas frases con ‘lo’ es dudosa, ya que algunos in-
formantes la aceptan y otros no (Drengsted 2003: 39):

(10) a. Juan esta en el parque.
b. Juan esta con sus amigos.
c. Maria esta detras del mostrador.

En el apartado 2.3 se verd que una frase preposicional, con determinados
verbos, puede funcionar como complemento predicativo adyacente, donde el
sintagma nominal caracteriza al sujeto u objeto por medio de una preposi-
cion.
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En los siguientes ejemplos de oracion subordinada, que funciona como
consecutiva, se podria sobreentender un ‘tan...” en la oracion principal. De
acuerdo con Gutiérrez Orddfiez (1986: 42) la consideramos complemento
predicativo con ndcleo sobreentendido. Se construye siempre con el verbo
‘estar’, y tiene caracter coloquial, como una especie de frase hecha:

(1) a. El café esta que arde (“tan caliente que arde’). (A)
b. La fiesta estuvo que no veas (‘tan animada que no veas’).

Cuando el verbo es “parecer’, la oracion introducida por ‘que’ es sustantiva.
En el ejemplo 12.a se podria pensar que ‘la sefiora’ es sujeto y ‘que sufre’
complemento predicativo. Pero como el verbo “parecer’ en esta construccion
tiene namero invariable, como se ve en el ejemplo 12.b, ‘los nifios’ no pue-
de ser sujeto de “parece’:

(12) a. La sefiora parece que sufre. (A)
b. Los nifios parece que sufren.

Nuevamente de acuerdo con Gutiérrez Ordofez (1986: 37), consideramos
esta construccion con el verbo *parecer’ como una construccion impersonal,
sin sujeto. Los ejemplos 12.a y b son, entonces, oraciones sustantivas en que
el sujeto del verbo “sufrir’ esta trasladado al principio del enunciado para
dar cierto caracter de énfasis. Son por tanto transformaciones enfaticas de:

(13) a. Parece que la sefiora sufre.
b. Parece que los nifios sufren.

Los elementos ‘la sefiora’ y ‘los nifios’ son sujeto de ‘sufre/n’, independien-
temente de si estan situados dentro de la oracion subordinada o antes del
verbo principal. Y la oracién sustantiva funciona como complemento predi-
cativo del verbo “parecer’, pudiéndose sustituir por ‘lo’, aunque no todos los
hablantes lo aceptan: Parece que los nifios sufren — lo parece."

En cambio, con otros elementos, el verbo ‘parecer’ es personal y se
construye con un sujeto que normalmente va antepuesto y un complemento
predicativo que puede ser un adjetivo, un sustantivo, una frase preposicional
0, incluso, un infinitivo orientado hacia el mismo sujeto que ‘parecer’. Co-
mo ya se ha dicho, estos complementos predicativos son sustituibles por el
pronombre ‘lo’:

(14) a. a. La sefiora parece cansada/ una bruja / de piedra/ sufrir.
b. Los nifios parecen tristes/ payasos / de buen talante/ estar cansa-
dos.
c. VVosotras parecéis contentas/ primas / de la ciudad/ haber dormi-
do.
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1.2 Conclusion sobre el material del complemento predicativo prototipico
En conclusion, en el complemento predicativo prototipico se puede ver una
tendencia a combinar el verbo “‘ser’ con predicativos en forma de sustantivo
o infinitivo, adjetivo o frase preposicional con valor de adjetivo, o, en casos
especiales, adverbios de modo, tiempo o lugar.

En cambio, el verbo ‘estar’ se combina con adjetivos, con adverbios
que denotan estado o situacion -o sus correspondientes frases preposiciona-
les- y con una frase consecutiva que presupone un adjetivo intensificado con
‘tan’.

Aparte de su uso impersonal con oracion sustantiva, el verbo ‘parecer’
tiene el mismo uso que ‘ser’ y ‘estar’ en los ejemplos analizados, y puede,
ademas, combinarse con infinitivo como predicativo.

1.3 El nimero del verbo copulativo

La norma es la concordancia de persona y numero entre el verbo y el sujeto.
En las oraciones copulativas con ‘ser’, sin embargo, hay casos en que el
verbo concuerda con el complemento predicativo en lugar de con el sujeto.
Se trata de casos como:

(15) a. El problema soy yo.
b. Las culpables sois vosotras.
¢. Todo son problemas.
d. Lo dificil son las despedidas.

Como también sefiala Drengsted (2003: 32), si el complemento predicativo
es un pronombre personal de primera o segunda persona, el verbo concuerda
con el predicativo y no con el sujeto, y si el complemento predicativo es un
elemento en plural, y el sujeto es una entidad neutra como ‘todo’, ‘lo difi-
cil’, ‘la dificultad’, “el problema’ ‘lo curioso, ‘ello’, ‘eso’, ‘esto’ o ‘aquello’,
el verbo ‘ser’ se conjuga en plural (Madsen 1981: 229).

1.4 Significados del complemento predicativo prototipico con ‘ser’ y ‘es-
tar’
Aparte de los significados de ‘ser’ y ‘estar’, de esencia y estado, a los que
hemos aludido anteriormente, se suele hablar de tres sentidos del comple-
mento predicativo prototipico con ‘ser’ y ‘estar’: calificativo, clasificativo e
identificativo (Madsen 1981).

El sentido calificativo se expresa con los verbos ‘ser’ con sentido de
‘caracteristica esencial’ y ‘estar’ con sentido de ‘estado’. En estos casos el
complemento predicativo puede ser un adjetivo o una frase preposicional:

(16) a. Juan es alto.
b. El vestido es a rayas, con cuello y sin mangas (F. Leborans
1999)

a7 a. Juan esta harto.

b. El vestido esta de maravilla.

281



En sentido clasificativo, el complemento predicativo sin articulo indica, con
el verbo ‘ser’, que el sujeto pertenece a determinada clase:

(18) a. Juan es profesor.
b. Su hermano es comunista.

Los predicados clasificativos suelen ser sustantivos, pero pueden también
tener la forma de un adjetivo sustantivado, como ‘espafiol’, ‘catélico’, ‘re-
publicano’, etc. (Madsen 1981: 239). En cambio, si se utiliza un adverbio de
grado, como p. ej. “muy’ o ‘tan’, el sentido cambia, y se convierte en califi-
cativo: Juan no es tan catdlico, Luis es muy hombre.

El tercer significado, el identificativo, con el verbo ‘ser’, tiene la ca-
racteristica de establecer una especie de ‘signo de igualdad’ entre el sujeto y
el complemento predicativo (Fernandez Leborans 1999: 2382-2402):

19) a. Pedro es aquel que esta ahi
b. El vecino es el gerente de la empresa
¢. Un médico es una persona que se dedica a las enfermedades
d. Querer es poder

Estas frases presentan, ademas, una caracteristica especial, ya que no se
puede pronominalizar el complemento predicativo (Fernandez Leborans
1999: 2393, Madsen 1981). Muchas gramaticas también comentan la posibi-
lidad de intercambiar el orden del sujeto y el complemento predicativo de
este tipo de construcciones. Pero aunque no influiria en la correccion grama-
tical de la oracién, el intercambio si tendria consecuencias semanticas o en
todo caso pragmaticas para la interpretacion de la oracion (Fernandez Lebo-
rans 1999: 2395).

1.5 Conclusion sobre el complemento predicativo prototipico

Se puede concluir que los verbos copulativos ‘ser’, ‘estar’ y ‘parecer’ tienen
una valencia fuerte de complemento predicativo y que este complemento
tiene cohesién estrecha con el verbo. Con estos verbos, excepto cuando se
trata de construcciones con sentido identificativo, el predicado se puede
sustituir por ‘lo’. Esta posibilidad es parte integrante del concepto de com-
plemento predicativo, la primera en que se piensa al querer aportar un ejem-
plo de este tipo de complemento. En lo siguiente se veran otros complemen-
tos predicativos, que, teniendo rasgos en comun con este, de una u otra ma-
nera se alejan de la construccion prototipica.

2  El complemento predicativo adyacente

Otros complementos predicativos también se ligan con una valencia del
verbo, y tienen cohesidn bastante estrecha con él, pero los verbos son menos
prototipicos y no permiten la pronominalizacion del complemento. Igual que
el complemento prototipico, el complemento predicativo adyacente puede
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tener la forma de una frase preposicional con funcién de adjetivo. Pero tam-
bién, como veremos en el apartado 2.3, puede ser introducido por una pre-
posicion, con concordancia entre el régimen de la preposicion y el elemento
modificado por el complemento predicativo. Ademas, el complemento pre-
dicativo adyacente puede incidir en el sujeto o en el objeto. Veamos prime-
ro los ejemplos en que incide en el sujeto.

2.1 Complemento predicativo adyacente relacionado con el sujeto

Todas las gramaticas describen este complemento como relacionado con un
grupo especial de verbos, generalmente llamados ‘pseudo-copulativos’
(Demonte y Masullo 1999: 2511), pero unas Yy otras incluyen verbos distin-
tos en el grupo, hecho que probablemente estriba en que no siempre es facil
definir si la valencia de complemento predicativo es fuerte o débil. Un crite-
rio de valencia fuerte es cierta pérdida de contenido seméantico (Drengsted
2003: 58). Cuanto mas se aleja el verbo de su significado concreto y literal,
mas probable es que su relacién con el complemento predicativo sea estre-
cha, es decir, que el verbo tenga valencia de predicativo adyacente.

Segun los verbos con que se combinan, estos complementos se pue-
den dividir en dos grupos: los gue tienen significado actual y los que tienen
significado resultativo.

Algunos verbos dan a los complementos predicativos un significado
actual. Ademas de los verbos ‘continuar’, ‘seguir’, ‘permanecer’ y ‘andar’,
incluidos por Drengsted (2003), consideramos que los verbos ‘ir’ y “venir’
tienen caracteristicas correspondientes a las de este grupo:

(20) a. Mi novia sigue deprimida.
b. Permaneci encerrada en mi misma durante mucho tiempo.
c. Las cosas andan un poco raras.
d. Si no te cuidas vas jodido.
e. Los libros de gramética vienen encuadernados.

Cuando el contenido del complemento predicativo es algo que surge des-
pués o en el momento de efectuarse la accidén, como un resultado de la mis-
ma, hablamos de significado resultativo. También bajo esta rabrica varia el
repertorio de verbos de las gramaticas. Con inspiracion en Drengsted (2003:
58) y en Demonte y Masullo (1999), incluimos por un lado, los verbos ‘re-
sultar’, ‘salir y ‘caer’, que son puramente resultativos, es decir que indican
resultado sin implicar un estado anterior:

(21) a. Los negocios resultaron fructiferos
b. Mis célculos siempre salen negativos.
¢. Juan le cae muy simpatico a su suegra.

y por otro, los verbos de cambio ‘caer’ (que aparece en los dos grupos),
‘devenir’, ‘ponerse’, ‘volverse’, ‘tornarse’, ‘quedar(se)’ y ‘hacerse’. La des-
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cripcion semantica de estos verbos rebasa los limites de esta presentacion,
ya que el significado de cada uno y la distincion entre ellos no esta del todo
clara y requiere una investigacion mas profunda. Las gramaéticas suelen pre-
sentar tendencias y excepciones, como, por ejemplo, Butt y Benjamin
(1994), vy las investigaciones que se han propuesto explicar su funcion se-
mantica de forma univoca, no han llegado, hasta la fecha, a resultados del
todo satisfactorios (Porroche Ballesteros 1988; Eddington 2002; Bybee y
Eddington 2006).

2.2 Complemento predicativo adyacente relacionado con el objeto

Asi como hay verbos de valencia fuerte de complemento predicativo de
sujeto, hay también verbos transitivos que tienen valencia fuerte de com-
plemento predicativo de objeto. También en este grupo es caracteristico que
la seméntica de los verbos esté un poco debilitada: cuando el verbo funciona
con complemento predicativo de objeto, su sentido se aleja algo de su signi-
ficado literal y concreto. Esta diferencia se puede observar en los siguientes
ejemplos:

(22) a. Consideran elegantisima a Maria (= piensan que es elegantisi-
ma).
b. Consideran a Maria (= la observan, la respetan).

Los verbos incluidos en este grupo se pueden clasificar segin las mismas
lineas que el complemento adyacente de sujeto, considerando si denotan una
situacion actual, o una situacion aplazada, con significado resultativo o cau-
sativo. Sentido actual tienen los verbos: ‘caracterizar’, ‘conservar’, ‘conside-
rar’, “‘creer’, ‘encontrar’, ‘llamar’, ‘mantener’, ‘sentir’,“ver’", y alguno mas:

(23) a. Encuentro simpético a tu novio.
b. Lo vi de buen talante.
c. La llaman Gachi, pero su nombre es Graciela. (DM)
d. Siento agradable la temperatura.

El sentido resultativo o causativo se da en ‘coronar’, ‘dejar’, ‘denominar’,
‘designar’, ‘elegir’, ‘hacer’, ‘meter’, ‘nombrar’, ‘pintar, ‘poner’, ‘procla-
mar’, ‘titular’, y alguno mas, verbos que, es verdad, no estan especialmente
desemantizados, pero gque consideramos predicativos por la exigencia de
predicativo que plantean: la frecuencia de su construccidn predicativa nos da
pie a considerarlos como verbos de valencia predicativa:

(24) a. Coronaron a Alfonso rey. (DM)
b. Denominaron al fendmeno fusidn fria. (DM)
c. Dej6 de mal humor al vecino.
d. Sus padres la metieron monja de muy pequefia.
e. Pint6 blancas las paredes de su cuarto.
f. Puso verdes a los curas (= los critic).
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Como se ve en los ejemplos presentados en 23 y 24, el material del com-
plemento puede ser un adjetivo o frase preposicional, 0 un sustantivo gque
concuerde, aunque solo sea semanticamente, con el objeto.

Al contrario de lo que recomienda Alarcos, analizamos los enunciados
del tipo Hizo pedazos la carta e Hizo trizas nuestra esperanza como ejem-
plos de complemento predicativo de objeto, viendo la relacion entre ‘peda-
z0s’ y ‘trizas’ por un lado y ‘la carta’ y ‘esperanza’ por otro, Como una ins-
tancia de concordancia semantica, analisis que nos resulta mas satisfactorio
que el de considerar los ejemplos como ‘locuciones verbales cuyo significa-
do se corresponde en algun caso con verbos en que quedan unificados los
sentidos de ‘hacer’ y del sustantivo inmovilizado: hizo pedazos = despeda-
z0, hace polvo = pulveriza. ’ (Alarcos 1994: 308).

2.2.1 Caracteristicas especiales. Es caracteristico de estas construcciones el
hecho de que su objeto directo muchas veces vaya precedido de la preposi-
cidn ‘a’, aun cuando se trata de un objeto de cosa:

(25) la queja que hace afios expresaba Ch. Bally, al considerar vulgar a
la lengua hablada, frente a la literaria, considerada culta. (Vigara
Tauste, A. 1980. Aspectos del espafiol hablado. Madrid: SGEL:15)

(26) Entonces, resulta obvio que, en este ejemplo de Baroja, el autor
llama ‘nuestros’ a los montes invisibles porque supone que los de-
mas comparten su opinion sobre ellos. (Goo, levemente modifica-
do)

27) Un pequefio comercio boyante y numeroso hace a las ciudades méas
vivas y mas humanizadas (Cambiol6. 1107: 98)

A la hora de combinar el verbo transitivo con un objeto directo y otro ele-
mento que no sea objeto indirecto, se utiliza la preposicion ‘a’ como intro-
ductor del objeto directo para distinguirlo del complemento predicativo.
Especialmente claro se ve el mecanismo en el ejemplo 27, donde la distin-
cion entre el objeto directo y su complemento predicativo no se puede apo-
yar, como en los ejemplos 25 y 26, en el orden de las palabras. Volvemos
sobre este tema en el apartado 3.2.

Como se ha dicho, el complemento predicativo adyacente no se puede
sustituir, cuando es conocido en el contexto, por el pronombre ‘lo’. Sin em-
bargo, en los siguientes ejemplos de complemento predicativo de objeto se
da esa pronominalizacion, que no parece chocar con el sentido linglistico de
los hispanohablantes:

(28) -Yo le llamo Alexis con toda seriedad. Como Alfonso se lo Ilama
es mas facil (Mayoral, M. 1981. Al otro lado. Madrid: Magisterio
Espafiol: 50)
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(29) y s6lo se calma cuando le afirmo repetidas veces que no me he
enfadado, pero que yo no soy un marica. Y que, si vuelve a lla-
marmelo, no iré mas a Navalcarnero. (Barea, A.1959. La forja.
Buenos Aires: Losada: 38)

(30) los suecos...son tan ingenuos y se portan de una forma tan extrafia
gue o estan locos, como yo mismo apuntaba, o son tontos, cosa que
no parece a tenor de como viven y prosperan, o se lo hacen (Llama-
zares, J. ‘Altos, rubios y l6gicos’. El Pais Semanal. 247: 61)

2.3 Complemento predicativo adyacente introducido por preposicion

Un rasgo especial del complemento adyacente, tanto de sujeto como de ob-
jeto, es que puede ser introducido por una preposicion. En este caso se esta-
blece una identificacion entre el régimen de la preposicion y el elemento en
que incide el complemento, por lo que se consideran complementos predica-
tivos y no adverbiales. A diferencia de las frases preposicionales en que la
funcion de la preposicion es cambiar el valor del sustantivo para que pueda
funcionar como adjetivo (en El poncho esta de moda la frase preposicional
equivale a ‘moderno’), en estas construcciones, la preposicion introduce
tanto sustantivos como adjetivos, y la relacion predicativa se establece por
medio de la preposicion, entre su régimen y el sujeto u objeto del verbo.

En este tipo de construcciones es el verbo el que selecciona la prepo-
sicion (‘a’, ‘de’,“en’ o “por’), cuyo régimen puede ser un sustantivo o adjeti-
vo que modifica el sujeto: ‘aspirar a’, ‘jactarse de’, ‘pasar por’, ‘pecar de’,
‘presumir de’; o que modifica el objeto: ‘caracterizar de* y ‘tener por’ con
sentido actual, y ‘convertir en’, ‘dar por’, ‘meter a/ de’, ‘poner de’, ‘trans-
formar en’ con sentido resultativo:

(31) a. Aspira a alcalde de la ciudad (DM)
b. Se jacta de valiente. (DM)
c. El muchacho pasaba por tonto. (A)
d. Felipe ha pecado de ingenuo. (A)
e. Estrada, que presumia de hijo de rey, despreciaba a Albornoz.
(Goo)

(32) a. En los medios caracterizan de mentiroso al ministro.

b. Tienen por vago a tu hermano. (A)

c. Convirtieron al joven en director de la empresa.(A)

d. El presidente dio el asunto por terminado. (A)

e. Sus padres la metieron a/de monja.”

f. Puso de ineptos a los funcionarios. (A)

g. El hada transformo la calabaza en una carroza.
Lo llamamos complemento predicativo adyacente justamente por esa liga-
z6n fuerte que hay entre el verbo y la preposicion, que resulta a veces, como
en 31.c y 32.b, en una expresién muy cercana a un giro idiomatico.
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2.4. Conclusion sobre el complemento predicativo adyacente

Los complementos predicativos adyacentes presentados en este apartado son
complementos que estan estrechamente ligados al verbo y se combinan con
su valencia fuerte de complemento predicativo, y que solo en raros casos se
sustituyen por el pronombre ‘lo’. Pueden construirse con o sin preposicion y
modificar el sujeto o el objeto. Abarcan dos significados basicos: cualidad o
estado actual y cualidad o estado resultante de la accion indicada por el ver-
bo.

3  El complemento predicativo libre

Un tercer grado de distancia en relacion con el verbo es el ofrecido por el
complemento predicativo libre, que incide en el sujeto o el objeto sin que el
verbo sea afectado por ello, es decir, sin que el verbo cambie de significado.

(33) a. Maria llega alegre.
b. Mis padres se casaron jovenes.
c. El soldado regresa con los brazos en alto.
d. La actriz recibid los aplausos llorando.
e. Devolvid los libros rotos.
f. La cose sin cremallera.
g. Te la compré con lentejuelas.

El complemento predicativo libre, que indica un estado o condicion del suje-
to u objeto, puede consistir en un adjetivo 0 en una frase preposicional en
gue la preposicion da al sustantivo caracter de adjetivo. Igual que en el caso
del complemento predicativo adyacente, la relacién de predicativo libre
también puede ser establecida por una preposicion, como se vera en el apar-
tado 3.2.

Este complemento se parece mucho al complemento adverbial, ya que
denota una circunstancia de la accion, y muchas graméticas también lo
comparan con adverbios: Maria llega alegre es casi lo mismo que Maria
llega alegremente. Madsen (1981: 234) considera que la posibilidad de in-
tercambiar el complemento predicativo con un adverbio es la prueba de que
se trata de un complemento predicativo libre (que él Ilama secundario) pero
la prueba no siempre es vélida, porque no todos los adjetivos espafioles pue-
den tomar forma de adverbio. Por ejemplo, no existe el adverbio
*jovenmente (Pérez Martin s.a.; Garcia-Page 1993), aunque jovenes con-
cuerda con nuestra definicién de complemento predicativo libre en Mis pa-
dres se casaron jovenes (De Miguel y Fernandez Lagunilla 2004).

Para distinguir entre complemento predicativo adyacente y libre se
pueden estudiar los siguientes ejemplos citados por Madsen (1981: 235-36):
(34) a. Ese tio me cae a mi muy gordo. (Carandell, L. 1971. Los espafio-

les
b. I)\/Ii padre no habia salido ain de la carcel cuando mi madre cay6
enferma: el corazon. (Sanchez, E. 1979. Camina o Revienta)
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(35) a. Con dificultad, llega hasta una butaca, donde cae rendido y respi-
rando. (Mihura, M. 1958. Melocotén en almibar)
b. La segunda cay0 plana, con un ligero chasquido al dar en el
agua. (Fernandez Santos, J. 1969. Los bravos)

Como se puede ver, el complemento de 34.a y b estd mas ligado al verbo, y
el verbo aparece algo desemantizado, por lo que analizamos el complemento
como predicativo adyacente. En 35.a y b el verbo tiene su sentido pleno, y el
complemento predicativo es menos necesario para el sentido completo del
enunciado, por lo que lo clasificamos como libre.

3.1 Repertorio de verbos y material del complemento

En general, se puede decir que casi todos los verbos pueden construirse con
complemento predicativo libre, tanto de sujeto como de objeto. Incluso los
verbos tratados anteriormente, que tienen valencia fuerte de complemento
predicativo, pueden aparecer con un complemento predicativo libre, y ex-
presan entonces su sentido pleno. Por ejemplo, el verbo ‘salir’, que hemos
visto construido con complemento predicativo adyacente de valor resultati-
vo (21.b Mis calculos siempre salen negativos) puede combinarse con un
complemento libre, conservando su significado original de desplazarse des-
de el interior hacia el exterior, mientras el predicativo expresa el estado en
que se encuentra el sujeto al ejecutar la accién:

(36) Maria salié muy contenta del trabajo

En cuanto al complemento predicativo libre de objeto, se da con los verbos
transitivos, y su material, ademas de adjetivos, puede ser un infinitivo o un
gerundio. Por ejemplo:
(37) a. Sirvieron la sopa fria.

b. Compré mis libros rebajados.

c. Los vimos llegar al teatro en coche.

d. Encontré al nifio jugando en el jardin.

Dado que la probleméatica de los dos Gltimos no se estudia aqui debido a los
limites de lugar, referimos a Skydsgaard (1979), Prytz (1979) y Vinther (s.

a.)

3.2 Caracteristicas especiales

La necesidad de distinguir entre el uso predicativo y atributivo de los adjeti-
vos puede condicionar el orden de las palabras, especialmente cuando se
trata de un objeto no determinado. Mientras el ejemplo 37.a, con su articulo
determinado, es ambiguo, dado que ‘fria’ puede funcionar como atributivo
especificativo de ‘sopa‘ dentro del sintagma nominal (sopa fria - la sirvie-
ron), y también como predicativo del objeto, constituyendo su propio sin-
tagma fuera de él (sopa - la sirvieron fria), la situacién es diferente cuando
el substantivo tiene articulo indeterminado, porque entonces el adjetivo pos-
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puesto solamente puede funcionar como atributivo: Sirvieron una sopa fria.
El adjetivo solo puede funcionar como complemento predicativo de un obje-
to indeterminado si aparece antepuesto a él:

(38) a. Sirvieron fria una sopa del dia anterior — la sirvieron fria.

Una curiosidad de los predicativos libres es que no pueden expresar signifi-
cado resultativo (Drengsted 2003: 84; Demonte Masullo 1999: 2491), ni con
complemento de sujeto ni con complemento de objeto. Al contrario del in-
glés It froze solid o del danés Hun vandede blomsterne flade [literalmente =
‘regd la flores aplastadas’], en espafiol s6lo se pueden expresar estos signifi-
cados con construcciones adverbiales del tipo Se congeld hasta quedar sdli-
do o, cambiando el foco de la construccion, Aplasté las flores de tanto re-
garlas.

Igual que en el caso del complemento predicativo adyacente (apartado
2.3), el predicativo libre puede ser introducido por una preposicion, aunque
esta Unicamente puede ser ‘de’, y con un substantivo que concuerda en gé-
nero y nimero con el sujeto u objeto de la oracion. Este complemento deno-
ta rol, funcion u oficio:

(39) a. Baroja estuvo de médico en Cestona. (A)
b. Hice de mediador en esas negociaciones.
¢. Mi amigo ha ido de embajador a Egipto.(A)
d. Su sobrina trabajaba de azafata. (A)

(40) a. Mandaron a su hijo de delegado. (A)

b. Coloco a Juana de secretaria. (A)
c. Metieron al chico de camarero. (A)

Como se puede ver, los verbos de estos ejemplos no tienen valencia de
complemento predicativo. El verbo ‘estar’, por ejemplo, aparece en 39.a en
su sentido de localizador y no como copulativo. En todos los casos se puede
sustituir la preposicion “de’ por la conjuncién ‘como’, que también indica la
funcidn con que actua la persona. La concordancia de género y nimero, y la
identificacion semantica entre la persona que funciona como sujeto y objeto
y su rol u oficio nos hacen interpretar las construcciones como predicativas.
Lo consideramos complemento libre y no adyacente porque en todos los
ejemplos, menos el del verbo “hacer’, que funciona como un verbo de sopor-
te 0 ‘comodin’, se podria eludir la frase preposicional introducida por ‘de’
sin que se alterase la estructura sintactica de la oracion.

3.3 Conclusidn sobre el complemento predicativo libre

Resumiendo, podemos decir que casi todos los verbos, a pesar de no tener
valencia de complemento predicativo, pueden construirse con un comple-
mento no obligatorio, con o sin preposicién, con concordancia morfoldgica
0 semantica, que se denomina complemento predicativo libre.

289



4  El complemento predicativo independiente
Cuando el complemento predicativo libre aparece entre pausas, 0 en posi-
cion inicial o final de la oracion, lo consideramos independiente:

(41) Martin se lanza, desesperado, en su busca...(Goo)

Especialmente en los casos de posicion inicial, puede cobrar matices adicio-
nales, como p.ej. temporal o causal:

(42) Sola y desesperada, Maki decide suicidarse, pero el destino tiene
otros planes.
(matiz causal) (Goo)

El predicativo independiente de objeto no es muy corriente, pero cuando
aparece, también puede tener matices especiales, como de causa en el primer
ejemplo:

(43) Sucia y violenta, no la quiere nadie. (Skydsgaard 1977)

(44) Sola, fané, descangallada, la vi esta madrugada salir de un caba-
ret.(letra de tango)

5  Conclusion

Terminamos aqui nuestro recorrido por las construcciones de complemento
predicativo. El hilo conductor ha sido la cohesion entre el complemento
predicativo y el verbo, desde una relacion muy estrecha hasta una relacion
mas suelta. EI complemento de sujeto se subcategoriza en cuatro grupos:
prototipico, adyacente, libre e independiente, mientras que el complemento
de objeto s6lo aparece en los tres ultimos grupos: adyacente, libre e inde-
pendiente. Desde el punto de vista conceptual, todos los complementos pre-
dicativos son una manera de describir y caracterizar, desde la méas directa en
el predicativo prototipico, hasta la mas sutilmente matizada en el predicativo
libre, que caracteriza al mismo tiempo al sujeto, u objeto, y a la accién o
actividad de que se trata.
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1 Introduccion

El presente trabajo constituye un breve esbozo de mi contribucion a un pro-
yecto de investigacion financiado por el Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas de Suecia (Vetenskapsradet) que tiene lugar en la Universi-
dad de Gotemburgo con investigadores de departamentos de las Ilamadas
‘lenguas modernas’ (francés, aleman, espafiol) y el departamento de literatu-
ra comparada (segln su denominacion en inglés) o teoria literaria (‘littera-
turvetenskap’). El objetivo del proyecto es acrecentar el conocimiento sobre
el rol de la literatura en los programas docentes de cada una de estas asigna-
turas y mas especificamente analizar desde distintas perspectivas el rol de la
literatura en los programas de futuros profesores.

El objetivo de mi contribucion particular en este proyecto es analizar
el rol de las historias de las literaturas en este proceso de aprendizaje cultu-
ral. Me restrinjo a una época (la literatura clasica hispanica de los Ilamados
Siglos de oro) y mi objetivo es mostrar como un estudio comparativo de una
serie de manuales (segun presentaré abajo) ofrece un material didéctico
interesante para el estudio intercultural. A saber, en nuestro caso, sobre c6-
mo una cultura (la sueca) recibe a otra (la hispanica). Si bien los manuales
de historia de la literatura (como todo género dentro de la ‘historia’) preten-
de ofrecer informacion objetiva, datos fidedignos, etc. con el fin de ser un
material de consulta relevante para el alumno, vamos a mostrar cémo estos
manuales estan cargados ideolégicamente con una visién del ‘otro’ (lo his-
pano) que se filtra entremezcladamente con este discurso objetivo y forma-
tivo. De esta manera, los manuales constituyen un elemento valioso en el
aula no tanto (o al menos no sélo) para adquirir conocimientos sobre la cul-
tura meta, sino sobre todo para que el alumno adquiera consciencia de coémo
estos manuales describen la cultura meta desde la perspectiva de la cultura
fuente. En otras palabras, cuél es el habitus (Bourdieu) en la historiografia
literaria de una cultura con respecto a otra.
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Como docente e investigador de literatura quiero en primer lugar posicio-
narme como tal, sefialando y motivando muy brevemente el lugar y la fun-
cion de la literatura en los programas de aprendizaje de lenguas. Para ello
parto de un lema que extraigo de Roberto Gonzélez Echevarria (2005) y que
implica todo un credo docente en la tarea de introducir a los estudiantes en
culturas foraneas: “I believe that teaching involves leading others to the
unfamiliar, not making the unfamiliar like everything else they already
know”. En efecto, estudiar literaturas y lenguas foraneas tienen en comin
introducir al estudiante en lo incierto y no familiar, en lo desconocido e
imprevisible, en lo indefinido y diferente en cuyo proceso la labor del profe-
sor es discutir, dialogar, abrir campos y perspectivas mediante su conoci-
miento del &rea pero no cerrarlo a una realidad estanca y fija, pues no hay
nada mas ajeno en la literatura y en la comprension de culturas que lo fijo y
predeterminado. Se trata asimismo de evitar la tendencia a mitigar las dife-
rencias para que lo que nos resulta ajeno y distinto se adapte a nuestra visién
del mundo de acuerdo a los cédigos culturales adquiridos a través de nuestra
experiencia.

2  Disposicion y objetivos

El trabajo constituye un esbozo de un proyecto mayor segin hemos anun-
ciado arriba (1). Seguidamente explicamos brevemente nuestros puntos de
partida tedricos (3) para pasar a explicar primero el contexto de la investiga-
cion sobre las historias de la literatura de la que forma parte el presente pro-
yecto (4 y 5), presentar en segundo lugar el corpus que hemos seleccionado
(6), tercero, el método que hemos elaborado y aplicado (7), y finalmente
algunos de los resultados que hemos podido observar (8). Queremos hacer
hincapié en que al mismo tiempo que esta presentacion es un esbozo de un
proyecto mas amplio quiere ante todo ser una propuesta de reflexién sobre
el uso de los manuales de historias de la literatura (hispanica) en el aula
universitaria como un método de aprendizaje cultural y del pensamiento
critico, ingredientes que consideramos cruciales en este proceso de aprendi-
zaje.

3 Leer, aprehender y descodificar el ‘otro’ — nuestros presu-
puestos tedricos

Muchos tedricos de la lectura (Iser, Booth, Rifaterre i.a.) coinciden en afir-
mar gue existe una tendencia inicial de mimetizar lo leido en un primer pro-
ceso de lectura. Dicho de otro modo, el lector inconscientemente tiende a
adaptar el texto extrafio al horizonte de expectativas propio. Lo extrafio se
descodifica de esta manera mediante la asimilacion a los cédigos culturales
inherentes en la cultura propia, a través de la experiencia y de la preparacion
escolar y universitaria. Al mismo tiempo, se puede leer ‘a contracorriente’ o
‘contra’ los presupuestos inherentes a un texto literario (lo que Booth deno-
mind misreading) y también se puede leer profundizando en un nuevo codi-
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go cultural o una nueva propuesta literaria (Io que Rifaterre denomina lectu-
ra semiotica).

Mi experiencia docente (de profesor de literatura en un departamento
de lenguas) me ha hecho reflexionar sobre ciertas similitudes entre el apren-
dizaje de lenguas y la adquisicion cultural sumamente relevantes para nues-
tra labor de profesor de literatura en departamento de lenguas foraneas. El
aprendiz de lenguas se encuentra ante una estructura (linguistica y mental)
determinada que es parcialmente desmontada cuando se encuentra con es-
tructuras y esquemas diferentes en el proceso de aprendizaje de una nueva
lengua. Pronto el estudiante aprende que cada lengua es también una forma
de pensar y descodificar el mundo que no necesariamente coincide con la
propia (la lengua materna). De ahi que la traduccion no sea siempre el mejor
método para asimilar la nueva lengua en cuanto que el contraste entre ambos
sistemas no lleva necesariamente al buen uso de las mismas, sino mas bien a
constatar la dificultad de la traduccion como consecuencia de la dificultad
de la asimilacion de un cadigo linguistico y cultural en otro. El cerebro pue-
de mantener dos codigos distintos y utilizarlos en sus contextos determina-
dos, pero al traducir se unen ambos en un lugar intermedio, configurado por
el traductor, que no es uno ni otro, sino un tercer espacio de comprensién
intercultural. Ahora bien, no hay que olvidar que en el proceso de transcul-
turizacion (el aprendizaje de una lengua y una cultura nueva ha de verse
desde esta perspectiva) el campo de referencias que se tiene (o habitus, en la
terminologia Bourdieu) esta siempre presente y uno se encuentra en un es-
pacio cultural intermedio, un ‘in between’ que no es ni el uno ni el otro.

Leer textos literarios en los curricula de lenguas modernas (entre ellas
el espafiol) cumplird por tanto el objetivo de profundizar en los codigos
culturales inherentes en cada lengua. Al mismo tiempo resulta ser un doble
desafio para el aprendiz. La literatura tiende de por si a la ambigiiedad, a la
plurisignificacion y a la coparticipacion del lector en la creacion de signifi-
cados. A diferencia del texto factico que pretende informar, el texto literario
(por muy serio que sea su planteamiento y su tematica) contiene en su esen-
cia un elemento ludico, de juego intelectual. El texto literario se lee por pla-
cer, no por obligacion; al menos esa es su funcién bésica, si bien las institu-
ciones académicas (colegios, universidades) desmontan en parte esa funcién
al hacerlas lecturas obligatorias en sus planes de estudio. Este caracter ludi-
co implica en si la necesidad de una cooperacion (un juego es sélo placente-
ro si los participantes quieren jugar, esto es, colaborar). De la misma mane-
ra, la cooperacion es fundamental para trasladarse al campo cultural del
‘otro’. Sin darse cuenta, el juego permite inmiscuirse en los cédigos cultura-
les que hasta ese momento eran ajenos. La literatura es por tanto un instru-
mento fundamental para la adquisicion cultural inherente al aprendizaje de
lenguas por cuanto que exige una coparticipacion activa del lector en relle-
nar los ‘huecos textuales’ (Iser) para los cuales ha de adquirir una compe-
tencia cultural. Cémo esta competencia es importante para entender los tex-
tos literarios ha de ser en consecuencia un buen instrumento para el profesor
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con el fin de motivar la importancia del significado implicito inherente a
toda comunicacion cultural. Para llegar a comprender al ‘otro’ no basta con
entender sus palabras sino también sus silencios, no solo lo que dice sino el
uso retorico de lo dicho. La literatura, a mi modo de ver, es un instrumento
inigualable para entrenar esta competencia cultural en el estudiante.

Leer literatura en un departamento de lenguas resulta consecuente-
mente ser un doble desafio. Las historias de la literatura son a su vez el ins-
trumento utilizado en las escuelas y las universidades para sistematizar y
canonizar la literatura de imaginacion gque se considera central para la com-
prension de una cultura determinada. De ahi la relevancia de estudiar estos
materiales desde la perspectiva de la adquisicién de conocimiento cultural
sobre culturas foraneas. Pero al mismo tiempo, y esta es mi propuesta, no
hacerlo como un material que contiene una autoridad incuestionable sino,
por el contrario, para ser utilizado en el aula como un material para desarro-
llar el espiritu critico ante todo tipo de materiales didacticos que se funda-
mentan en una visién de la cultura en cuestion asi como en presupuestos
ideoldgicos que el alumno ha de ser entrenado en descubrir.

4  ‘Otredad’ y manuales de historia de la literatura

En este apartado vamos muy brevemente a sefialar cobmo aplicaremos el
concepto de otredad presentado supra (3) en nuestro andlisis de un corpus
restringido de historias de la literatura (segun presentaremos infra [6]). Que-
remos para ello en primer lugar situar nuestra investigacion en el debate
internacional que ha surgido en las Ultimas décadas. En el proximo apartado
(5) vamos a explicar en qué consiste esta propuesta de revisién de la histo-
riografia literaria con un ejemplo de un grupo de investigadores. Aqui que-
remos restringirnos a situar nuestra investigacion dentro del contexto de esta
revisién y del uso que hacemos del concepto ‘otredad’.

Gran parte del debate internacional sobre la historiografia literaria
(cfr. Perkins, Wellek, Beltran Almeria y Escrig) se ha centrado en la cues-
tion del canon (cfr. Bloom, Guillory, Morrissey, Pozuelo Yvancos, Sulla,
i.a.), esto es, los autores incluidos y excluidos respectivamente de los ma-
nuales de las historias de la literatura. EI enfoque del presente estudio es, sin
embargo, distinto. Partimos de una perspectiva didactica y de transmision o
mediacion de culturas en nuestro acercamiento a las historias de la literatura.
Es desde esta perspectiva que realizamos el estudio comparativo de las his-
torias de las literaturas generales en Suecia, por un lado, con las historias
especializadas que constituyen textos de referencia en los departamentos de
espafiol, por otro (sobre el corpus, ver infra 7).

Nos interesa especialmente destacar como los estudiantes de sueco se
acercan a la literatura mundial desde una perspectiva Unica (la vision de esta
literatura desde una perspectiva cultural Unica, la sueca o la nérdica) mien-
tras que los estudiantes de espafiol se acercan (o al menos tienen la oportu-
nidad de hacerlo) a las literaturas hispanicas desde perspectivas plurales.
Dicho de otro modo, los estudiantes de sueco reciben una visién monolégica
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sobre las literaturas foraneas, mientras que los estudiantes de lenguas pue-
den llegar a adquirir una visién dialdgica o “plurilégica’. Esto conlleva una
perspectiva muy distinta para comprender y adentrarse en la ‘otredad’, se-
gun nos explica Jaul:

A dialogue consists not only of two interlocutors, but also of the willingness
of one to recognize and accept the other in his otherness. [...] The recogni-
tion and acceptance of the dialogicity’ of literary communication brings into
play in more than one way the problem of otherness: between producer and
recipient, between the past of the text and the present of the recipient, be-
tween different cultures (JauR, 9)

Para comprender la literatura los estudiantes necesitan adquirir una enciclo-
pedia (segun la acepcion de Eco), esto es, conocimientos culturales e histo-
ricos que figuran como referentes o repertorio (Iser) implicitos o explicitos
en los textos literarios. Uno de los recursos enciclopédicos mas utilizados
estd sin duda constituido por las historias de las literaturas. Sin embargo,
existen pocos estudios que analicen a fondo la funcion de estos manuales.
Nosotros pretendemos mediante nuestra investigacion paliar ligeramente
esta laguna pero, segln hemos mencionado ya, con una restriccion muy
clara en nuestros objetivos. Mediante el estudio comparativo de dos tipos de
manuales (los ‘generales’ dirigidos a estudiantes de sueco/ literatura compa-
rada por un lado y los “especializados’ dirigidos a estudiantes de espafiol por
otro) queremos indagar si estos manuales nos dan indicios de que los estu-
diantes correspondientes reciben una vision distinta sobre la cultura meta
(en nuestro caso igualmente restringido a la cultura hispanica clasica). La
pregunta principal que nos planteamos es si los manuales ayudan al estu-
diante a abrirse a una cultura nueva, esto es, a ampliar sus miras mediante
un conocimiento mayor sobre las caracteristicas de la cultura ajena o bien si
estos manuales proponen ‘soluciones’ de interpretacion de la cultura ‘extra-
fia’ adaptando codigos de interpretacion propios de la cultura propia. En el
primer caso tenemos una tendencia de acercarnos a lo extrafio para tratar de
comprenderlo desde sus propias premisas, en el segundo caso tenemos una
tendencia a apropiarnos e interpretar lo extrafio desde el horizonte cultural
propio. La lectura de los manuales en cuestion que vamos a llevar a cabo se
haran desde este punto de mira. El analisis de las distintas estrategias utili-
zadas en la construccion de la imagen de la literatura clasica hispanica que
desarrollaremos se va a restringir igualmente a tratar de cumplir con el men-
cionado objetivo.

5 Sobre la ‘nueva’ historiografia literaria

Antes de pasar a la presentacion del corpus y del método asi como a nuestro
esbozo de andlisis tenemos aln que dar otro paso mas. Se trata de contextua-
lizar nuestro estudio en el debate internacional sobre la ‘nueva’ historiogra-
fia literaria. Esta revision guarda un fuerte paralelo con el ‘new historicism’
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y se puede decir que el planteamiento referido a la historiografia literaria
cobra fuerza a partir del trabajo de Perkins (1993). No obstante, nosotros
nos vamos a limitar aqui a la aplicacién mas detallada e importante dentro
del campo hispéanico en el proyecto recientemente terminado por Hutcheon
y Valdés (2002) junto con un amplio equipo de investigadores. Hablan de un
replanteamiento de la historiografia literaria en los siguiente términos:

The rethinking of literary historiography that is going on today in many dif-
ferent contexts represents a communal will to explore the ways in which we
can understand literary diversity and heterogeneity without imposing a mas-
ter narrative [...] at this postmodern point in the history of both literature and
theory, the act of writing a literary history —that is, conventionally, an act of
synthesis and classification, evaluation and ordering- is really just an act of
nostalgia, an inevitable return to the comforts of teleological narrativization.
(Hutcheon y Valdés 2002: xii)

Ante este estancamiento de la disciplina de la historia literaria, el equipo de
Valdés propone un cambio de la historia de la literatura ‘tradicional’ a otra
que denomina ‘efectiva’. Esta diferenciacion coincide grosso modo con la
realizada por Perkins (1993) utilizando los términos de historia de la litera-
tura ‘narrativa’, por un lado, y ‘postmoderna’ o ‘enciclopédica’, por otro. El
planteamiento de Valdés esté sin duda mucho mas cargado ideolégicamente
(la carga valorativa de los adjetivos elegidos por ambos asi lo indica con
claridad) y explica la diferencia entre ambos modos de hacer historia de la
literatura en los siguientes términos:

[...] traditional literary history restricts, repeats, and institutionalizes the
writing of the past, while effective literary history aims to inform, situate,
and contextualize the literature of the past in a literary history aims to in-
form, situate, and contextualize the literature of the past in a literary culture.
Our starting point is the recognition that effective literary history like all his-
torical writing is a construct and it is not the past relived [...]. There is im-
plicit in these considerations a decisive shift from the truthclaim of knowl-
edge to that of an invitation to continued inquiry. (Valdés 2002: 68).

[...] literary history can be effective history if it explains the development,
movement, and reception of symbolic goods. All arbitrary limits that inhabit
the process of explanation diminish the history’s effectiveness. (Valdés
2002: 73).

Dicho en otras palabras, la historia de la literatura tradicional estd funda-
mentada en una narracion del pasado con un narrador omnisciente que do-
mina por completo el conocimiento sobre lo tratado y es monol6gico en
cuanto que solo se vale de una voz dominante que da respuestas sobre el
estado de la cuestion. La historia de la literatura efectiva (‘postmoderna’ o
‘enciclopédica’ segln Perkins) pretende situar y contextualizar la literatura
en su ‘cultura literaria’, esto es, en lo que es propio del tiempo y lugar en el
que fue creada y trata de dar versiones y propuestas sin pretensiones de lle-
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gar a una ‘verdad definitiva’ sobre el estado de la cuestion. En este sentido
es también dialdgica, en cuanto que exige a su vez del receptor leerlo critica
y activamente, y no ver el manual como un documento para encontrar la
‘verdad’ sobre el estado de la cuestion. En nuestro anélisis vamos a tener la
oportunidad de volver sobre esta diferenciacién entre historias ‘tradiciona-
les’ y “efectivas’.

6  Seleccion y presentacion del corpus

El objetivo de mi contribucion dentro del mencionado proyecto de investi-
gacion es, por tanto, analizar como se construye la imagen del ‘otro” a través
de distintos manuales de historia literaria. El ‘otro’ est, en este caso especi-
fico, constituido por la literatura clasica hispanica de los llamados Siglos de
Oro (XVI-XVII). Los manuales estan divididos en dos categorias. Por un
lado manuales ‘generales’ de historia de literatura suecos-nérdicos utiliza-
dos en la docencia de suecol/literatura comparada (‘litteraturvetenskap’), y
por otro, manuales ‘especializados’ en la literatura hispanica pero siempre
escritos desde fuera, con el fin de poder analizar el fendmeno de la otredad y
de la adquisicion de culturas foraneas. Los manuales seleccionados han sido
todos utilizados en gran parte de la formacion de profesores y de cursos
universitarios dentro de los cursos sobre literatura comparada, los manuales
sueco-nérdicos, por un lado, y en los departamentos de espafiol de universi-
dades suecas, por otro. Los manuales ‘especializados’ han sido escritos des-
de &mbitos universitarios especializados en la cultura hispanica en Inglate-
rra, E.E.U.U. y Francia, respectivamente. El listado de los manuales selec-
cionados figura bajo ‘bibliografia primaria’ al final del presente trabajo. En
el mismo se encuentran también las abreviaturas de las que nos valemos en
las tablas y citas que siguen.

7 Creacion de un método

Para la comparacién de los manuales se ha creado un método basado en el
contenido de los mismos linea por linea. Hemos tratado de determinar cada
uno de los enunciados del corpus seleccionado como perteneciente a cuatro
ejes, a saber, si el contenido fundamentalmente esta referido al ‘contexto’, al
‘autor’, al ‘texto literario’ o al ‘receptor’ (referido en nuestro caso al autor
del manual). Esto nos ha permitido construir un esquema general que tiene
por objetivo poder visualizar a vista de péjaro si hay cambios de tendencias
en la escritura de los manuales de historias de la literatura a lo largo del
tiempo y segun se trate de manuales ‘generales’ o ‘especializados’, segun
los definimos arriba (3). En el apéndice 1 ofrecemos tanto el esquema elabo-
rado como los resultados (preliminares) de la aplicacion del mismo a los
manuales incluidos en nuestro corpus.

8  Analisis
Llevamos a cabo el analisis siguiendo la estructura de nuestro modelo met6-
dico (7) en el que hemos categorizado el material de nuestro corpus en cua-
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tro ejes. En lo que sigue esbozamos algunos ejemplos de los resultados que
consideramos mas relevantes de cada uno de ellos.

8.1 Contexto

Por ‘contexto’ entendemos toda informacidn de trasfondo que se ofrecen en
los manuales de caracter histérico, politico, econdmico, ideolégico, cultural,
etc. Esto es, la informacion enciclopédica dada para situar el texto en el
entorno en el que es producido. Podemos observar que hay una tendencia en
nuestro corpus a dedicarle mas espacio a este aspecto en los manuales méas
modernos con respecto a los mas antiguos (ver tabla 1a y b; para las siglas
ver bajo bibliografia; los manuales estan ordenados de mas antiguos a mas
modernos). Podemos asimismo deducir de la tabla que el foco de interés
pasa de ser mayoritariamente ‘cultural’ (informacioén sobre corrientes, ten-
dencias, ideas literarias y artisticas) a hacer méas énfasis en la informacion
sobre el contexto sociohistérico y politico:

Historias de las BAL VLH E&D VL O&A Hertel
literaturas
generales
(sueco-nérdicas)
[HLG]
CONTEXTO
Porcentaje 396% 31,% 425% 534% 52,3% 59,2%
Cantidad de lineas 639 1195 222 377 837 1428
Sociopolitico e 143 416 20 34 206 714
historico
Historicoculturaly 181 107 17 33 184 539
literario
Tabla la
Historia de las literaturas especializadas (hisp4- | Jones Can P&S
nicas)
[HLE]
CONTEXTO
Porcentaje 21,7% | 355% | 54,6%
Cantidad de lineas 1380 1556 1209
1.1 Sociopolitisk och historisk 332 652 616
1.2 Kultur o. litteraturhistorisk 406 557 185
Tabla 1b

Estos datos estadisticos no son, sin duda, fruto de la casualidad sino que es
consecuencia de una nueva vision de la literatura y de su vinculacion con los
restantes fendmenos culturales y sociales que tienen lugar simultaneamente.
Si cotejamos dos citas de Tigerstedt (1960) y Cannavagio (1993), respecti-
vamente, puede verse como ha tenido lugar una transformacion de la vision
del fendmeno literario. Mientras que los historiadores de los afios sesenta
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subrayan que si bien la interrelacién entre los fenémenos sociohistéricos y
econdmicos con los literarios no se pueden negar, afirman que son dificiles
si no imposibles de probar,™*’ los historiadores de los noventa parten del
presupuesto de que ambos fenémenos estan tan profundamente interrelacio-
nados que no pueden ignorarse™®.

Con respecto al segundo aspecto sefialado, la transformacion de la pers-
pectiva nacionalista a la global, también afecta a la interpretacion que puede
verse en las historias de las literaturas suecas de los afios sesenta y los afios
ochenta, respectivamente. Tigerstedt, en un capitulo que lleva el sintomatico
titulo “Renacimiento y contrarreforma espafiola” ofrece una imagen de la
Espafa catélica como un campo minado de luchas internas y cuya union es
forzada y carece de soportes estables sino del destino casual de los dos reyes
catélicos. La Castilla que triunfa sobre Aragon representa el pasado medie-
val de las cruzadas mientras que Aragon representa la cultura italienizante y
renacentista. La visién que se da sobre Espafia es por tanto como la de una
gran paradoja. Mientras que las corrientes renovadoras y renacentistas triun-
fan en el resto de Europa en Espafia vence el aislamiento y el pasado. De
esta forma se construye una imagen de Espafia negativa en cuanto que no
sigue la evolucion de los otros paises europeos y que estan descritos como la
élite cultural de la época para este historiador.™*® La perspectiva de los ma-
nuales sueco-ndrdicos de los ochenta y noventa cambian radicalmente esta
imagen. El hecho de no organizar el material desde la perspectiva nacional
sino desde una perspectiva global hace que la cultura hispanica no se vea
como algo fundamentalmente distinta y aparte de los movimientos culturales
europeos. Tanto Olsson y Algulin (1995) como Hertel (1986) dan en cambio
una imagen de una Espafia unida, expansionista y plural (mientras que Italia
es el pais que se caracteriza por su atomizacion). En vez de una imagen ais-
lacionista se conforma una imagen de pais ejemplar de estado-nacion, por
un lado, y para ser el centro del imperio mas importante del momento histé-

171...] rent allmént kan sagas, att de politiska, sociala och ekonomiska handelseférloppen

naturligtvis bildar grundvalen aven for litteraturen, men att deras omedelbara verkningar pa
denna &r svara, om inte omdjliga att med sakerhet fastsla. [...]. Daremot blir de andliga
rorelsernas inverkan snabbt mérkbar. Rendssans, reformation, motreformation och upplys-
ning har tagit sig dverrika och véltaliga uttryck i litteraturen. (Tigerstedt 1960: 15; mi cursi-
va).
18 »5j pien el vinculo que une sociedad y literatura no es una relacion de causa a efecto, la
primera ejerce sin duda presiones que la segunda puede rechazar, pero no ignorar.” (Cana-
vaggio 1993: 2-3; mi cursiva).

19| &ngsamt, slumpvis och under oupphérliga, dnda till vra dagar utkampade strider har
vad vi nu kallar Spanien blivit till. Vid den nya tidens inbrott & ”Spanien” en 18s personal-
union mellan Kastilien och Aragonien, vars bestand beror av nagra manniskoliv och som
varken vilar pa en gemensam kultur eller ett gemensamt sprak. Medelhavsstaten Aragonien
[...] drages in i den italienska kulturkretsen. Kastiljen, det spanska kéarnlandet, har andra
oden. [...] lever kvar i korstégens tid. [...] Korstagen, som det 6vriga Europa upplevde sdsom
dvergdende episoder och exotiska dventyr, var for Spanien vardagens verklighet” (Tigerstedt
1960: 96-7).
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rico, por otro’®®. No cabe duda que, aparte de la perspectiva nacionalista
versus global, influye en esta manera de ver el pasado el presente de los
historiadores. Tigerstedt esta viendo la historia literaria espafiola a través del
filtro de su presente (la Espafia franquista, cerrada y con su mirada hacia
atras) mientras que los més recientes ven los mismos fenémenos histéricos
desde la perspectiva del momento histérico de su presente, en el que Espafia
es una democracia que apuesta por ser una parte importante de Europa. La
tesis de Jaul de que no podemos desprendernos de nuestro presente cuando
contemplamos el pasado recibe por tanto con estos ejemplos una clara con-
firmacion.

8.2 El autor

El segundo eje de nuestro andlisis se centra en lo que las historias de las
literaturas mencionan sobre el autor literario (su biografia [tanto vital como
literaria], su personalidad, su poética, su ideologia, sus declaraciones o sus
intenciones, o el problema de la autoria en textos anénimos, etc.). Podemos
constatar que ha habido un descenso en el interés por este eje en las historias
de las literaturas analizadas desde las primeras hasta las méas recientes. Pare-
ce que el famoso articulo de Barthes (1968) sobre la muerte del autor ha
dejado también sus huellas en los criterios de seleccion de nuestros corpus.
Sin embargo, podemos constatar una excepcion en el corpus de historias
literarias especializadas puesto que Canavaggio muestra el mayor volumen
dedicado al autor. El hecho de que este autor sea el bidgrafo de Cervantes
puede, sin embargo, tener una gran influencia en estas cifras (mas del 80%
de lo referido al autor es sobre la biografia autorial en este manual) y no
podemos sostener que se trate de una tendencia generalizada.

HLG BAL LVH E&D VLH O&A  Hertel
ESCRITOR

Lineas 163 433 73 53 40 161

% 10,1 11,6 14 75 25 6,7
Tabla 2.a

120 »Medan Italien var splittrat i en mangd smastater, uppstod det pd andra hall i Europa
nationalstater: Frankrike blev ett enat rike sedan engelsméannen drivit ut vid hundradrskrigets
slut, England efter Rosornas krig, Spanien vid den dynastiska féreningen av Kastilien och
Aragonien och morernas utdrivande, de nordiska landerna efter unionens upphévande.” (Ols-
son y Algulin 1995: 146). ”Anda sedan véstgoternas rike foll ar 711 vid muslimernas inva-
sion hade Spanien varit uppdelat i en rad tamligen sjalvstandiga furstendomen, bade moriska
och kristna. Men 1469 gifte sig Ferdinand av Aragonien med Isabella av Kastilien [...och de
lyckades] forvandla Spanien till en centraliserad furstestat. Sa inleddes den spanska guldal-
dern, el siglo de oro. Genom arv blev Karl VV av Habsburg hérskare dver Nederléanderna,
Spanien och dess besittningar i Italien, Afrika och Amerika, genom val 1519 dessutom tysk
kejsare. [...] Och som grund for detta varldsherravélde valde han just Spanien. [...] Efter
manga sekel av isolering syntes nu Spanien vidoppet och sjilv kriva en ledande roll i det
moderna Europa.” (Hertel 1986: 35).
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HLE Jones G&S | Canav
ESCRITOR

Lineas 368 117 | 513

% 7,1 5,3 11,7

Tabla 2.b

Un aspecto que se presta a una discusion breve pero al mismo tiempo sinto-
maética de las diferencias entre los dos tipos de manuales que estamos tra-
tando aqui es la cuestion de la intencion del autor, ya que en el corpus tene-
mos un caso flagrante y muy discutido como es la intencién de Cervantes
con el Quijote. Entre los manuales sueco-nordicos nos encontramos con las
siguientes reflexiones. Para Fredén no hay ninguna duda en que la intencion
de Cervantes era Gnicamente parodiar la descripcion de los seres humanos y
el estilo de las novelas de caballerfas (Fredén 1963: 208).** Olsson y Algu-
lin (1995: 173) argumentan, en cambio, que existe una paradoja entre la
intencion del autor y lo que resulté'??. No obstante, nunca aclara en qué
consiste este resultado aparte de no ser una antinovela. Entre nuestro corpus
de novelas especializadas hay una modificacion al respecto. Por supuesto
sacan a relucir la explicita intencion autorial pero la sitGan en su contexto
sociocultural para de esta forma hacerla mas comprensible desde nuestro
horizonte de expectativas. Jones (1971: 171) explica el fendmeno de forma
bastante escueta sefialando que para Cervantes el género caballeresco repre-
senta una literatura de mentiras con un codigo estético ademas absurdo.*?
Canavaggio (1995, Ill: 70) va a desarrollar esta idea en su historiografia
literaria dos décadas después. Para este historiador la genialidad del texto y
su validez a través de los tiempos estriba en que Cervantes tras su explicita
intencién esconde en un plano simbdlico una problematica esencial a toda
creacion literaria, a saber como los relatos fantasticos (la literatura) pueden
llegar a ser percibidos y entendidos por los lectores. En la poética cervantina
la fantasia no es algo separable de ‘lo serio’ o de ‘la verdad’, esta es la gran
diferencia entre su poética y la novela de caballerias que por ello es tan fuer-
temente parodiada. Su intencién prevalece por encima del desconocimiento
gue hoy tenemos sobre este género literario puesto que el problema de fondo
(la relacién entre ‘verdad’ e ‘imaginacién’) es tan actual hoy como cuando
escribio su obra el autor manchego.

Lo que quiero destacar de este ejemplo es como un mismo fenémeno
(el hecho de que el autor manifieste su intencién de parodiar un género lite-

121 »tan tvivel var Cervantes’ avsikt ursprungligen endast att parodiera riddarromanernas stil

och ménniskoskildring” (mi cursiva).

122 «Det ar tydligt att Cervantes vill visa hur falsk och farlig riddarromantiken var [...]. Men
romanen blev négot annat 4n en antiroman”.

123 «Cervantes evidently intended the book to be a show-case of the art of narrative. Then
there is the pleasure of style: elegant, varied —now plain, now rhetorical- appropriately sol-
emn or humorous. And finally, the pleasure of edification on the whole less impressive to
modern readers than Cervantes’s serene and humane attitude to life.” (mi cursiva).
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rario ya anticuado en el momento en que lo escribid) adquiere distintas ex-
plicaciones en los distintos manuales que a su vez condiciona distintas for-
mas receptivas. Mientras que la historiografia sueco-nérdica simplemente
constata el dato y no le da una interpretacion que sitde el texto en su fené-
meno socio-cultural, las historiografias literarias hispanicas le ofrece en
cambio a sus lectores modelos explicativos que le ayudan a situarse en la
realidad sociocultural de la Espafia de los siglos de oro. Mientras que las
primeras ‘desculturalizan’, las segundas permiten avanzar en una lectura que
tiene en cuenta la especificidad cultural del texto literario en cuestion.

8.3 El texto

Entre los manuales especializados puede constatarse que el enfoque en el
texto literario ha disminuido de més de 45% en Jones a poco mas de 20% en
los manuales méas recientes analizados. Entre los generales también se ve
hasta cierto punto esta tendencia, si bien el manual de Olsson y Algulin
asciende a casi una tercera parte del volumen total:

HLG BAL  VLH E&D VL 0O&A Hertel

TEXTO

Porcentaje 25% 43%  23% 324%  30,5% 18,6%

Cantidad de 404 1610 121 229 488 446

lineas

Tabla 3a

HLE Jones Can P&S

TEXTO

Porcentaje 45,6 % 23,3% 20,3 %
Cantidad de lineas 2362 1019 458

Tabla 3b

Un acercamiento mas detenido nos permite sin embargo constatar que la
gran cantidad del contenido bajo este epigrafe estad destinado o bien a un
resumen de la fabula de las obras en cuestion o bien a citas de los textos.
Uniendo estas dos formas de recrear el contenido de los textos podemos
constatar que hay manuales en los que hasta mas del 80% del contenido
referido al texto se encuentra entre estas dos formas de referir el texto (y no
a andlisis literario, a la forma, a cuestiones filologicas, de temética o recep-
cion de los textos). Contrastense al respecto las siguientes tablas estadisti-
cas. En primer lugar la estadistica referida al contenido:
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HLE Jones Canav G&S
Restmen de la fabula 839 323 59
lineas 36% 32% 13%
porcentaje
Citas 1096 112 3
lineas 46% 11% >1%
porcentaje
SUMA 82% 43% 13%
Tabla 3c
HLG BAL VLH E&D VL O&A  Hertel
Restimen de la fabula
lineas 56 1102 56 147 232 299
porcentaje 14% 68%  46% 64% 48% 67%
Citas
lineas 63 21
porcentaje 13% 5%
SUMA 14% 68%  46% 64% 61% 72%
Tabla 3d

Podemos ademas constatar que hay una relacion casi matematicamente
exacta segun la cual cuanto mas porcentaje se le dedica a texto es igualmen-
te mayor dentro de esta categoria la proporcion dedicada a resumir el conte-
nido o citarlo. Con la excepcion de Tigerstedt y Hertel el cuadro resulta
invertidamente perfecto:

‘texto’ Proporcion cita o resumen dentro de

‘texto’
Jones 46% 82%
VLH 43& 68&
VL 32% 64%
O&A 30% 61%
BAL 25% 14%
Can 23% 43%
E&D 23% 46%
G&S 20% 13%
Her 19%

Tabla 3e

Podemos constatar que estos porcentajes son muy superiores a las otras ca-
tegorias textuales que hemos sometido a anélisis:
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HLG BAL LVH E&D VL O&A Hertel me-
dia

Anélisis 0
textual

Género 28 7% 15 1% 9 4% 6 1% 2,2%
(literario)

Cuestiones 13 1% 5 2% 10 2% 7 2% 1,2%
filol6gicas

Literatura 86 21% 210 13% 11 10% 31 14% 9 2% 40 9% 11,5%
comparada

Personajes 26 6% 74 4% 4 3% 2,5%
Forma 74 18% 80 5% 28 13% 6 3% 12 2% 21 5% 7,7%
Tematica 21 5% 34 2% 3 2% 6 3% 34 7% 10 2% 3,5%
Rasgos 12 3% 13 1% 8 3% 4 1% 2,5%
realistas

Texto & 4 1% 78 2,8%
sociedad 16%

Recepcion 98 24% 69 4% 16 13% 17 7% 46 9% 42 9% 11,3%
Género 3 2% 0,3%
(sexual)

Media 7,7% 2,8% 3,9% 3,3% 35% 2,5%
Tabla 3f

Historia de las Jones Canav G&S Media
literaturas

especializadas

(hispanicas)

Anélisis textual 137 13% |12 3% 5,3%
Género (literario) 34 1% 133 13% 4,7%
Cuestiones filoldgicas 60 2% 77 7% 84 18% 9,7%
Literatura comparada 73 3% 44 4% 16 3% 3,7%
Personajes 10 1% 0,3%
Forma 101 4% 42 4% 127 28% 12%
Tematica 51 2% 12 1% 45 10% | 4,3%
Rasgos realistas 10 >1% 8 2% 1%
Texto & sociedad 18 >1% [ 26 2% 37 8% 3,3%
Recepcion 80 3% 103 10% |22 5% 6%
Género (sexual) 45 10% | 3,3%
Media 1,5% 5,9% 7,8%
Tabla 3g

En otras palabras podemos constatar que tanto los manuales especializados
como los generales tienen proporciones bastante similares y que el analisis
de como son tratados los textos no permite constatar grandes diferencias
entre ellos. Pasamos por ello finalmente a nuestro cuarto eje, el receptor o

autor del manual.
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8.4 La voz del historiador en los manuales
Finalmente nos concentramos en los pasajes de los manuales que se centran
sobre el propio autor de los mismos, esto es, aquellos lugares en los que el
autor no se limita a mostrar hechos y datos sino que formula valoraciones,
interpretaciones, problematiza, ideologiza o razona sobre los textos y auto-
res que trata. Nuestra perspectiva macro nos da los siguientes resultados en
nuestros dos tipos de manuales:

HLG BAL VLH E&D VL O&A Hertel
RECEPTOR
lineas 408 504 107 100 255 364
porcentaje 25,3 13,5 20,5 6,6 14,7 15,2
Critica 351 370 66 52 122 115

86% 73% 62% 52% 48% 32%
Interpretacion | 52 92 29 42 60 91

13% 18% 27% 42% 24% 25%
Ideologia/ 16 5 5 20
etnicicidad/ 3% 5% 2% 5%
género
Estado de la 5 20 10 8 41
investigacion 1% 4% 9% 3% 11%
Canon
Metadiscurso 6 1 3

1% 1% 1%
Problematiza- 2 91
cién 2% 25%
Posi- 57 6
cionamiento 22% 2%
tedrico-
literario
Tabla 6a

HLE Jones Canav G&S
RECEPTOR
lineas 1069 1294 477
porcentaje 21,2 % 29,6 % 21,6 %
Critica [aseveraciones 495 46% | 404 31% |31 6%
valorativas]
Interpretacion 410 38% | 549 42% | 182 38%
Ideologia/etnicicidad/género 8 1% | 115 9% |13 28%
(sexual)
Estado de la investigacién 72 7% | 71 5% | 38 8%
Canon 11 2%
Metadiscurso 14 1% | 39 3% |80 17%
Problematizacion 49 5% | 103 8%
Posicionamiento teérico-literario | 21 2% | 3 >1%

Tabla 6b
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De ambas tablas podemos deducir que existe una tendencia a la baja en am-
bas categorias de historias literarias en lo que se refiere al volumen de texto
dedicado a valoraciones criticas por parte de los historiadores a lo largo del
tiempo. Del 86 % de Tigerstedt al 6 % en Garfield y Schulman hay sin duda
una transformacién radical en lo que respecta a esta cuestion. No obstante,
no puede decirse que la evolucion sea totalmente tan clara en cuanto que
Canavaggio dedica todavia aproximadamente una tercera parte a valoracio-
nes criticas y Olsson y Algulin casi la mitad. Pero en general la tendencia es
claramente a la baja.

La conciencia de que toda historia literaria se trata de una construc-
cion se puede mostrar en el mayor volumen dedicado a cuestiones de pro-
blematizacién y de posicionamientos teorico-literarios entre los manuales
sueco-nérdicos (aproximadamente una cuarta parte tanto en Hertel como en
Olsson y Algulin), mientras que el ascenso es mucho menos significativo
entre los especializados donde sube unos puntos (y en Garfield y Schulman
se concetra en cuestiones metadiscursivas, esto es, de explicaciones sobre la
propia presentacion del texto).

Ahora bien, el tipo de problematizacion y de discusion se diferencia
entre ambos tipos de manuales. Mientras que los sueco-nérdicos tratan de
encontrar una ‘solucién’ de tipo tedrico-literario, los manuales especializa-
dos tratan de encontrar explicaciones en lo particular del momento histérico-
cultural dentro del &mbito hispanico. Podemos ejemplificar esto en el trata-
miento que hace Hertel de la novela picaresca. Después de haber criticado a
los manuales anteriores que consideran este género cdmo el reflejo de algo
tipicamente esparfiol (“se ha intentado ver la novela picaresca como una
imagen de la decadencia de la Espafia de la época”, Hertel, 158 [n.t.]) este
autor sintetiza el valor del género en “una férmula épica genial” [ibid.] se-
gun la cual manifiesta su ‘verdad’ de la misma manera que otros géneros
elevados como la “épica tradicional’ lo habian hecho a su modo con anterio-
ridad. Es por tanto en esta genialidad literaria, independientemente del en-
torno cultural, donde Hertel encuentra la explicacion de la importancia del
género en cuestion. Si comparamos este tratamiento de la picaresca con la
de nuestro corpus de manuales especializados nos encontramos con que el
lector se encuentra ante planteamientos y cuestionamientos radicalmente
opuestos.

Ya en Jones podemos encontrar una invectiva como la que hace Hertel
hacia manuales que dan una visién demasiado transparente entre literatura y
sociedad.'® También en Canavaggio se termina el capitulo sobre la picares-
ca con la cuestion de si este género puede verse como un fenémeno especi-
fico de Espafia (Canavaggio, I11, 51-52). La pregunta que se plantea la auto-
ra de este articulo, Monique Joly, es si habia realmente diferencias sociales

124 “Not many literary historians would now attribute the rise of the picaresque novel solely to
social conditions in Spain in the sixteenth and seventeenth centuries: this naively determinis-
tic view left out of account the fact that up to 1600 Spain was not markedly different from the
rest of Europe in her social conditions” (Jones 123; m.c.).
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entre la Espafia de aquella época y la de los paises colindantes que explicara
el fendmeno de que el género surgiera en Espafia. Y Joly constata, al igual
que Jones, que la crisis econdmica espafiola, consecuencia de que muchos
agricultores no podian sobrevivir en el campo de tal forma que el pais se
Ilené de mendigos y vagabundos, dista de ser un fenémeno social especifico
de Espafa. Lo que Joly desarrolla es en realidad la dificultad de encontrar
una solucién unica pero lo que discute son los intentos de crear interpreta-
ciones que se fundamentos en prejuicios y mitificaciones'.

Con este ejemplo quiero ilustrar lo que me parece, y esta es mi con-
clusion preliminar a mi analisis de los manuales no especializados con los
especializados, la diferencia crucial entre los dos tipos de manuales de nues-
tro corpus. Los manuales generales tratan de encontrar una solucién o expli-
cacion de carécter literario mientras que los especializados, aunque no lle-
guen a una explicacion definitiva, ponen al lector en alerta sobre la dificul-
tad de encontrar soluciones simples al mismo tiempo que muestran la com-
plejidad de la situacidn histérico-cultural del pais y la época en cuestion. De
esta manera, los manuales mas recientes sobre literatura hispanica toman la
idea de tedricos como Valdés (segln presentamos en la introduccion) para
crear una historia de la literatura ‘efectiva’. Mediante la contextualizacion
de los textos literarios en su particular contexto sociocultural (informando
sobre la situacion socioecondmica, politica, material, juridica, etc.) no se
trata de formar en la mente del lector una relacion determinista entre litera-
tura y sociedad sino en sefialar una compleja relacion entre la literatura y los
otros discursos sociales de los cuales la literatura forma parte.

9  Palabras finales

A modo de conclusion preliminar del presente trabajo y desde la perspectiva
de aprendizaje cultural que nos empapa podemos sacar la siguiente conclu-
sion si bien sblo es a modo de conjetura preliminar. Los estudiantes que
tienen estos manuales como libros de texto en su aprendizaje (como futuros
profesores de sueco en los que las historias de la literatura general forma una
parte, por un lado, y como futuros profesores de espafiol, en los que las his-
torias especializadas forma igualmente parte del proceso de aprendizaje, por
otro) obtienen dos formas dispares de acercarse al mismo material. Los es-
tudiantes de espafiol que se acercan a la literatura hispanica a través de los
manuales especializados se encontraran con que el foco de atencion no esta

125 »| 3 aplicacion de esta clave de lectura [la exclusién que afecté de manera creciente en los
siglos XVI y XVII a los cristianos nuevos de origen judio] se realizo, sin embargo, con algu-
nos lamentables esquematismos. [...] de una crisis sobre la que existi6 demasiada tendencia a
retener s6lo sus aspectos arcaicos (exaltacion exacerbada del sentimiento del honor, rechazo
del trabajo, considerado degradante) se subraya en la actualidad que no carecia de rasgos de
modernidad y que éstos, con el surgimiento de una mentalidad burguesa y un comienzo del
capitalismo, tal vez fueron tan decisivos para el desarrollo de la picaresca como los lastres de
signo inverso, a los que durante mucho tiempo se ha asignado un valor explicativo excesivo”
(Canavaggio, 11, 51-52).
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en estos textos como artefactos literarios que tienen mayor 0 menor trascen-
dencia en la historiografia literaria global. Por el contrario estos estudiantes
reciben un enfoque que les permite comprender estos textos como parte
natural de la herencia cultural de un pais o conjuntos de paises unidos por un
idioma en comun. Esto es, aprenden a ver al ‘otro’ en su ‘otredad’, en lo que
le es propio por su herencia cultural e historica particular. En estos manuales
no se trata de llegar a una comprensién definitiva (el ‘otro’ es asi por esto y
aquello) ni para evaluarlos (‘es mejor o peor que otra cultura’), sino por el
contrario para llegar a acercarse progresivamente, a ‘pensar con’, a ‘relacio-
narse con’ ‘el otro’ en un proceso en el que el ‘yo’ continuamente aprende a
cambiar su posicion anterior y formar parte del proceso de comprension del
‘otro’ a partir de las contingencias culturales que, junto a la lengua, es un
constituyente ontoldgico que nunca va a llegar a ser totalmente definitivo y
asequible sino una nueva forma de estar en el mundo en el que la compren-
sion del ‘otro’ le permitira cambiar su propia perspectiva ontoldgica. Esta
manera de leer la literatura a partir del horizonte cultural especifico que cada
area linguistica y cultural conlleva es en lo que se centran los manuales de
literatura hispanica que hemos analizado (todos ellos escritos desde la dife-
rencia cultural). Los manuales generales tratan, en cambio, de mitigar las
diferencias culturales y centrarse en los rasgos puramente textuales. De esta
manera los textos tienen su interés por sus técnicas narrativas, por sus for-
mulas poéticas, por la riqueza de sus metaforas o iméagenes, pero no por ser
ilustraciones que nos permiten comprender una lengua en su contexto cultu-
ral particular.

Es en este sentido que la docencia de la literatura y de la historia de la
literatura tiene una importancia crucial en el aprendizaje cultural que todo
aprendizaje de una lengua conlleva, perspectiva totalmente obviada, l6gica-
mente, para los estudiantes de teoria literaria o sueco en los departamentos
docentes correspondientes de las universidades suecas.
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Mauro CAVALIERE

Universidade de Estocolmo

Comparando O Ultimo dos Moicanos de James
Fenimore Cooper e O Guarani de José de
Alencar: a adaptacdo americana do romance
historico europeu

1  Introducéo

Quando foi publicado O Guarani, O Ultimo dos Moicanos de James Feni-
more Cooper j& gozava de uma consideravel fama desde ha mais de quaren-
ta anos*?. José Martiniano de Alencar tinha, naturalmente, lido este roman-
ce assim como praticamente toda a obra do romancista norte-americano,
como consta da sua curta mas incisiva autobiografia literaria, Como e por-
que sou romancista’?’. Neste mesmo texto, no entanto, o escritor brasileiro
volta a negar qualquer tipo de influéncia por parte de Cooper, acusagdo que
Ihe tinha sido dirigida repetidas vezes na época da publicacdo de O Guarani.

E extremamente interessante considerar as argumentacdes usadas por
Alencar para rejeitar as alusdes de plagio. Tais argumentacdes referem-se a
trés aspectos em que O Guarani e O Ultimo dos Moicanos, segundo o escri-
tor brasileiro, se diferenciariam.

O primeiro aspecto é a representacdo da natureza. Alencar admite
uma possivel influéncia de Chateaubriand mas, visando negar a influéncia
de Cooper, atribui a sua opcao de representar a natureza brasileira a “magni-
ficéncia dos desertos [...] portico majestoso por onde minha alma penetrou
no passado de sua patria” chegando a afirmar que “meus escritos se parecem
com os do ilustre romancista americano, como as varzeas do Ceara com as
margens do Delaware” (CPR, 148).

126 0 Guarani foi publicado em folhetim nos meses de Fevereiro e Abril de 1857 e nesse
mesmo ano em volume numa edicdo avulsa (CPR, 150). O Ultimo dos Moicanos, publicado
em 1826, tinha sido traduzido para portugués em 1838 (Wasserman 1984: 130).

127 Tanto neste como no caso de outras obras de Alencar, citamos a edicdo das Obras Com-
pletas publicadas em 1958-9 pela editora Aguilar . Como e Porque Sou Romancista, sera
abreviado como CPR; O Guarani com o prdprio titulo do romance mas sem o artigo determi-
nativo e as Cartas sobre a Confederacdo dos Tamoios como CCT. A autobiografia literaria
de Alencar, escrita em 1873, foi publicada s6 postumamente, em 1893.
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Em segundo lugar, temos argumentacfes que se referem as analogias histo-
ricas. Alencar afirma que, ao contrario do que aconteceu no Peru ou no
México, portugueses e ingleses ndo se depararam com requintadas civiliza-
¢Oes urbanas e que a conquista de populacdes aborigenes semelhantes aca-
bou com a destruigdo da raca indigena (CPR, 149).

O terceiro argumento diz respeito as personagens. Alencar afirma

que, apo6s uma releitura de Cooper ainda nao vé grandes semelhancas entre
as obras deste com O Guarani pois “ndo ha no romance brasileiro um s6
personagem de cujo tipo se encontre 0 molde nos Moicanos” (CPR, 149)
para concluir que os dois romances “ndo se parecem nem no assunto, nem
no género e estilo” (150).
E exactamente este Gltimo argumento que ndo é muito persuasivo. Examina-
remos rapidamente, portanto, quais sdo as personagens dos dois romances e
como se caracterizam. Prevenimos, todavia, que, sendo o objectivo desta
parte do trabalho mostrar o paralelismo entre as personagens dos dois
romances, destacaremos as que ndo tém correspondéncia num e noutro
romance em italico no final das seguintes listas.

O Ultimo dos Moicanos

Uncas: é 0 mais novo e Ultimo membro da tribo dos Moicanos.
Junto a seu pai Chingachgook e o escoteiro Hawkeye, Uncas escolta
as irmas Munro na segunda parte da sua viagem de Fort Edward a
Fort William Henry para que elas se juntem ao seu pai, o Coronel
Munro, ap6s os trés homens terem desvelado as intenc@es traicoeiras
do anterior guia, 0 Hurdo Magua. Apaixona-se por Cora Munro; o
romance que se segue termina com a tragica morte dos dois.

Magua: é o vildo do romance. Depois de ter sido chicoteado
por ordem do Coronel Munro devido ao seu alcoolismo (episédio ana-
Iéptico), planeia uma terrivel vinganca: raptar as filhas dele e trans-
formar em sua concubina Cora, a mais velha das duas.

Duncan Heyward: jovem e corajoso oficial do exército inglés
gue escolta as duas irmds na sua viagem. Protétipo do gentil-homem
do Sul caracterizado por um nobre e impecavel cddigo de honra.
Apaixona-se por Alice Munro.

Cora Munro: meia-irmé de Alice pois é filha da primeira
esposa do coronel Munro, uma mulher com ascendéncia africana com
que ele casou na época do seu servigco militar nas Caraibas. Devido as
suas origens, é morena, do ponto de vista psicoldgico caracteriza-se
por uma personalidade forte, generosa e herdica.

Alice Munro: é filha do coronel e da sua segunda esposa,
escocesa como ele. E caracterizada, fisicamente, pelo cabelo loiro e a
alvura da pele; psicologicamente, pela sua impressionabilidade, debi-
lidade e certa inocéncia infantil.
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Coronel Munro: Comandante de Fort William Henry cercado
pelos Hurdes aliados dos franceses.

Chingachgook: pai de Uncas e velho amigo de Hawkeye.

Hurdes: conhecidos também como Iroqueses, tribo inimiga dos
Delaware/Mohicanos, cercam Fort Willian Henry e ameagam repeti-
das vezes as vidas dos protagonistas.

Hawkeye (Olho-de-Aguia/Carabina Comprida): escoteiro e
cacador de pontaria infalivel. S6 esta a vontade na floresta, longe da
civilizagdo. Tem relagGes mais proximas com os indigenas do que
com os brancos, mesmo afirmando frequentemente que ndo tem san-
gue indio nas veias. O seu hibridismo cultural representa o elo de
ligacdo entre brancos e indigenas.

David Gamut: jovem calvinista que procura evangelizar 0s
indigenas por meio do vigor musical dos seus salmos.

Montcalm: comandante das forcas francesas aliadas com os
Hurdes. Depois de ter conquistado o forte William Henry, ndo conse-
gue evitar a carnificina dos colonos ingleses por parte dos indigenas.

O Guarani
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Peri: membro da tribo dos Goicatas. Depois de profundamente
impressionado por um retrato da Nossa Senhora que viu durante o
saqueio de uma igreja, identifica em Cecilia uma espécie de divinda-
de. A partir deste momento abandona a sua tribo e s6 se dedica a pro-
teccdo da jovem. As tragicas circunstancias que determinam a des-
truicdo da casa-forte de D. Antonio de Mariz e a hecatombe dos seus
moradores e invasores fazem com que ele e Cecilia se encontrem sds
na floresta sem que haja uma estrutura social que impeca a unido
timidamente sugerida no desenlace.

Loredano: é o vildo do romance. Depois de ter entrado em
posse do roteiro de umas minas de prata fabulosas, abandona o burel
de monge e o seu verdadeiro nome, Angelo di Luca, para se dedicar
ao resgate do tesouro (episodio analéptico). Planeia a destrui¢do da
familia de Antonio de Mariz para poder, posteriormente, capitanear o
bando de aventureiros cuja ajuda lhe é indispensavel para atingir o
seu objectivo. Além disso, cobica a virginal Cecilia que pretende
transformar em sua barregé.

Dom Alvaro de Sa: jovem e corajoso fidalgo portugués é o
prometido de Cecilia, que no entanto se mostra bastante fria com ele
porque sabe que a sua meia-irm4, Isabel, o ama. D. Alvaro acaba por
ceder ao amor de Isabel apesar da promessa de matriménio feita a D.
Antbnio. Ambos morrem pouco depois em circunstancias parecidas as
de Romeu e Julieta. E o protétipo do fidalgo portugués caracterizado
por um antiquado cédigo de honra.
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Isabel: meia-irma de Cecilia pois é filha de D. Antonio de
Mariz e uma india, facto ignorado pelas duas jovens pois Isabel é feita
passar por uma prima de Cecilia. Devido as suas origens, é morena;
do ponto de vista psicoldgico é caracterizada por uma forte e apaixo-
nada personalidade.

Cecilia: é filha de D. Antonio de Mariz e da sua actual mulher,
D. Laureana. E caracterizada, fisicamente, pelo cabelo loiro e a alvura
da pele; psicologicamente, pela sua impressionabilidade e certa can-
dura infantil.

D. Antonio de Mariz: Um dos fundadores do Rio de Janeiro e,
com o advento da dominacdo filipina, fundador e comandante de uma
espécie de castelo medieval no meio da selva a uns 100 km da cidade.
A sua casa-forte é cercada pelos Amoirés ja que o filho de D. Anté-
nio, D. Diogo, assassinou, por engano, a filha do cacique desta tribo.

Araré: pai de Peri, ndo actua no romance mas esta vivo na
memoria do filho.

Amoirés: trata-se de 200 individuos pertencentes a uma tribo
tradicionalmente inimiga dos Goitacas e agora também da familia de
D. Anténio. Entre eles se destacam o cacique e uma jovem india
(ambos an6nimos) que se sacrifica para salvar Peri do suplicio.

D.Diogo: filho de D. Antdnio, involuntario ocasionador da
inimizade entre os Amoirés e a sua familia. Salva-se da chacina por-
gue é enviado, pelo pai, ao Rio de Janeiro.

D.Laureana: conservadora mulher de D. Antonio e m&e de
Cecilia.

Aires Gomes: escudeiro de D. Antdnio, trata-se de uma perso-
nagem bastante comica por causa do seu anacronismo.

Rui Soeiro, Bento Simdes, Martim Vaz: parceiros e camplices
de Loredano.



O Guarani
Personagem

Peri

Cecilia

D. Isabel

D. Alvaro

Loredano

D. Anténio de Mariz
Os Amoirés

Os Goitacas

Espaco

Casa-forte

Floresta
Paquequer/Paraiba (rios)

Accéo

Proteccao de Cecilia
Intrigas de Loredano
Cerco da casa-forte
Cativeiro de Peri
Promessa de casamento
Alvaro/Cecilia

O Ultimo dosMoicanos
Personagem

Uncas

Alice Munro

Cora Munro

Duncan Heyward

Magua

Coronel Munro

Os Hurdes

Os Moicanos /Delaware

Espaco

Fort William Henry

Igual

Lake George/Schroon lake

Accéo

Proteccao de Alice e Cora
Intrigas de Magua

Cerco de Fort W.H.
Cativeiro de Uncas
Promessa de casamento
Duncan/Alice

Tabela de correspondéncias

Pondo de lado a questdo do género literario, que abordaremos mais tarde,
confiamos na nossa intuicdo —sem entrar em maiores aprofundamentos— e
admitimos, tal como o autor, que o estilo dos dois romances é diferente.
Menos fécil, no entanto, € admitir que o assunto seja diferente. A questdo
consiste, na verdade, em entender o que Alencar entende por “assunto” ja
gue, se considerar este termo como “intriga”, “trama narrativa” —enfim, se
considerarmos todas as ac¢Oes que constituem o complicadissimo enredo de
O Guarani- ndo ha davida que as duas “histérias” ndo se parecem minima-
mente. No entanto, uma série de dindmicas geradas pela caracteriza¢do das
personagens acima examinadas ressalta de maneira evidente. Efectivamente,
se atentarmos nos aspectos estruturais'?® é bastante curioso constatar que o
autor ndo se apercebeu ou ndo se quis aperceber disso. Tanta pertinécia
poderia ser explicavel com uma certa irritagdo para com os criticos*?® —ainda

128 Tajs dinamicas poderiam ser reduzidas aos seguintes motivos: a presenca de dois casais de
jovens, constando eles de duas meias-irmas (uma loira e uma morena) e dois intrépidos
jovens, um branco e um indio. Ainda que se facam as devidas ressalvas pelo enredo um
pouco mais intricado de O Guarani (deslocacéo da atencdo de D. Alvaro de Cecilia a Isabel
deixando o campo livre a Peri), a semelhanga estrutural é patente. Além disso, podemos
acrescentar as fantasias sadico-eréticas dos dois vildes, Loredano e Magua, embora ndo
sejam dirigidas & mesma mulher-tipo. Outro tipo de motivos sdo, por exemplo, o cerco dos
indigenas e um encanecido pai que é a0 mesmo tempo a maxima autoridade militar da regido.
129 A desdita critica de O Guarani é descrita por Alencar neste termos “A indiferenca publica,
sendo o pretensioso desdém da roda literaria, o tinha deixado cair nas pocilgas dos alfarrabis-
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viva depois de dezasseis anos—, contudo julgamos mais ldgico explica-la
com a maneira diferente em que actualmente se aborda um texto literario
com respeito a maneira em que se fazia na época de Alencar.

J& vimos que, quando o escritor brasileiro rejeita qualquer semelhan-
ca, estd a pensar no referente geogréfico (o espago), em certas analogias
tematicas (a Histéria dos EUA e a do Brasil) e no estilo™* mas que passa por
alto todos aqueles motivos, clichés, tropos que costumam transmigrar com
uma facilidade impressionante de um texto ficcional para o outro, nomea-
damente se préximos no tempo ou se pertencentes a0 mesmo género, gera-
¢do ou escola literaria. Umberto Eco (1999: 32), numa divertida passagem
de O Péndulo de Foucault, afirma que é suficiente mudar os nomes de Rhett
Butler para Principe Andrei, de Scarlett para Natasha e de Atlanta para
Moscovo para transformar E Tudo o Vento Levou em Guerra e Paz. Segu-
ramente, trata-se de uma engracada hipérbole mas nos pode sugerir uma
ideia acerca do que um semidlogo vé num texto ficcional e o que se via ha
cento e cinquenta anos. Além disso, sdo justamente estes tracos que nos
permitem classificar periodos, tendéncias e géneros literarios e, coisa mais
importante considerando 0s nossos objectivos, s&o 0s que permitiram a
varios estudiosos detectar a existéncia de tracos comuns num certo ndmero
de romances historicos americanos.

Examinaremos a seguir alguns destes tracos, mais demoradamente em
O Guarani e logo, mais concisamente, em O Ultimo dos Moicanos fazendo,
quando necessario, algumas alusdes a outros romances historicos europeus
para finalmente tecer algumas consideragdes sobre o distanciamento, sempre
inerente ao romance histdrico, entre a época passada representada e o pre-
sente de autor e leitores implicitos, traco genérico, este Gltimo, que pode ter
algumas repercussdes peculiares nos romances americanos

2  Oespaco

E um signo do nivel da histéria’®! e é exactamente o caso que Alencar esta
disposto a admitir certa semelhanca com Cooper, para logo alertar que a
semelhanca é dada pela especificidade norte-americana e brasileira mas néo,
por exemplo, mexicana ou peruana™*%. Com efeito, a distincdo de Alencar é
muito apropriada porque aponta para a auséncia de uma civilizagdo urbana
nos primeiros dois paises ao passo que nos segundos dois ja existia antes da
chegada dos europeus. Seria, conclui Alencar, muito estranho ndo encontrar

tas [...] ndo vi na imprensa qualquer elogio, critica ou simples noticia do romance, a nao ser
em uma folha do Rio Grande do Sul, como razdo para a transcricdo dos folhetins” (CPR,
150).

%0 E dificil dizer o que Alencar entende exactamente por “estilo”, todavia manifesta uma
certa consciéncia quanto aos que se revelaram entre os maiores limites do seu romance, pois
fala da oposigéo entre o realismo de O Ultimo dos Moicanos e o idealismo exasperado de O
Guarani (CPR, 149).

13! para a distingdo entre signos da histéria e do discurso assim como a entendemos neste
trabalho, ver Reis (1996: 345-353).

132 Este assunto ja foi abordado por Loureiro (1975: 111-112).
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afinidades pois elas sdo inerentes a propria dindmica da expansao colonial
(CPR, 149).

Alfredo Bosi (1992) questiona o lugar comum do romance historico
europeu e americano como oposicao tradicional entre “figuras e cenas
medievais”, por um lado, e “mundo indigena tal e qual o surpreenderam os
descobridores” (177) pelo outro, dado que Alencar “viola abertamente a
historia da ocupacdo portuguesa no primeiro século” (179) ao passo que 0
“seu indianismo ndo constitui um universo préprio, paralelo as fantasias
medievistas europeias, mas funde-se com estas” (180).

Concordamos plenamente com o catedratico brasileiro e procurare-

mos mostrar como tal fusdo é representada, neste &mbito, por uma rigorosa
distribuicdo de um elemento espacial importado da Europa (e do romance
historico europeu) e de outro autoctone.
Aquilo que Bosi, com uma feliz expressdo, chama “castelo no tropico” é
nada mais do que um ajuste do tépico “castelo medieval” do romance histo-
rico, que no continente americano (pelo menos nos romances aqui conside-
rados) é transplantado na selva. No caso de O Guarani trata-se da casa-forte
de D. Anténio de Mariz. De uma maneira igualmente convincente, Bosi
reforca a sua teoria da fusdo mostrando como o elemento americano, a natu-
reza, “é posta ao servico do nobre conquistador” pois “o solar do fidalgo
estd fincado solidamente na paisagem que de todos os lados o protege”
(Bosi: 187). Na época da afirmacdo do estado centralizado e da monarquia
absoluta sobre o particularismo feudal, o solo americano ainda pode repre-
sentar uma sociedade medieval devido a prépria instituicdo da Capitania e a
sua estrutura social.

Paralelamente, em O Ultimo dos Moicanos, o posto avangado da Civi-
lizacdo, oposto a floresta, sdo os fortes Edward e William Henry.

Tanto em O Guarani como em O Ultimo dos Moicanos, as (grandes)
cidades mais préximas, Rio de Janeiro e Nova lorque, sdo ecos longinquos e
nenhuma das cenas se desenrola nelas. O espago prevalecente, por isso, é
rural ou “silvestre”, se nos é permitido introduzir uma nova categoria que
expresse melhor um meio caracterizado pela falta de interven¢do humana —
destacando ainda mais, assim, a distancia da civilizacdo—. A preponderancia
do elemento arquitectonico que tanto contribui para a sensagdo de distancia
temporal é, nestes romances, esbatida'®®. E preciso acrescentar, no entanto,
gue o espaco silvestre, em Alencar, ndo representa um simbolo da perma-
néncia pois a evolucao historica do Brasil é representada pelo desapareci-
mento do elemento natural, a floresta virgem:

138 Especialmente em O Ultimo dos Moicanos por causa das rapidissimas descricdes arquitec-
tonicas. Além disso, a distancia temporal entre enunciado e enunciagdo é, no romance de
Cooper, minima (70 anos), trago que aproxima este romance mais a Waverley que a Ivalhoe.
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A vegetagio nessa paragens ostentava outrora todo o seu luxo e vigor;
florestas virgens se estendiam ao longo das margens do rio [...]. Tudo era
grande e pomposo no cendrio que a natureza, sublime artista, tinha decorado
para 0s dramas majestosos dos elementos em que 0 homem € apenas um
simples comparsa [...]. No ano de graca de 1604 [...] a civilizacdo no tivera
tempo de penetrar o interior (Guarani, 32).

Apesar disto, ndo se pode deixar de reparar na auséncia de um elemento tdo
relevante cuja fungdo é marcar a distancia temporal.

3 As personagens

Com efeito, este signo ja foi tratado na primeira parte desta comunicagéo.
No entanto, anteriormente, a exposicao visava mostrar as profundas analo-
gias estruturais entre os dois romances enquanto que a intengdo deste paré-
grafo ndo é apontar para as semelhancas mas, tal como foi feito com o espa-
¢o, considerar alguns tracos especificos que dizem respeito aos romances
aqui analisados.

E curioso notar como a oposicdo europeia castelo/cidade ou cate-
dral/cidade, sendo os primeiros ocupados pelo poder politico e/ou espiritual
e o0s segundos pela arraia-miuda, é substituida pela oposi¢do fortale-
za/floresta.

A primeira é ocupada, como é da tradicdo, pelos vértices do poder
politico e militar, sendo neste caso, os poderes locais representados por D.
Anténio de Mariz e o Coronel Munro. Até aqui ndo ha diferencas relevantes
em relagdo ao romance historico europeu a nao ser o contexto muito perifé-
rico em que se da a ac¢do. Vale no entanto a pena apontar para uma diferen-
ca que outorga a O Ultimo dos Moicanos um folego épico que falta comple-
tamente a O Guarani pois a chacina de Fort William Henry é atestada histo-
ricamente enquanto a casa-forte de D. Antdnio de Mariz, e obviamente a sua
destruico, s&o acontecimentos imaginarios™.

Aquilo que, pelo contrério, caracteriza os dois romances americanos é
a migracdo da personagem colectiva, a arraia-milda, dos suburbios da cida-
de para a floresta pois quem desempenha o papel de entidade ameacadora
das estruturas sociais sdo, aqui, os indigenas: 0 motivo do motim da plebe
faminta ou da revolta para acabar uma indigna e imoral gestdo do poder
transforma-se no cerco de belicosos selvagens (sem que por isso, alias, o
olhar desconfiado sobre as massas enfurecidas seja muito diferente). No
entanto é preciso assinalar que a recém mencionada migracédo para a floresta
é s6 parcial pois parte da arraia-milida é da mesma estirpe da de Arras por

1% No entanto, é preciso fazer mais uma concessdo a Alencar ressaltando uma diferenca
incontestavel: os Hurdes atacam 0s nossos herdis porque os primeiros sdo aliados dos inimi-
gos europeus, os franceses, enquanto a causa do ataque dos Amoirés reside nas mesmas
motivagdes flteis que Alencar tinha censurado na Confederacgéo dos Tamoios (CCT, 866-7),
poema em que, por um estranho paralelismo com O Ultimo dos Moicanos, a revolta dos
indigenas esta relacionada com os inimigos dos portugueses, mais uma vez os franceses.
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Foro de Espanha ou da de O Arco de Sant’Ana e fica na proximidade da
casa-forte: trata-se, naturalmente, dos aventureiros liderados por Loredano,
Ccujos tracos jacobinos sdo sapientemente disfarcados por uma caracterizacéo
extremamente negativa®.

Ao falar desta transposicao, referiamo-nos so a personagem colectiva
em que se esbocam, sem que lhes sejam atribuidos nomes préprios, um ou
dois individuos, o cacique e a rapariga Amoirés. Discurso completamente
diferente é o dos indigenas individualmente considerados e mais ou menos
“assimilados”, tais como Uncas ou Peri, **que desempenham um papel
actancial oposto ao das aguerridas hordas de selvagens.

Este tipo de personagem, assim como a tribo india, ndo pode deixar
de ser uma novidade dada a colocacgdo espacial da diegese mas, ao contrario
destes, ndo parecem ter um tipo que lhe corresponda no romance histérico
europeu. Se, no caso das personagens colectivas (as tribos), depardmos num
choque cultural sem compromisso possivel (sdo pagaos, o exterminio acaba
por ser a Unica solucdo), os casos de Peri e Uncas representam algo diferen-
te.

Bosi (1992), ao apresentar O Guarani como sustentado na isotopia
senhor-servo™’, lanca a hipotese de que a ideologia nativista e conservadora
de Alencar projectaria uma visdo feudalizante da histdria brasileira (186),
pois o reconhecimento por parte da nobreza portuguesa das virtudes naturais
de “altivez e fidalguia” do indio (189) ocultaria e subentenderia uma dina-
mica de sujeicdo. Muito ecumenicamente, “o indio de Alencar entra em
intima comunhdo com o colonizador” mas sé porque “Peri é [...] escravo de
Ceci [...] e vassalo fidelissimo de D. Anténio” (177).

Também Renata Mautner Wasserman parece identificar as feicdes
ideoldgicas de O Guarani na integracdo e geracdo de uma nova raga.

The newness of the present American civilization resides not in the
various breaks -between colonized present and Indian past- between colo-
nizer and Indians, between newly independent country and former metropo-
lis— but in what Alencar postulates as the characteristically Brazilian capac-
ity to see knight and Indian blend into a composite figure which extends the
Brazilian past to European depth (Wasserman 1984: 143).

No entanto, ao comparar O Guarani e O Ultimo dos Moicanos, Wasserman
vé uma diferenga marcada na ideologia dos dois romances porque a visao

1% O caso mais evidente é representado no cap. VI da 32 parte intitulado “Revolta” (Guarani,
259-263).

1% peri, como acontece normalmente aos assimilados, é nomeado pelo nome préprio. Quanto
ao uso de diferentes locugBes para indicar uma personagem, veja-se Cavaliere (2002: 280 e
295-6).

137 Bosi nunca usa a palavra isotopia mas prop&e uma brilhante interpretacéo de determinadas
passagens do romance como reforcos da ideia fundamental, quando, por exemplo, o Paque-
quer é definido como “vassalo e tributario” do Paraiba ou quando se interpreta a descri¢do
alencariana da casa-forte de D. Ant6nio de Mariz (Bosi 1992: 187).
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conservadora mas ecuménica de Alencar corresponderia a visdo discrimina-
téria de Cooper:

Alencar and Cooper contribute to the process of defining the language
in which their nations will speak of themselves. Cooper’s emphasis on dis-
tinction and separation, Alencar’s on the blurring of boundaries and the pos-
sibilities of combining radically different elements; Cooper’s use of Christi-
anity as means of separation, Alencar’s use of it as the only way to union”
(Wasserman 1984: 139).

Efectivamente, em O Ultimo dos Moicanos as coisas complicam-se pois o
elo entre europeus e nativos € representado por Hawkeye sendo Uncas tal-
Vez menos “servo” mas a0 mesmo tempo mais marginalizado.

Concluindo, as especificidades geogréficas, historicas, étnicas e
sociais americanas comportam uma série de adapta¢des —nos casos aqui
examinados extremamente semelhantes— detectiveis a todos os niveis da
configuracdo discursiva e diegética dos dois romances. Tais semelhancas
apontam, alias, para a extrema flexibilidade do género assim como para a
sua filiagéo.
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Claudio CIFUENTES-ALDUNATE

Syddansk Universitet
Del micro-relato y sus componentes

Cuando me acerco a la literatura escrita sobre el fenémeno que nos ocupa,
me encuentro con una serie de designaciones del fenémeno, tales como mi-
ni-relato, relato breve, micro-relato, micro-ficcion etc. todas estas designa-
ciones, tratando de cubrir el mismo fenémeno que tiene como condicién
sine qua non el que el relato en cuestion no se extienda mas alla de una pa-
gina. (Epple 1988: 31; Valdés 1990: 28)

“La extensidén” como criterio, es el primer caracter definitorio (exten-
sién minima) y seguramente ocupa su funcién sémica**® en relacién oposi-
cional a la prosa de la extensidad. En este sentido cabe preguntarse a qué
criterio componencial-sémico podriamos oponer el micro-relato en relacion
al sema de extensidad.

Debo aclarar que en este momento estoy haciendo uso de dos criterios
similares pero no idénticos: extension (criterio general) y extensidad (Con-
cretizacion de un relato en muchas paginas) Extension nos remite a un crite-
rio cuantitativo, a una manera de medir: texto de poca o gran extension.

Sin embargo, el término de extensidad interviene en el &mbito de la
significacion. La extensidad y gran extension del macro-relato o novela se
opondré a la intensidad y poca extension del micro-relato.

¢De qué manera podemos aseverar de que el micro-relato es mas in-
tensivo que extensivo? Insisto, ya no hablamos solamenete de cantidad de
palabras, sino de la funcion significativa de lo escueto de una relacion entre
la parquedad de palabras y del fendmeno posiblemente paralelo en una in-
tensificacién de la carga semantica del contenido.

Una gran novela ocupara no solo muchas paginas donde diseminara
los elementos significantes para hacernos creer que su sentido transita en esa
superficie, en esa extension, para que creamos que su sentido es rastreable
solo en ese largo sintagma narrativo. Debo tal vez recalcar que cuando me
detengo en este fendmeno del espesor significativo en relacion al criterio de
extensién, no estoy hablando de la literatura o gran novela que se escribe
especificamente para ser objeto de anélisis. (Pues hay que admitir que hoy

%8Nos referimos a los componentes o unidades minimas de significado del género (semas)
que intenatamos definir. El concepto lo tomamos de Greimas, en su Dictionnaire raisonné
des sciences du langage. 1971, Hachette, Paris, pp.332.
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dia hay autores que escriben para los criticos, mas que para un lector comuin,
gue seria el gran destinatario de la mayoria de la literatura. Un fenémeno
dificil de rastrear, pero que muchos criticos constatamos y que alguna vez
tendremos que abordarlo en tanto fenémeno de nuestro interés).

Pero volviendo a nuestro problema, no estoy diciendo, tampoco, que
la literatura de la extensidad no tenga también intensidad, lo que trato de
plantear es que su intensidad o espesor significativo esta “enmascarado” por
la difuminacion de sus nucleos significantes en el sintagma narrativo. Pero
vamos a lo nuestro: la literatura de la brevedad.

Los géneros historicos que preceden a este relativamente nuevo fe-
noémeno del micro-relato, no son pocos. Podriamos ver su inicio en las Gre-
guerias de Ramén Gdémez de la Serna (1968), o en las aln mas antiguas
“adivinanzas”, sin olvidar las fabulas —desde Esopo hasta La Fontaine-, e,
insondables en el tiempo: los probervios; pero también —;por qué no? —en el
chiste.

Creo que en ese pequefio "campo semantico” de relatos breves ten-
driamos un muestrario para iniciar una reflexion sobre los rasgos compo-
nenciales del fenémeno que hoy llamamos “relato breve” o micro-relato.

1 Gregueria v/s proverbio

La gregueria posee un caracter intermedio entre la lirica y lo humoristico.
Posee elementos claramente liricos y su funcion es casi siempre “sopren-
der”. Hay, en ellas, el establecimiento de una relacion inesperada entre los
elementos de la vida cotidiana, o simplemente lecturas transpuestas relacio-
nadas con la vida cotidiana.

Hay que admitir que no todas las Greguerias de Gémez de la Serna
(escritas entre 1910 y 1960) y publicadas en Espasa Calpe, Coleccion Aus-
tral, tienen un caracter de prosa, si lo tienen, no siempre ostentan una condi-
cion narrativa en su composicion. Hay muchas de ellas que se conforman
con ese caracter de sentencia del proverbio: tanto va el cantaro al agua,
que al final se rompe. En el proverbio hay una ausencia de temporalidad
concreta, es algo que pasa en un no-tiempo, imagen ilustrativa de una situa-
cion tipica, y que por lo mismo resulta usable en la moral/ensefiamiento que
deja a través del tiempo™®.

En las greguerias de Gdmez de la Serna encontramos en este tipo de
con estructrua de proverbio: Cuando el nifio se empefia en que conozcamos

1¥Fenémeno interesante es que, si bien el proverbio y su sentencia estan situados en un —no—
tiempo, que es lo que le da validez eterna y universal, sus metéaforas estan sujetas al devenir
del tiempo, es eso lo que las puede neutralizar en su uso, que queden sin respaldo o validez
aplicativa a situaciones contemporaneas. Habra momentos en que el proverbio ya no hablara
por si mismo, sino que se hard necesaria una contextualizacion, un saber que se exige para
comprender su metafora: Hoy por hoy son muy pocos los pueblos donde se va a buscar agua
al rio llevando un céantaro al hombro, por lo cual resulta un “saber” a desentrafiar para un
receptor actual del proverbio. Sobre este problema de desemantizacién véase Claudio Cifuen-
tes-Aldunate “Semiosis y percepcion. Los limites del sentido en ausencia de contexto”. In
Nok 82 November, Odense, 1993.
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el tamafo de su chichon parece que nos presenta orgullosamente el brote
del genio (1968: 48)

Sin embargo hay muchas otras que si poseen un caracter narrativo,
pero al mismo tiempo contaminada de lirismo, de imagenes liricas:

Al caer una estrella se le corre un punto a la media de la noche (Op. cit: 49)

Lo cual se presenta como un “pasaje” de una unidad narrativamente mayor,
al mismo tiempo da —en la personificacion— una vision erotizada y femenina
de la noche, una precariedad que abre una posibilidad, alli su posibilidad de
lectura incompleta y sugerente.

Una tercera gregueria, dice: La luna corre y se remonta mas cuando
los perros ladran, donde el sujeto asocia los ladridos nocturnos —de los pe-
rros en funcion perseguidora— hacia la luna, que se presenta como el objeto
perseguido. La unién de dos elementos nocturnos “luna” y “perros que la-
dran” en una relacion de efecto y causa construye una finalidad en el movi-
miento de la luna (escapar de los perros y una causalidad (el miedo a sus
ladridos)

Una Gltima gregueria:
Aquella mujer me mird como a un taxi desocupado. (Op. cit: 50)

Menos an6nimo que los anteriores, esta gregueria se sitta en un narrador en
primera persona que expone nos solo el ser objeto de deseo por una mujer,
gue lo mira como un taxi desocupado. “Taxi” posee los semas de urgencia,
de desesperacion, por parte del necesitado y, al mismo tiempo, subraya la
propia imagen del hablante como persona “vacante”. Hay la puesta en esce-
na de dos precariedades, nuevamente un pequefio detalle, en este caso una
mirada que abre la posibilidad del inicio de una historia. Se trata de la lectu-
ra de una mirada entre los elementos hombre/ mujer donde el hombre es
visto como vacio o disponible, y la mujer como necesitada de llenar, de
ocupar (ese taxi desocupado). Hay la insinuacion de una historia auspiciada
por la precariedad de los sujetos, hay el inicio de una narratividad.
De esta manera se subraya el lirismo narrativo de la gregueria:

1. Algo pasa con los elementos escenificados

2. Los elementos escenificados no tienen necesariamente una relacion
entre si.

3. La gregueria construye entre ellos una relacion efecto-causa de

orden lirico o tragi-comico (como en la Gltima citada) y al mismo
tiempo abre una situacién narrativa.
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3  Lasfabulas
Curiosamente las greguerias de orden mas narrativo, que he elegido al azar,
presentan siempre la relacion entre dos elementos: estrella-noche; luna-
perros y hombre-mujer. Vemos que si miramos las fabulas de Esopo, ya en
sus titulos, tenemos siempre esa estructura de pares: El gato y los ratones, El
zorro y el cuervo, el lobo y el cordero, etc. Casi todos estos pares establecen
una relacién polémica, de envidia o de interés, siempre en la teleologia de la
sobrevivencia y de la superioridad de uno sobre la inferioridad de otro.
Fabula tipica de Esopo, contenida en seis lineas, es la del pavo real y
de la grulla:

“Un pavo real desafiaba a una grulla por su pobre plumaje:

“Considera mis brillantes colores™ le decia "’y mira, cuan largas y hermo-
sas son, comparadas a tus escuélidas plumas™. Yo no niego que tus plumas
sean mucho més coloridas que las mias” respondio la grulla; pero cuando
se trata de volar, yo puedo elevarme hasta las nubes, mientras que ti debes
quedarte en tierra, como un simple gallo de pelea.” (Mi traduccion, A£sops,
1996: 15)

Esta fabula resulta proverbial como muestra de su brevedad y de lo que tipi-
camente sucede en una fabula, a saber: un enfrentamiento entre dos anima-
les personificados cuyo litigio persigue una conclusion de orden moral apli-
cable —en otros contextos— a situaciones de orden humano cotidiano.

Tenemos asi hasta ahora:

Gregueria: brevedad méxima relacion inesperada entre los elementos
puestos en escena a través de una figura lirica que los conecta y cuya fun-
cion ante el lector es “soprender”, por lo insélito de la figura y relacion que
conecta los elementos.

Fabula: mini-relato que personifica generalmente animales poseidos
de pasiones humanas donde la funcion de la trama es escarmentar. La fabu-
la, como el proverbio, se usa figuradamente como lectura interpretativa de
situaciones humanas cotidianas. La relacion que la distancia o aleja del pro-
verbio es precisamente su indole narrativa y no limitada a una sentencia.

4  Laadivinanza

En el universo de “lo micro” literario, encontramos también la adivinanza,
como un tipo de género que también pretende decirnos algo en pocas lineas.
Sin duda la adivinanza es uno de los géneros literarios cuya funcion lingis-
tica es fundamentalmente apelativa, sea en la terminologia de Biihler como
en la de Jakobson'*. Su mision es claramente apelar al lector, a la inteligen-
cia del lector. Sin embargo su otra mision es disfrazar lo que cuenta: ocultar
diciendo, para lo cual hace constante uso de la imagen, y en el proceso de su

%Tanto Karl Biihler (Spréachtheori, lena, 1934) como Roman Jakobson (Essais de linguisti-
que générale, Paris, 1963, cap.XI llaman a la funcién del enunciado lingtiistico que se dirige
u orienta al emisor “fonction d’appel” (aleman:”appell”).
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construccion hace uso tanto de la funcion poética del lenguaje, como de la
funcién metalingiistica***. Ello porque los codigos hermenéuticos™** post-
ulan la lectura de “lo dicho” mas alla de lo denotativo y fundamentalmente
inscritos en lo connotativo. El lector asume la adivinanza con la certeza de
gue “eso que me estan contando, no es lo que me estan diciendo”.

Examinemos algunos ejemplos, pero, ante, habria tal vez que agregar
que las adivinanzas son en su mayoria anénimas, lo que les da el misterio de
estar dichas/escritas por el tiempo. Se presentan como un secreto desde un
emisor ignoto. De claro origen lirico y, como el poema, texto para ser profe-
rido fonéticamentea. A nadie le quepa duda de que la adivinanza es por
esencia una practica oral, pues muchas veces su secreto esté4 en la sucesion
de sus sonidos, justamente en la funcién que Jacobson llama poética: pues
crea o presenta el objeto ausente a través de los sonidos, escondido en los
sonidos.

No soy Dios y lo soy que, dicho oralmente, oculta la otra version
“gramatica” y esconde la presencia oculta, en ese sintagma, de otro sintag-
ma: No soy Dios, hilo soy. Hay un disfraz fonético del objeto a identificar,
donde se confunde el enlace fonético de tres lexemas “Dios y lo” con los
lexemas “Dios, hilo”.

Fendmeno similar encontramos en el uso de homénimos u homofo-
nos, pues otra manera de disfrazar lo dicho es confundir: Alli interviene la
funcion meta-liguistica que posee la funcién de hacer legible una misma
unidad lexemaética en dos registros. Un ejemplo:

Tengo dos nifias gemelas,

Que siempre conmigo van;

Las quiero como a mi vida:

No tiene para mi igual. (Lépez 1987: 82)

Donde el homéfono-homénimo “nifias” y su adjetivo “gemelas” contribuyen
a la confusion de los registros “hijas gemelas” y “nifias de los ojos”. Alli la
evidencia de la primera relacion que produce el descarte de esa posibilidad.
En este sentido, dentro de las maneras de ocultar de la adivinanza esté el
rechazo de lo evidente. Lo evidente serd lo seguramente incorrecto.

La literatura, en general, no es nunca idéntica a lo aparentemente ex-
presado, pero el fendmeno podria ser mayor en el micro-relato. De alli la
teoria de su densidad: hay muy pocas lineas para decir “algo” que valga la
pena. La condensacién significativa, incluso en el relato breve, que pretende
no decir mas de lo que estrictamente esta escrito alli, hace que se produzca
inmediatamente una lectura “meta”, incluso para hacernos concluir en el
nihilismo de su autor. El fendmeno puede llegar a un signo neutro total,

*150n dos de las tres funciones agregadas por Jakobson al esquema de Biihler.

12Nos referimos a los condicionamientos de la comunicacién que hacen al enunciado legible
y comprensible. Un alfabeto, palabras, sintaxis comun al emisor y al receptor, pero también
una figuracion comun y culturalmente semiotizada.
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como el que no pocos autores han querido expresar con la pagina en blanco:
lo multi-significante, el silencio total. La negacion del fendmeno literario.

Establecer una descripcion minuciosa de las adivinanzas, de su mane-
ra de ocultar verbalmente, puede ser una tarea interesante y extensa, pero yo
me quisiera conformar con algunos ejemplos de los procedimientos mas
tipicos de esta forma de “comunicacion breve” o unidad comunicativa bre-
ve. No estamos hablando de fragmentos, cada adivinanza es una totalidad,
una “obra”.

Otra manera de ocultamiento (que en la adivinanza es una manera de
significar) es la presencia de acciones sin sujeto. Un ejemplo excelente me
parece el siguiente, y que es uno de los ejemplos mas antiguos que recoge la
literatura, es la adivinanza (lenguaje tipico de la pitonisa, sacerdotiza del
templo de Apolo), que le propone a Edipo una adivinanza con la formula-
cion: ¢Quién es aquel animal que nace en cuatro patas, crece y vive en dos,
para morir en tres?

Esa estructura de acciones sin sujetos ha sido retomada en el mini-
texto de la adivinanza moderna. Tenemos un buen ejemplo:

Comes,

Hablas,

Rezas,

gritas,

silbas,

besas.

(Para significar “la boca”) (Lopez 1987: 82)

El ocultamiento estd en que todos los verbos de accion empleados alli son
susceptibles de ser atribuidos a la totalidad de una persona en general 0 en
particular, de manera que no es sélo la ausencia de sujeto, lo que oculta el
objeto de la adivinanza, es también esa pluri-atribucién significativa o plu-
risemancia. Aquello que lo hace especifico de “algo”, es el hecho de que
todas esas acciones vienen producidas por el mismo sujeto ausente (el hom-
bre, en el primer caso, la boca, en el segundo) que es el sujeto de la oracion.

5  Atributos sin sujeto

Solo existo si estoy preso, si me liberan, me muero.
(Para significar “el secreto™) (L6pez 1987: 80)

Adjetivos y “efecto que produce” sin sujeto

Amarillo y tembloroso,

Con capa de caramelo

Unos muchos otros poco

Todos se chupan el dedo.

(Para significar “el flan™) (L6épez 1987: 91)
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Si pensamos en las caracteristicas generales de la adivinanza, como género
pariente antecesor del micro-relato, podemos concluir en ciertos rasgos o
componentes comunes a ambos géneros.

Habria una funcion apelativa que estéa inscrita en el “secreto” o mis-
terio. El micro-relato nos deja siempre con la sensacion de que no nos han
sido entregado todos los detalles, hay en ello una invitacion o apelacién al
lector a descifrar, a descubrir, a descubrir lo oculto.

Otra caracteristica 0 componente comun que podria nombrarse es la
intervencién de la funcion poética del lenguaje, incluida en el proceso de
ocultamiento del sentido a través de un disfraz de sonidos. Ocultamiento
fonético, ocultamiento con imagenes, ocultamiento en las figuras liricas, y
ocultamiento lexical (en el uso de homénimos y homdéfonos para confundir),
en general, superposicion de codigos y ocultamiento a través de la funcién
meta-linglistica del lenguaje. La diferencia radicaria en que la adivinanza
propone una semantica monoplana, donde el sentido privilegiado es uno, y
en este sentido utiliza la apertura del signo para confundir, para abrir una
posibilidad de error en el acto de adivinar. ElI micro-relato, sin embargo,
abre el signo, muchas veces (lo veremos) para dejarlo abierto, para que una
doble lectura sea posible. Lo comin a ambos géneros es que ambos propo-
nen el sentido rechazando lo més evidente. En ambos hay:

Brevedad => densidad => sentido “ultra” o més alla de lo denotativo
0 evidente. => apertura*® (controlada en la adivinanza, ilimitada en el
micro-relato)

6  Elchiste
Otro de los géneros que se destacan por su parquedad y que gozan de gran
popularidad —tal vez por la funcién terapéutica que tienen de reir—, es el
chiste. Por supuesto que hay chistes largos, pero son los menos. La gran
mayoria de ellos se caracteriza por su parquedad. A parte de ese rasgo, co-
rresponde preguntarse clales serian los otros componentes que este género
comparte con el micro-relato. Miraremos un trio de ejemplos, que tal vez
nos serviran para esta tarea:

En una pagina Web sobre el fenédmeno del chiste escojo al azar los si-
guientes, dentro del subgénero de “chistes de animales”:

(1) Un sefior tenia muchos péjaros en su jardin y le preguntaron:
Y Ud. cémo sabe si es pajaro o pajara?
-Muy sencillo, lo acaricio con la mano, si se pone muy contento
€s pajarito y si se pone muy contenta es pajarita.

Donde la irrision se produce por un factor sorpresa de la estupidez de la
respuesta. Ese factor sorpresa es un rasgo comin y la irrision se fundaria no

1431 a apertura del signo como posibilidad de que la adjudicacién del sentido sea a méas de uno
(siendo en la adivinanza siempre, “uno” el correcto)
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solo en lo inesperado de la respuesta, sino en otros adimentos de su conteni-
do. Por ejemplo la postulada crueldad que se le atribuye al género. Nos rei-
mos, por supuesto de la venalidad y simpleza del encuestado, o de la ridicu-
lizacion del encuestador a través de una respuesta estipida. En ambos casos
hay ese sema de crueldad.

El factor sorpresa continta en el ejemplo dos:

(2 El cazador novato al guia.
¢Y cual es el nombre cientifico del animal que acabo de abatir?
- Segun creo, homo sapiens.

En el ejemplo, vuelve a tener relieve el factor sorpresa de la respuesta y la
crueldad de su contenido semantico: de que un hombre se haya muerto y de
que el cazador novato se haya convertido en homicida.

Un ultimo ejemplo: que corrobora las observaciones en los ejemplos
anteriores:

3) Pues si muchachos, en lo mas tupido de la selva, el le6n me vié
con ojos crueles, abri6 su boca descomunal, se dispuso a saltar
y

&Y th qué hiciste?
- Cambié de canal.

En el ejemplo esta el factor sorpresa pero, con ese factor, hay una decons-
trucion del factor crueldad irrisoria, el elemento tecnoldgico desconstruye
el escenario selvatico y sus peligros revelando el carécter virtual de esa ima-
gen. La crueldad es mas indirecta, se basa en el ridiculo a que se expone al
auditor ingenuo, que habia establecido un escenario selvatico como creible.
Hay también alli un caracter “meta” que presenta la construccién y descons-
trucion irrisoria de un verosimil semantico* para dar paso a un otro, mas
tecnoldgico, en fin, otro verosimil. Un salto de la ficcién de primer grado
(escenario a creer como veraz), a una ficcion de segundo grado (que deshace
al primero).

Veremos cdmo este tipo de rasgos, como:
1.- el factor sorpresa —por narracion de lo inesperado—,
2.- el factor "meta”, que deshace el primer escenario propuesto, y

K risteva, Julia. Verosimil seméntico: “El rasgo radical de lo verosimil seméntico, como
designa su nombre es la semejanza. Es verosimil todo discurso que esta en relacion de simili-
tud, de identificacion, de reflejo con otro. (...) Lo verosimil nace en el “efecto” de la seme-
janza. Esto es, pues, su segundo rasgo semantico: aparecido en el lugar mismo de la eficacia
y buscando la eficacia, lo verosimil es un “efecto”, un resultado, un producto que olvida el
artificio de la produccion” (su calidad de retérica).”(...)Lo verosimil depende, pues, de una
estructura de normas particulares, de un sistema "retdrico” preciso: la sintaxis verosimil de
un texto es lo que le hace conforme a las leyes de la estructura discursiva dada (a las leyes
retdricas). (Pp. 12-13 y 14) Semidtica 2, Espiral/Fundamentos, Madrid 1981. Trad. de José
Martin Arancibia.
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3.- también -en los micro-relatos de orden humoristico- el factor crueldad,
van a ser también elementos constitutivos del género que intentamos definir.

Si miramos otros géneros afines al micro-relato, como por ejemplo la
lirica en prosa, como aquella que Pablo Neruda nos dejo en su Libro de las
preguntas (2001) veremos que alli tenemos un pariente “lirico” del micro-
relato, cuando esa poesia se expresa en interrogaciones versificadas y sin
rimas. En general, dos versos que guardan el aspecto connotativo —propio a
la lirica— que se produce a través de figuras no-rimadas. La produccion de la
imagen y su efecto es producida por el hecho de que el yo-lirico asume una
actitud de ingenuidad comparable a la de un nifio que se cuestiona el univer-
SO.

Citaré so6lo algunos ejemplos. El primero es s6lo un verso:

¢ Cuéntos afios tiene noviembre?, (27)

donde vemos que la pregunta o las preguntas liricas de Neruda se basan en
un fundamento de ignorancia del que interroga o de quién quiere ensefiarnos
una visién inedita de las cosas. El sujeto interrogante carece del conocimien-
to que el lector se supone que tiene, 0 posee un conocimiento que su lector
raramente tendrd. De alguna manera Neruda en El libro de las preguntas
eleva la ignorancia y el saber lirico a un grado estético donde la belleza sur-
ge por un efecto de sorpresa. La sorpresa de quien se representa la realidad
fuera del sistema racional. Alguien que se pregunta errando con imagenes
bellas, donde la belleza surge de esa nueva codificacion de algo conocido,
en este caso ¢Cuantos afos tiene noviembre? ignora el tiempo y su orden
calendario. La sorpresa —para nosotros— de escuchar lo inesperado, surge
una vez mas, y como en muchos de los géneros cortos que hemos analizado,
la sopresa —como efecto de lectura— constituye el rasgo fundamental de esta
manera de hacer poesia.

Cuando la pregunta se vuelve un saber transmitido al que ignora (el
lector)

¢Sabes que es verde la neblina
a mediodia, en Patagonia?

nos revela una realidad que no sabemos si es subjetiva, del hablante lirico, o,
en verdad, pertenece a la realidad geogréfica referida. Sin embargo, sea lo
uno o lo otro, nos invita a imaginar una neblina verde en un lugar desierto y,
con esa imagen, nos lleva a un mundo onirico con valor en si mismo.

Es solo en algunas de sus preguntas que el hablante lirico nos revela que el
mundo que él se interroga constituye su propia apropiacion del mundo coti-
diano, pues son elementos, cosas 0 relaciones que pertenecen a un universo
compartido, a un mismo sistema hermenéutico que, evidentemente, él ve de
otra manera, como en la pregunta:
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¢De qué rie la sandia
cuando la estan asesinando?

donde el acto cotidiano de partir la sandia se tifie de rojo. Sin duda, los ele-
mentos significantes son el color y el sonido que hace la sandia al partirse y
que el hablante lirico interpreta como risa en medio de un acto liquido y rojo
como la sangre: lo visual y lo auditivo percibido desde otra antena. El
hablante lirico nos entrega “otra” manera de ver nuestra propia cotidianei-
dad, nuevamente sorprendente por el efecto que produce en nosotros su
lectura. Nuevamente tenemos en esa poesia-prosa la brevedad, el texto redu-
cido, casi telegrafico, la conciencia de estar ante una unidad completa, que
no precisa de extensidad, y que se conforma con la intensidad, la sorpresa
conteniendo un leve matiz significativo de humor.

7 El micro-relato

Pero veamos ahora el centro de nuestra preocupacion, el micro-relato en si.
Por su brevedad y por su densidad e intensidad, me atreveria a adelantar que
el micro-relato esté ligado a un efecto inmedito y a un efecto mediato.

El efecto inmediato es sin duda la sorpresa, el mediato es muy impor-
tante: es la dilatacién de la comprension, la masticacion de lo leido, la com-
prension diferida en el tiempo entre la lectura y la comprension, similar al
efecto que debiera producirnos el relato fantastico o neo-fantastico tipico,
gue nos deja horas, a veces dias tratando de posicionar ese sentido "suelto”
que hace de esos relatos objetos de dificil aprehension.

Es sin duda importante, esa dilatacion en la comprension, pues es un
proceso que viene de una "funcion del lenguaje” no tomada en cuenta o no
subrayada suficientemente en las teorias comunicativas del lenguaje. El
hecho de que hay mensajes que por cuya intensidad y concentracion o den-
sidad semantica, sumada a una brevedad casi sintética del o de los senti-
do(s), permiten, si, una lectura rapida del significante gréfico, pero el efecto
del significante, la definicion de la representacién propuesta (si la hay, y si
es s6lo una) implica una dilatacion en el tiempo como efecto mediato o dife-
rido de lectura. Podemos citar el ya ultra-citado micro-relato de Augusto
Monterroso (1969):

Cuando desperto, el dinosaurio todavia estaba alli.

¢ QuE es esto?, ¢ Qué leo?, ¢ Termina alli?, ;Y quién despertd?, el dinosaurio
todavia estaba, 0 sea que ya habia estado, o sea que alguien muerto de mie-
do se escondi6 y se quedd dormido esperando que el dinosaurio se fuera, pe-
ro no puede ser un hombre, pues en el jurasico no existia el homo sapiens,
entonces era un animal, pero qué animal? etc.

Debo decir que —en el relato de Monterroso- lo que mas nos sorprende es la
parquedad y la introduccion a una situacion narrativa que podria dilatarse
pero que no se dilata, se interrumpe y nos deja con una serie de interrogan-
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tes. De esta manera, el efecto “sorpresa” es casi de una sorpresa de tipo me-
ta-poético, es una reflexién sobre el género (inubicable) que estamos leyen-
do, y por eso —como reflexion meta-poética, 0 provocacion— no se puede
escribir mas que una séla vez, como —en lirica— sucede con la oda a la pagi-
na en blanco.

Pero por alguna razon que trato de descubrir, cada vez que presento
este micro-relato de Monterroso a alguien, sea de la cultura que sea, hay una
sonrisa, que no sé si adjudicar a un cierto humor del micro-relato mismo, o
mas bien a un efecto meta-poético, a la adquisicién sibita de un conoci-
miento que ignorabamos, me atreveria a decir a un cierto placer, que puede
ser el placer de la transgresion a la ley secular y candnica de la prosa larga.
La sensacion de estar ante la presencia de algo que nuestra escuela hubiera
considerado una burla a la cultura, o algo asi. Hay una clara transgresion al
discurso que instituye y constituye los géneros literarios consagrables. Po-
demos decir que el micro-relato ha perdido ese rasgo provocador y comien-
za a consagrarse —nuestra preocupacién de criticos es prueba de ello. Sin
embargo, los micro-relatos actuales ya no provocan tanto como fenémenos
“sorpresa” ya sabemos de su existencia, sin embargo insisten en apelar a un
cierto lirismo, humor y misterio:

Veamos un ejemplo de la autora agentina Ana Maria Shua:

Yo contra los huevos fritos no tengo nada. Son ellos los que me miran con
asombro, con terror, desorbitados.(Puro cuento, 1990: 45)

donde como vemos lo que tenemos ante nuestros 0jos no es sino una perso-
nificacion del objeto (a comer), una figura que la lirica ha empleado desde
antiguo y que acopla —morfolégicamente— con la imagen del huevo frito
como una mirada desorbitada, que es la parte final del relato, la que nos
produce sorpresa por una asociacion, tal vez impensada, no excenta del
elemento humor.

Un micro-relato que es una pregunta, de la misma autora, donde
vemos la vecindad con el género de las preguntas lirica de Neruda que ana-
lizabamos antes:

Duplicar el capital frente al espejo. ¢Especular?(Puro cuento, 1990: 43)

La interrogante nos envia a una incerteza irénica de orden moral, primero
nos presenta un acto de duplicacién que es cuadruplicacion, duplicacion real
y cuadruplicacién especular del capital. Luego una lectura interrogativamen-
te ideoldgica y critica, que reduce la significacion del acto a un concepto
¢Especular? El micro-relato nuevamente posee en su totalidad ironia,
humor y sopresa asociativa, 0 asociacion inesperada de dos homoénimos:
especular como verbo y especular como adjetivo, de alli el doble registro de
cddigos y la intervencion de la funcién meta-linglistica del lenguaje que ya
observdbamos en la adivinanza.
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Pero también esos micro-relatos nos dan una comprension “aprés-coup”: La
obligacion de re-leerlos, de masticar ese sentido escondido, de dilatar su
goce tras el golpe de la brevedad, tratar de revelar el misterio escondido en
las palabras o por las palabras, porque lo leemos con la convicién de que
“algo mas, que eso que esta escrito, hay”, como si lo que no esta escrito, lo
tuviéramos que completar/ crear nosotros.

Para terminar con una demostracion del fendbmeno de la dilatacion de
la comprension —que se produce mas alla de sus lineas (ya no paginas)—
terminaré con un ejemplo:

Muchos de los micro-relatos, tal vez por su misma brevedad, carecen
de titulo, sin embargo, hay autores que no dudan en ponerles un titulo que
muchas veces es casi igual de extenso que su contenido, como el micro-
relato de Marco Denevi:

“Exhortacion de Helena a su marido Menelao”.

Si quieres castigar a Paris por haberme raptado, condénalo a la impotencia.
Pero no lo castres. Cortale los dedos de las manos. Yo sé lo que te di-
go.(Puro cuento, 1988: 51)

La dilatacion de la comprension de este relato, su relectura y sus consecuen-
cias, se lo dejo a los lectores.
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Christian CLAESSON

Universidad de Harvard
El pozo: escribiendo el autor

En 1933, la dictadura militar en Argentina habia decidido prohibir la venta
de tabaco los sabados y domingos. Juan Carlos Onetti, que vivia en Buenos
Aires en aquella época, como todo &vido fumador, normalmente se asegura-
ba de tener suficiente tabaco como para sobrevivir el fin de semana, pero un
viernes, sin saber exactamente por qué, se le olvidd comprar el abasteci-
miento necesario. El sdbado se desperto sin tabaco y un fastidio que le daba
ganas de suicidarse, y lo Unico que podia hacer para aliviar el sufrimiento
era escribir. Durante ese dia y la noche Onetti escribio la primera version de
El pozo, su primera novela, en una sesién obsesionada, “de un tirdn”.

Esa es la historia que se cuenta, por lo menos. Onetti mismo la contd
en muchas entrevistas (véase por ejemplo Gilio and Dominguez 1993: 278),
siempre con pequefias variaciones, y desde entonces ha sido repetida por
criticos y periodistas e integrado en la biografia onettiana. Como veremos,
hay razones para examinar algunos detalles de esta historia, lo cual no es del
todo sorprendente en un autor que ha hecho del hecho de contar historias
una de sus practicas narrativas mas importantes. El proposito de este articulo
es examinar como esta anécdota forma parte de un proceso de escribir el
autor. Ademas quisiera examinar la posicion de El pozo en la literatura his-
panoamericana en general y en la literatura de Onetti en particular, y el lugar
que Onetti crea para si mismo, su escritura y su novela.

Al acercarse a la obra de de Onetti, es dificil sobreestimar la impor-
tancia de esta primera novela. Muchos criticos sefialan la importancia semi-
nal de la novela para la escritura posterior del uruguayo, afirmando, por
ejemplo, que “El pozo no sélo es el mas original, el mas recio, el mas prieto,
el mas auténtico, el mas terriblemente él mismo, sino también —y por ello-
que en él estan virtualmente todos sus libros sucesivos, si algo ha ganado o
algo ha perdido. Por lo demas es siempre el mismo Onetti a través de toda
su obra” (Zum Felde 1964: 347-48) y que la novela “es cifra de toda su obra
posterior” (Rodriguez Monegal en Onetti 1970: 19). Jaime Concha abre su
brillante articulo con afirmar, equivocada pero significativamente, que “El
pozo es la primera expresién creadora de Juan Carlos Onetti” (197).

Muchos factores contribuyen a este deseo de posicionar El pozo co-
mo el inicio artistico y cronolégico de una gran carrera literaria, y a veces la
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intencion parece ser un producto tanto de la retrospeccion como de la pros-
peccién. Los autores, criticos y lectores pueden, por distintas razones, tener
un interés en posicionar ciertos textos al principio de una carrera literaria,
rastreando asi las intenciones que puedan explicar desarrollos posteriores. El
pozo tiene un lugar Gnico en la obra de Onetti y en la literatura hispanoame-
ricana en general, pero ,cOmo obtuvo ese estatus?

Antes de entrar en razones intra-literarias (aunque, como veremos, in-
terior y exterior estan siempre intercalados en Onetti), se tienen que traer a
colacién algunas facetas extra-literarias y ver cémo las condiciones exterio-
res se reflejan en el texto literario. Onetti a menudo dice que poco después
de aquel dia intenso en 1933, el fruto de su trabajo, ese manuscrito de El
pozo, se perdio: “Después perdi los originales. Un tiempo mas tarde lo rees-
cribi. A veces me preguntan si la primera version era peor o mejor que la
segunda. No lo sé. Creo que era igual.” (Gilio and Dominguez 1993: 278).
Onetti no re-escribié la novela hasta seis afios mas tarde, cuando unos ami-
gos suyos habian comprado una imprenta y necesitaban un texto para una
publicacion rapida. Finalmente se publicaron 500 ejemplares de EI Pozo en
diciembre de 1939 en papel de estraza gris, normalmente usado para envol-
ver fideos, con un falso Picasso en la portada, en Ediciones Signo. A pesar
del “Copyright by Ediciones Signo” en la primera pagina, Angel Rama duda
que los editores realmente podrian haber comprado y registrado los derechos
(Rama 1969: 51). “These deceptions in the novella’s very ‘frame,” a sup-
posed real, a supposed buffer of truth,” Lee Williams apunta con razon,
“portend the existential uncertainty and distrust that pervade the work”
(2005: 227).

Antes de 1939, Onetti habia publicado tres cuentos: “Avenida de
Mayo — Diagonal — Avenida de Mayo” (1933; en La Prensa), “El obstaculo”
(1935; in La Nacion) y “El posible Baldi” (1936; en La Nacion). “Avenida”
rastrea los primeros pasos de un personaje entre la el caos de la metrépoli y
la influencia de la literatura, pero no es hasta “Baldi” que hay signos claros
del manejo original de una narracidn coherente. Los tres cuentos —tanto
como la novela Tiempo de abrazar, supuestamente escrita en esta época
pero también perdida y no publicada hasta 1974, por Jorge Ruffinelli (Onetti
1975: 128)- contienen técnicas y situaciones narrativas que seran empleadas
con mucha maés destreza en EIl pozo, ante todo la fragmentacion intuitiva, el
cuestionamiento del sujeto y la soledad inevitable, solo interrumpido por
momentos cortos de amor fatil. EI pozo es tanto la culminacién de varios
acercamientos tentativos a la escritura creativa, en busca de una voz origi-
nal, como el inicio de algo nuevo.

Otro lado no menos importante de esta configuracion de lugar de
Onetti, esta formacién de un autor, son los articulos que Onetti publico en el
semanal Marcha de 1939 a 1941. Fundado en los primeros meses de 1939
por Carlos Quijano, el semanal tuvo a un Onetti de treinta afios como su
primer secretario de redaccion. Desde el primer ndmero, el 23 de junio de
1939, es decir justo antes de la publicacion de El pozo, Onetti publica re-
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flexiones literarias y culturales bajo la seccion “Acrtes, letras y cia”, sin firma
0 bajo pseuddnimo. La revista aparecié en lo que el mismo Onetti llamaba
un clima cultural provincial dominado por oligarcas (1975), sin mucho con-
tacto con el exterior y con un enfoque hacia el pasado méas que al futuro.
También los criticos de hoy en dia estan de acuerdo que en Marcha se gest6
un discurso, un estilo completamente desconocido en el clima cultural uru-
guayo de la época (Rocca 1992: 7). Onetti empieza a publicar sus contribu-
ciones a la discusion literaria el 28 de julio de 1939, a menudo bajo el pseu-
dénimo “Periquito el Aguador” en la seccidn “La piedra en el charco”, pero
ya en el primer nimero se publica un texto curiosisimo:

El hombre tiene 40 afios y se hamaca en la silla del café, con aire aburrido.
[...] Oye las voces que disputan en las mesas: la frontera de Holanda, el viaje
de Jorge VI, la flota rusa, el nuevo Bertha. EI hombre bosteza y se hunde en
los bolsillos las manos enfriadas. [Biserta], Praga, Linea Siegfrid. Mueren los
hombres y la cara sin afeitar se agrava aburrida.

Porque sélo él tiene el secreto. Todo sucede alla, en la Tierra; y él
esta fuera de ella, vive desterrado en un extrafio suelo de jubilados y hombres
sin pasion. Y, ademas, €l sabe, todos ellos —Hitler, Chamberlain, Daladier— se
acercan como espectros al final. Algo vendra que barrerd con todo... algo
enorme, apenas anunciado.

El hombre calcula distraido: 20, 30, millones de muertos. Se com-
prard un mapa y unas caja de banderitas de colores que ird clavando donde
indiquen las agencias telegraficas. Cada movimiento de los banderines: 20,
30 mil hombres asesinados. Mientras espera el final que aventara los restos
del Mundo lejano, ir4 aprendiendo bellos nombres exéticos que lo ayudaran a
sofiar: Dardanelos, Gallipoli, Jutlandia, Vladivostock. (Marcha, afio I, no. 1,
23 de junio de 1939. También publicado bajo el nombre de Onetti 1994)

Este texto corto esta firmado por el genérico “Uno” como una reflexion
sobre el estallido reciente de la guerra, sobre la distancia del Uruguay de la
linea del campo de batalla, y sobre el sentimiento extrafio del “él” de no
pertenecer a nada, viendo la guerra como un juego de mesa en lugares con
nombres exaticos y sacados de cuentos de hadas. La resonancia entre El
pozo y el tipo de escritura que iniciaria, es particularmente llamativa. Segln
el noticiero radial incluido en El pozo, éste es el verano antes de la sesién
legendaria de Onetti'*, y el hombre del articulo —se nos dice, algo gratuita-
mente, que tiene cuarenta afios, justo como el protagonista de El pozo- pa-
rece un pariente no muy lejano de Eladio Linacero. Los paralelos entre “él”
y “EL” seran estudiados con detalle més adelante.

La critica literaria que Onetti publica durante sus dos afios en Marcha
constituye una plataforma en su configuracion del lugar literario y una parte
importante de su proyecto estético en general. Muchos de los articulos
muestran una afinidad indudable con algunas de las opiniones expresadas

145 williams “fija” la escritura de la novela al 13 de septiembre de 1939.
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por Eladio Linacero, narrador y protagonista de El pozo, tanto desde una
perspectiva nacional como personal. Los articulos manifiestan un desdén
claro por el pasado artistico y literario de Uruguay, plagado de “cuentos
criollos” y aventuras romanticas escritas en un lenguaje florido y artificial, y
afirman gque “no tenemos un libro donde podamos encontrarnos”. Onetti
critica duramente a los que llama los impostores literarios del pais, que es-
criben para la mera aprobacion de la pequefia burguesia, y aboga por un
acercamiento profesional:

Pero acaso esto no llegue a suceder mientras no surja aqui el escritor de ve-
ras, el hombre cuyo destino sea escribir, sin sucedaneos ni agregados.

Luego de una generacion de escritores profesionales —en el buen
sentido de la palabra— de hombres que vivan para su oficio, lo amen y lo do-
minen, seria posible producir un tipo de artista que nadie ha querido imitar
entre nosotros, que Europa ya tiene y en el cual, felizmente para ella, abunda
Norteamérica. El escritor no hombre de letras, el anti-intelectual. Céline en
Francia; Faulkner, Hemingway y tantos otros en U.S.A.

Este hombre no sabria nada de nuestra pobre retérica, de nuestros
restos tropicales ni de las falsas y trascendentes inquietudes que nos acucian
(19).

Sin embargo, Onetti podria haber mencionado algunos ejemplos locales. En
la otra orilla del Rio de la Plata, donde Onetti habia vivido cuatro afios, Ro-
berto Arlt ya habia publicado toda su obra radical. En el bando oriental hay
otros nombres de escritores modernos, como José Pedro Bellan o Juan Parra
del Riego, o incluso los ultraistas de los afios 20 y 30. Sin embargo, es lla-
mativo que Onetti elija mencionar, conociendo estos escritores locales o no,
a precursores no solo modernos, verbalmente audaces y con mucha expe-
riencia de la vida real, sino también geograficamente lejanos. El nuevo es-
critor que Onetti esta creando no escribe por obtener fama mundana, sino
porque la escritura es “su vicio, su pasion y su desgracia” (1975: 36). El
lenguaje real del Rio de la Plata no es el de “los autores nativistas”, ni ese
“grotesco remedo del que esta de uso en Espafia 0 un calco de la lengua
francesa, blanda, brillante y sin espinazo” (18), y el hombre nuevo que
Onetti tiene en mente tomara su punto de partida en el mismo lugar en el
espacio y el tiempo en que se escriben esas lineas.

Detras de las muchas opiniones de Onetti sobre literatura nacional y
extranjera hay un deseo constante y explicito de originalidad y autenticidad:
“Que cada uno busque dentro de si mismo, que es el Unico lugar donde pue-
de encontrarse la verdad y todo ese montén de cosas cuya persecucion, fra-
casada siempre, produce la obra de arte. Fuera de nosotros no hay nada,
nadie” (43). Para definir el yo y la identidad de la nacién uruguaya, dice
Onetti, el escritor tiene que mantener su independencia, soledad e introspec-
cion — lo cual sera el modus operandi también de Eladio Linacero. Muchas
de sus opiniones son mas claras respecto a lo que rechazan que lo que pro-
ponen para el futuro. Su estética negativa tiene el proposito de hacer lugar,
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de despejar el terreno de técnicas y temas obsoletos, donde el autor crea un
vacio de valores y estructuras, dejando un espacio amplio para el yo del
artista moderno. Ademas, las técnicas que Onetti quiere tomar prestadas no
pertenecen al modernismo hispanoamericano, que a pesar de su inclinacion
francdfila tenia una relacion significante con la tierra americana, sino a un
modernismo que ha crecido paulatinamente, con una gran tradicién literaria
a sus espaldas, en las grandes urbes europeas. En las ciudades hispanoame-
ricanas —tan culturalmente distintas entre si— la escritura experimental del
segundo cuarto del siglo XX cobra un sentido diferente, dando al aislamien-
to vital en el centro de la escritura de Sartre y los existencialistas un toque
marcadamente fisico, es decir cambiando significativamente el carécter de
ese aislamiento.

Desde el mismo principio de su carrera, Onetti activamente hace lu-
gar en la literatura, configura su persona, elaboradamente escribiendo el
autor que esta en proceso de hacerse. En este punto hay varios factores que
crean una conexion fluida entre autor y obra: una conciencia y un interés por
las fronteras porosas entre hecho y ficcion, un desdibujar deliberado del
punto de origen, junto con una serie de pensamientos determinados sobre el
lugar de la literatura y el compromiso del escritor hacia esa literatura. En las
entrevistas, Onetti tiene una actitud confiadamente relajada acerca de la
posible coincidencia entre personajes ficticios y personas reales, y consigue,
en el mismo momento, identificarse con Linacero y distanciarse de él. En
Onetti, esta actitud nunca se hace pretenciosa, sino que viene de la convic-
cion de que hecho y ficcion no son necesariamente contradictorios. Cuando
se le pregunta como podia sobrevivir en la adolescencia sin hablar con na-
die, dice a su entrevistador que escribia un diario, donde lo contaba todo. La
Unica pequefia diferencia entre este diario y otros era que todo —
“absolutamente todo”- estaba inventado (Gilio and Dominguez 1993: 293).

Para ver cémo esto funciona en el texto de El pozo, no hay mejor lu-
gar para empezar, desde luego, que el principio. La génesis de la historia
surge de un cambio instantaneo de percepcion: “Hace un rato me estaba
paseando por el cuarto y se me ocurrié de golpe que lo veia por primera vez.
Hay dos catres, sillas despatarradas y sin asiento, diarios tostados de sol,
viejos de meses, clavados en la ventana en el lugar de los vidrios.” (3)'*
Estas primeras frases casi literalmente despejan el suelo, marcadamente
distanciando el narrador del pasado y enfrentandole al porvenir. A pesar de
que va a trabajar con recuerdos y suefios del pasado, con esta frase el narra-
dor-protagonista se sitla en el aqui y ahora que el texto va a explorar. Te-
niendo en cuenta que ya hemos visto como Onetti moldea su lugar en el
mundo, con las historias que cuenta sobre inicios perdidos, desplazados y re-
encontrados, y las muchas opiniones que esta presentando por esos afios en

148 Todas las referencias a El pozo son a la edicién incluida en la Bibliografia, Obras comple-
tas: Novelas | (1939-1954). Ed. Hortensia Campanella. Vol. I. Barcelona: Circulo de lecto-
res/Galaxia Gutenberg, 2005.

342



Marcha, no es dificil ver estas primeras dos frases también como el posicio-
namiento de Onetti en la historia literaria de Uruguay. El autor, narrador y
protagonista —aqui se fusionan en una misma persona— primero dice ver el
cuarto por primera vez, estableciendo una especie de tabula rasa para el
lugar de su narracién, para luego ver los muebles rotos y esas noticias del
pasado que cubren la verdadera realidad exterior.

Esta toma de conciencia corresponde, a su vez, al intento de encontrar
una direccidn, es decir un lugar donde posicionarse para ver y comprender el
mundo, que no ha sido disponible hasta ahora. Iniciando de esa forma el
texto que leemos (pero que el protagonista no decide escribir hasta mas tar-
de), Linacero sigue esa nueva conciencia, ese cambio de registro perceptivo,
para empezar a evaluar su lugar en el mundo y la vida. Acto seguido mira
por la ventana y las gentes del patio le resultan “mas repugnantes que nun-
ca”. Desde el principio nos pinta la imagen de un hombre entre indiferente y
asqueado de si mismo, de los demas y de la vida, pero que por alguna razén
decide escribir.

Una vez hecho este inventario del cuarto —lleno de premoniciones a
las que volveré segln nuestra imagen de la situacion se enriquezca— el pro-
tagonista vuelve la atencion hacia si mismo. Sélo en un intento de facilitar
las cosas me he referido, hasta ahora, de forma poco critica al protagonista
como “Eladio Linacero”; como sefiala perspicazmente Lee Williams, el
nombre del narrador sélo se menciona dos veces en la novela, y la primera
vez en el Gltimo tercio del texto. Por consiguiente, es “a betrayal of sorts for
critics to refer to El pozo’s narrator from the outset as Eladio or Linacero,
taking his ‘identity” for granted when he has to ‘earn’ it literarily” (2005:
230). Seria mas consecuente, segun la légica de la novela, usar sus iniciales,
EL, que no por azar coincide con el pronombre singular masculino y con ese
hombre de cuarenta afios que reflexiond sobre la futura hecatombe bélica en
aquel articulo de Marcha. Este sujeto vacio empieza por recurrir a sus senti-
dos corporales: el segundo parrafo gira alrededor de EL “oyendo golpear las
zapatillas,” “oliéndome alternativamente cada una de las axilas,” “lo sentia,”
y sobre todo, “La barbilla, sin afeitar, me rozaba los hombros” (3). El roce
de la piel le hace evocar el triste recuerdo de una prostituta cuya cara no
puede recordar y cuyo hombro rojo adecuadamente describe la friccion entre
el protagonista y sus alrededores. Una mirada por la ventana le llena de mas
asco que nunca, hasta que de repente recuerda que mafana es su cuarenta
cumpleafios y toma la decision de sentarse a escribir.

Sin embargo, nunca esta del todo claro cuales son sus razones para
sentarse a escribir. Desde el mismo principio, estas razones son deliberada-
mente vagas, hasta el punto que es imposible decir cual es el motivo princi-
pal. Al principio, Linacero destaca que un hombre tiene que escribir sus
memorias cuando tiene cuarenta afios, o por lo menos eso ha leido en alguna
parte, pero no recuerda dénde (entre las hipdtesis que barajan los criticos,
las Memorias del subsuelo, de Dostoievski, parece la mas convincente; véa-
se Concha 1969). El impulso original no s6lo esta desplazado, sino que se
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subraya claramente que es otro texto. El narrador muestra una actitud visi-
blemente espontanea y desorganizada, usando cualquier hoja de papel que
encuentra en el cuarto, y luego presenta una nueva razon para escribir: quie-
re “escribir la historia de una alma, de ella sola sin los sucesos en que tuvo
gue mezclarse, queriendo o no. O los suefios” (4).

Desde el principio, entonces, el motivo de la escritura esta desplaza-
do; no hay ningun asunto principal que interrogar, sino sélo un deseo, cuyo
origen esta en las tinieblas, de introspeccion, y una fe fragil pero determina-
da que valdra la pena. EL inserta al lector en un juego de contradicciones
donde el punto de partida siempre estd en otra parte. El protagonista insiste
en que no sabe como escribir pero al mismo tiempo esté4 seguro de que tiene
gue escribir sobre si mismo; quiere contar las cosas que le han ocurrido en la
vida pero narrar la vida sin los sucesos; cuando decide contar la historia de
un alma, de repente cambia de opinién y se enfoca en los suefios, especifi-
cando si esos suefios son diurnos o nocturnos. Al final decide, sin mas ro-
deos, narrar sus suefios, “por se me da la gana, simplemente,” alternando
entre un “suceso” y un “suefio” —asi, “Todos quedariamos contentos” (5). A
pesar del deje coloquial de esta expresion, es imposible no notar cémo el
sujeto de la frase, “nosotros”, incluye una heterogeneidad en el sujeto que
escribe. Las razones de escritura, lo que el escritor mismo posiciona al prin-
cipio de su narracién, se borra en una red de intenciones cruzadas donde
tanto el escritor como el lector —también incluido en ese pronombre de la
primera persona en plural- son lanzados a una empresa cuya causa se multi-
plica y cuya finalidad se pierde en la tiniebla.

Veamos como EL lee su lugar en el tiempo vy el espacio, y elige verse
a si mismo a traveés de la escritura. Cuando le da asco el olor de sus axilas, el
contacto entre su barbilla sin afeitar y su hombre le hace pensar en la prosti-
tuta que le ensefié su hombro izquierdo rojizo, con un comentario laconico:
“—Date cuenta si seran hijos de perra. Vienen veinte por dia y ninguno se
afeita.” (3) El roce de la piel causa la primera evocacion del texto, iniciando
el intercambio vitalicio entre la literatura de Onetti y las prostitutas, en una
imagen de inmediatez dolorosa y una resonancia rica. Tal vez no es una
coincidencia que la prostitucién se mencione antes que la escritura en un
texto que tan ferozmente ataca el orden social burgués; aparte de la comu-
nioén vetusta entre prostituta y escritor, con su zenit nocturno en la bohemia
baudelairiana, Josefina Ludmer ve la prostituta como un suplente para el
escritor. Justo como el escritor vende “suefios”, la prostituta vende “placer”,
y cuando el escritor entra un espacio opuesto al orden y caracterizado por la
negatividad, la ruptura social y l6gica, y sentimientos anti-familiares y anti-
reproductivos, la prostituta “es la que reina” (Ludmer 126). En todo caso, el
afecto de Onetti por el personaje de la prostituta se basa en una atraccién
longeva, aunque casi siempre en sentido Unico, entre escritura y prostitu-
cion.

Lo primero que EL decide narrar en detalle es “la aventura de la ca-
bafa de troncos”, porque le obliga a contar algo que ocurrié en “el mundo
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de los hechos reales” (5). El hecho de que la diferencia entre los hechos
reales y la fantasia sea subrayada exige un examen de como EL se relaciona
con ello. Antes que nada, como apunta Millington (1985), los suefios no
deben confundirse con el sofiar dormido, sino méas bien con un ilusionado
sofiar despierto. Todas los suefios giran alrededor de un *yo” narrativo, iden-
tificado con el propio EL y con una composicion superficial coherente, don-
de los titulos —“La bahia de Arrak”, “Las acciones de John Morhouse”, “El
regreso de Napoledn”-y el contenido ligeramente superficial sugieren que
su estructura se ha dejado influenciar largamente por escritura previa. En
todas los suefios y aventuras recurrentes de El pozo, EL es un hombre de
accion expuesto en iméagenes crudas y coloridas, cada una transmitiendo una
version unificada y gratificante del propio narrador.

Conectando la aventura de la cabafia de troncos con su modelo real,
EL intenta satisfacer al mencionado nosotros. El personaje narra el suceso
adolescente —como engafia a Ana Maria para entrar en la choza del jardine-
ro, le acosa sexualmente, recibe su escupitajo desdefioso en la cara y camina
hasta el amanecer sin limpiarse— con indiferencia notable, casi como si no
participara en un suceso en el que él es uno de los personajes principales.
Muchos estudios sobre El pozo ilustran los paralelismos entre los sucesos
insatisfactorios en la vida real de EL y las idealizaciones de la cabafia de
troncos, por lo cual no hay que repetir lo que se ha clarificado con detalle en
otros lugares (véanse sobre todo Millington 1985; Milian-Silveira 1986;
Williams 2005). Lo que me interesa es ilustrar como la aventura de la caba-
fia de troncos afecta la imagen de EL durante el resto de la novela. Enfati-
zando el papel de la cara en la escritura de Onetti —EL ya ha intentado re-
cordar la cara de la primera prostituta al mirar por el patio— Concha sugiere
que la saliva y la mirada desdefiosa de Ana Maria moldea la cara del joven,
dandole realidad por primera vez. La cara es el rasgo individual supremo del
cuerpo humano, y la cara del EL adolescente se aleja de su propio yo; se
reconoce en la mirada del otro, de un otro al que intentaba dominar, y esa
mirada esta llena de desdén. Seis meses mas tarde, Ana Maria lleva su secre-
to a la tumba, enterrando una parte de una identidad que EL tendra que bus-
car en suefios despiertos.

Uno se puede preguntar, sin embargo, por qué el joven EL quiso en
primer lugar humillar a Ana Maria en la choza del jardinero. El narrador
pretende ser claro al respecto: “Me levanté y fui caminando para alcanzarla,
con el plan totalmente preparado, sabiéndolo, como si se tratara de alguna
cosa gue ya nos habia sucedido y que era inevitable repetir” (6). EI propdsi-
to de EL es narrar una de esas aventuras que le compensan por el dia, pero
nunca parece llegar al grano; primero dice que la aventura empieza cuando,
en silencio, observa el cuerpo desnudo de Ana Maria en la cama de hojas,
pero mas tarde sugiere que la aventura real puede estar en otra parte:
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Alli acaba la aventura de la cabafia de troncos. Quiero decir que es eso, nada
mas que eso. Lo que yo siento cuando miro a la mujer desnuda en el camas-
tro no puede decirse, yo no puedo, no conozco las palabras. Esto, lo que sien-
to, es la verdadera aventura. Parece idiota, entonces, contar lo que menos in-
terés tiene. Pero hay belleza, estoy seguro, en una muchacha que vuelve in-
esperadamente, desnuda, una noche de tormenta, a guarecerse en la casa de
lefios que uno mismo se ha construido, tantos afios después, casi en el fin del
mundo (11).

Concha, de nuevo, llama la atencion sobre el hecho de que en esta historia,
todo tiende a transformarse en prélogo. La razén de por qué el narrador
cuenta la aventura de la cabafia de troncos no es que sea algo especial, sino
que le obliga a “contar un prélogo”; en la aventura misma hay otro prélogo,
siempre similar pero nunca idéntico; y cuando por fin llega al final de la
aventura, se disuelve en el prélogo de algo indecible. Hasta se podria decir
que el El pozo del 39 tiene un prélogo desplazado en la version perdida del
33, producida en unas circunstancias reales que estan inscritas en la configu-
racion de la version publicada. Es mas, ambas versiones llevan marcas cla-
ras de las circunstancias de su produccion: los datos cronoldgicos, el mal-
humor del personaje debido a la falta de tabaco en el escritor real, el escribir
como una forma de aliviar las penas. La segunda version de El pozo viene a
ser la lectura, en la memoria, de la primera, independientemente de la vera-
cidad de la anécdota del principio.

En esta busqueda constante de sentido, hay “un camino hacia la inte-
rioridad, que siembra la aventura como la experiencia sumergida en las in-
timas lejanias de la subjetividad” (Concha 218). La introspeccion paradoji-
camente se mueve hacia una exterioridad fisica mayor, hasta el punto en que
una nifia muerta guarda el secreto, en el fin del mundo —en una casa, nada
menos, que uno mismo se ha construido—. Después de todos estos prélogos,
siempre desplazando el inicio de una manera que ya se ha mencionado ante-
riormente, resulta que la verdadera aventura no se puede expresar con pala-
bras, y que el sentido de nuevo se desplaza a un lugar que uno mismo ha
erigido. No es una coincidencia que el término proélogo se refiera a un espa-
cio ante la palabra. La subjetividad emerge en la zona de cruce entre prélo-
go y aventura.

El laberinto textual esta disefiado con cuidado por un narrador que
quiere dar la impresion de espontaneidad y sinceridad franca. EL, sin duda,
dice cosas que causarian indignacion en el lector real, como en los casos
tajantes de racismo o misoginia, pero esto forma parte del contrato entre un
lector implicito y el narrador. Sin embargo, EL no tiene ningln problema en
ignorar el contrato cuando le viene bien para sus intenciones narrativas. Al
principio del texto el narrador manifiesta espontaneidad hacia su proyecto
de escritura: agarra cualquier lapiz y hoja que encuentra bajo la cama de
Lazaro; menciona de pasada que no tiene diccionario y que alternara entre
“choza” y “cabafia” para evitar “un estilo pobre”, aunque no usa “cabafia” ni
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una vez a continuacion. EL se refiere alternadamente a su texto como “me-
morias”, “suefios” o simplemente como una forma de escribir sus suefios —
cuando no condena la escritura y los intelectuales tal cual—.

La forma introspectiva de la escritura de EL, sus “memorias” (4),
otorga un aura de autenticidad al texto, pero la forma altamente idealizada
de las aventuras basadas en sucesos “reales” crea un espacio entre “suefio” y
“suceso” que pone en cuestion lo que realmente paso en el real intratextual
de EL. De hecho, EL reclama su autoria al narrar lo real y las aventuras de
mas 0 menos la misma forma, borrando la frontera entre ellos e integrando
técnicas escriturales y auto-conscientes: paréntesis, deviaciones, elipsis,
correcciones, dudas. La narrativa de EL, “despite the humiliating events he
confides, ironically affirms his control, self-satisfaction, and survivorship,”
y dicta “the narratological categories of pace and order” (Williams 2005:
250) y expone la realidad, la memoria y la escritura como construcciones.
En un universo de significados fluctuantes, la explicacion velada del propio
EL es que, como autor, busca una tension estética que se basa en intensida-
des. En su escritura, los sentimientos son mas importantes que los agentes
que los tienen, y como escritor intenta evitar “la absurda costumbre de dar
mas importancia a las personas que a los sentimientos”, es decir “mas im-
portancia al instrumento que a la musica” (17).

Como en el caso de la aventura de la cabafia de troncos —aunque sin
su fondo biografico explicito— las otras aventuras estan construidas en base
de arquetipos literarios, refiriéndose a un mundo de piratas, contrabandistas,
lefladores, bebedores, jugadores —todo en lugares exéticos, muy alejados de
la sordida realidad urbana del protagonista-—.

La cabafa de troncos o la casa recluida aparecen en varias narracio-
nes onettianas. El “movimiento centrifugo”, como lo llama Fernando Ainsa
(15), esta presente en la totalidad de la obra onettiana, pero nunca tiene un
impetu tan urgente como en la primera década de la carrera del escritor. En
Tierra de nadie (1941), novela marcadamente urbana y con una calidad
sordida que ya empieza a caracterizarse como onettiana, la (inventada) isla
polinesia de Faruru funciona como el centro desplazado. El protagonista
suefia con su isla exética como la Gltima via de escape de la desgastada vida
de la ciudad, a pesar de saber que él mismo la ha imaginado, y asi Onetti
construye un juego intenso entre el aqui prosaico y la poesia de la distancia.
La siguiente novela, Para esta noche (1943), es un verdadero viaje al fin de
la noche, pero la fuga final, una vez més, se cancela. Lo atractivo de estos
lugares alejados y exdéticos es tanto su poesia candorosa y emblematica co-
mo cualquier contenido que puedan representar. “Podria llenar un libro de
titulos” (12), dice EL, en referencia a las muchas aventuras que nos deja de
contar, encantado con la superficie del mundo y sus promesas tentadoras.
Justo como “él” en el corto articulo publicado en Marcha unos meses antes
de la publicacién de EIl pozo (ver arriba), el propio Onetti experimenta una
satisfaccion casi infantil en los lugares y palabras extranjeros, como se apre-
cia en sus muchos personajes con nombres extranjerizados y anhelos remo-
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tos. La influencia de la literatura es un factor generador importante; si la
parte tardia de la carrera de Onetti tiene muchas influencias de sus lecturas
de relatos policiales, la primera década esta claramente afectada por el ali-
ciente de las historias de aventuras, desde las lecturas en la infancia de Julio
Verne hasta las revistas baratas de aventuras de su juventud**’. Linacero sale
de ese entorno en un solo momento durante la narracion, aunque el aconte-
cimiento se narra en el pretérito cuando el protagonista ya esta de vuelta en
su recinto cerrado. El episodio se caracteriza por un tono frio y por frases
gue no parecen guardar mucha relacion entre si, donde la atencién no se
gueda por mucho tiempo en ningun asunto; como en varios momentos cuan-
do Linacero se refiere al mundo exterior del aqui y ahora —véase por ejem-
plo cémo describe su situacion al final de la novela— su narracion parece
trabajar con yuxtaposiciones abruptas (Millington 1985: 49-50). Entre las
impresiones en el restaurante, contigua a la observacion de que hay un poco
de sal de mas en la comida, una se refiere a un mundo lejano: “Segin la
radio del restaurante, Italia movilizé medio millon de hombres hacia la fron-
tera con Yugoslavia; parece que habréa guerra” (11). La lejania geogréfica y
el aislamiento personal de Linacero no solo se aprecian en la reflexion sobre
la futura guerra mundial, sino también en la distancia que Linacero siente
frente al comunismo y la revolucion, como si fueran preocupaciones que de
ninguna forma pudieran concernirle a él.

Un episodio de El pozo se distingue de los otros, en su suspension
tematizada entre realidad, suefio y aventura: el intento de Linacero de atra-
par a la Cecilia de antes a través de la repeticién de una imagen del pasado.
Al principio de su relacién habia “amor verdadero” entre Eladio y Cecilia,
pero retrospectivamente el narrador reconoce que el mismo sentimiento de
amor era mucho mas grande que ellos dos, lo cual los esposos no veian en el
momento por culpa de “la absurda costumbre de dar mas importancia a las
personas que a los sentimientos” (17). Tumbado en el lecho matrimonial,
casado desde hace mucho tiempo con Cecilia, Eladio ve repetidamente la

147 williams rastrea las influencias posibles de revistas de la regién del Rio de la Plata, como
Tit-Bits, Pucky Magazine y Bobby, cuya apariencia repentina reflejo la explosion mundial de
revistas de narrativa, gracias al papel barato y otros costos de produccion reducidos. A pesar
de que algunas de las historias se escribieron localmente, la mayoria fueron traducidas de
revistas inglesas y americanas, lo cual explica el énfasis en la cultura anglo-americana —o por
lo menos la “cultura” vista con ojos anglo-americanos. Un ejemplo bello de hibridizacién
literaria es retomado por Williams:
This foreign filtration boomerangs absurdly in the British detective serial “Sexton
Blake en Sud America,” translated in Pucky (Year 11, no. 21, first fortnight, Nov.
1922, 4-38). In that exoticizing tale, frigid Patagonia becomes a jungle habitat re-
plete with Zulus, Pygmies and dinosaurs, including a plesiosaur that the hero do-
nates to London’s Natural History Museum. It is billed as follows:
“Un crimen misterioso; buscando la guarida de los traficantes de cocaina en los
Andes; la investigacion sobre el paradero de una joven raptada y la expedicion en
busca de un monstruo antediluviano, con la intervencién de Sexton Blake y Tinker,
de sir Richard Losely y del alegre negro Lobangu.” (2005: 259, n. 94)
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imagen lejana de una Cecilia joven bajando la calle, una noche de verano
antes del casamiento, con un vestido completamente blanco. Obsesionado
con la imagen, Eladio le obliga a Cecilia a vestirse y salir a repetir la escena,
tendiendo redes al pasado, pero la imagen no se deja repetir como Eladio la
ha visualizado en la memoria. A pesar de que la descripcion del episodio
serd una forma de cuestionar la cordura de Eladio, en el sumario del divor-
cio, el protagonista defiende sus actos desapasionadamente y subraya que la
forma mas repugnante de mentir es decir la verdad, “ocultando el alma de
los hechos” (19).

La repeticion es una estrategia que no sélo se manifiesta de forma
explicita en el comportamiento de Linacero, como en el caso de Cecilia y el
vestido blanco, sino sobre todo en su insistencia en la importancia de las
aventuras -y en la recurrencia de las aventuras mismas en la pantalla mental
de Linacero. Las aventuras parecen ser el proceso de trabajar, reescribir e
interpretar unos episodios del pasado —la aventura de la cabafia de troncos
tiene su paralelo explicito, junto con la aventuras de la prostituta Ester, que
narra unos cuentos de “una extraordinaria pureza” (22)- pero nunca gqueda
claro por qué ciertas experiencias vuelven, cual seria su posible significado,
y si tan siquiera todas las aventuras tienen una base real. Lo que si se deter-
mina, en cambio, es que las mismas aventuras vuelven una y otra vez, sin un
esfuerzo consciente por parte de Linacero, circulando alrededor de una ex-
periencia incorporea. Es dificil no ver la contra-imagen de Onetti mismo en
la figura de Linacero, como el escritor que atiende a episodios ficticios, y
gue vuelve obsesionadamente a unos lugares, personajes, acontecimientos y
pensamientos para intentar una vez mas a sacar un sentido, para ver si una
contextualizacion alterada puede posibilitar alguna informacion nueva.

¢Como podemos describir, entonces, el lugar de subjetividad que EL
se construye al final del texto? El texto culmina con una imagen poética que
encierra varios elementos relevantes para una valoracion del proyecto litera-
rio del protagonista:

Las extraordinarias confesiones de Eladio Linacero. Sonrio en paz, abro la
boca, hago chocar los dientes y muerdo suavemente la noche. Todo es indtil
y hay que tener por lo menos el valor de no usar pretextos. Me hubiera gusta-
do clavar la noche en el papel como a una gran mariposa nocturna. Pero, en
cambio, fue ella la que me alz6 entre sus aguas como el cuerpo livido de un
muerto y me arrastra, inexorable, entre frios y vagas espumas, noche abajo.
(31)

La contraposicién entre movimiento e inmovilidad es llamativa: en la lucha
metaforica, en vez de matar la noche y clavarla en el papel, es la noche
quien mata a Linacero y lo sumerge en el rio imparable de lo real. El intento
del protagonista de parar el tiempo, agarrar el presente y examinarlo detalla-
damente, una vez por todas, parece terminar, no sélo por su mera imposibi-
lidad, en un grandioso fracaso. Pero el estatus del fracaso es relativo, y co-
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mo muchos asuntos en la novela, es necesario situarlo en su contexto y esta-
blecer sus coordenadas en el equilibrio textual. Partiendo de la premisa de
que el texto es un intento de auto-identificacion, Millington subraya que el
protagonista no encuentra una identidad con la que reconciliarse, demos-
trando la imposibilidad de cambiar el yo. EI mismo movimiento continuo en
el que desemboca el texto parece constituir una estabilidad paradojica: “The
stasis is already given form by the convolutions of the novel, which seems
to spiral around itself, returning to the Linacero who writes as to a fixed
point” (1985: 40). Las vueltas en espiral vuelven constantemente al Linacero
en el centro de la narracion; el relato emana de él, a pesar de que tanto sus
razones como sus objetivos no son muy claros, y el relato se concentra en el
nudo linglistico representado por la primera persona, yo. Como en Marcel
Proust, que no deja de ser un intertexto en El pozo, la bisqueda de un tema
es el tema mismo; también como en Proust, donde narracion gradualmente
sustituye a vida, esta bldsqueda es un acto de escritura, de producirse a uno
mismo como texto para, a su vez, leer el texto de uno mismo.

El presente es dificil de sujetar, tal y como Linacero descubre en las
ultimas lineas del texto. La imagen de las aguas del rio que pasan a la iz-
quierda y a la derecha del ser de Linacero contrasta con la metéafora princi-
pal, que ha dado nombre a la novela. Contra la dimensién de continuidad,
apertura y movimiento se posiciona la estagnacion y encerramiento del agua
del pozo. No hay ninguna relacién explicita entre el texto y la imagen del
pozo —el vocablo jaméas se menciona en el texto—y s6lo se puede especular,
como hace Millington, si realmente simboliza “the stasis of an endlessly
repeated situation” (41). El espacio circunscrito del pozo, no obstante, en-
cuentra su correspondencia en el cuarto mugriento de Eladio Linacero; am-
bos estan aislados del mundo exterior, literal o metaféricamente parando el
fluir del presente. El rio mismo funciona como metafora sugestiva para una
expresion de la inmovilidad, como en la interpretacién de Millington.

Por lo tanto, no hay cuestion principal acerca del autoconocimiento,
pero si un deseo fluido e insistente de introspeccion. Esto no quiere decir
que el cuestionamiento del sujeto no sea el punto central de la novela, sino
que Linacero descubre la ausencia del sujeto, arrancando capa tras capa, por
otros caminos que por la autorreflexion consciente. La falta de sujeto en la
persona que escribe, por consiguiente, corresponde a la falta de sentido en el
texto, aunque Linacero, paradéjicamente, llega y no a esa conclusion al
mismo tiempo. El lugar de Linacero, tan distinto al principio y al final y al
mismo tiempo idéntico, se define por un juego dialéctico, una oscilacion y
una tensién constantes (caracterizadas por la presencia de la pureza y la
tristeza), configurando el enigma dindmico de El pozo de una forma que, en
su movimiento circular, deja ver el sentido velado. Porque como una ficcion
él mismo, el sujeto tiene que conformarse a la dindmica del lenguaje del
cual es un producto. La constitucion del sujeto toma lugar en el lenguaje:
hay que aceptar la circulacién del discurso en que uno se encuentra —en am-
bos sentidos del verbo-.
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La escritura que Linacero hace de si mismo refleja las limitaciones espacia-
les y temporales de aquella frenética sesion de escritura del mismo Onetti en
1933, donde tan dolorosamente escaseaba el tabaco. Linacero se relaciona
con su propio texto —bajo el nombre de memorias, confesiones, forma de
combatir el fastidio y el aburrimiento— como Onetti se relaciona con El po-
z0; con mucha libertad y unas fronteras muy borrosas entre realidad y fic-
cion, centrdndose en un yo que siempre esta en el centro de la narracion. El
pozo obtiene su posicion de obra primeriza y seminal gracias a las reescritu-
ras de hecho y ficcidn del propio Onetti, lo cual condiciona la lectura tanto
de la obra de Onetti como, tal vez, de una parte de la literatura hispanoame-
ricana en general. Al final, la forma en la que Eladio Linacero se escribe
refleja las limitaciones espaciales y temporales de la sesién de escritura fe-
bril del propio Onetti. Como demuestra la lectura de las muchas personas y
mascaras literarias de Onetti, el texto tanto escribe el autor como al revés.
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Inger ENKVIST

Universidad de Lund
La historia de Rigoberta Menchd Tum, el
mundo universitario y el concepto de la verdad

La historia de la indigena guatemalteca Rigoberta Menchd Tum (1959- ) es
una historia de casualidades, o de alguien que fue transformada en icono por
la voluntad de otros. Ella fue descubierta en su funcion de victima ejemplar
por su organizacion revolucionaria, por una antropdloga, por una editorial
cubana, por universitarios norteamericanos y finalmente por la comision del
Premio Nobel de la Paz. En septiembre de 2007 se presenta como candidata
presidencial de su pais. El caso de Rigoberta Menchu estd conectado a la
historia reciente de Guatemala por las atrocidades soportadas por su familia
durante la guerra civil entre 1960 y 1996 y porque ella pasé a ser miembro
de la guerrilla EGP, el Ejército Guatemalteco de los Pobres, un movimiento
pro cubano y recibié entrenamiento en Meéxico y en Nicaragua. Realizd
giras en Europa para recaudar dinero y despertar adhesion hacia el movi-
miento. Después del éxito de su libro Me llamo Rigoberta Mench( y asi me
nacié la conciencia, publicado en 1983, pas6 méas de diez afios en diferentes
comisiones en la ONU en Nueva York y en Ginebra como representante de
los indigenas sudamericanos. Recibio6 el Premio Nobel de la Paz en 1992, lo
cual la convirtié en una celebridad. Cre6 su propia fundacién, aumentd su
participacion en congresos internacionales y sus giras por las universidades
norteamericanas. Apenas era conocida dentro del pais antes de recibir el
Nobel y en el extranjero su fama se sustentaba enteramente en su libro, pre-
miado en Cuba y traducido a muchas lenguas. Entre los guatemaltecos mes-
tizos, llamados ladinos, se tiende a recordar el pasado guerrillero de Rigo-
berta. Entre los indigenas, los hay quienes la ven como alguien que intenta
representarlos a todos sin tener mandato para eso.

Con este trasfondo, se levanta el telon para la representacion de un
drama en varios actos y con actores importantes. Primero se hablara del
famoso libro de Rigoberta y las circunstancias de su creacién y, después, del
culto creado alrededor de ese texto en los Estados Unidos. Se presentaran
asimismo otros libros publicados después del premio Nobel en 1992 de los
que algunos cuestionan diferentes aspectos del primero. Finalmente, se
hablard de como algo que empezé por el relato de una joven indigena con
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pocos estudios llegd a causar uno de los mas famosos episodios de la llama-
da guerra cultural en la academia estadounidense. Puede empezar la accion:

1 Me llamo Rigoberta Menchu y asi me naci6 la conciencia, de

1983
Rigoberta cuenta su historia a la edad de veintitrés afios. Después de entre-
narla en Chiapas, México, el EGP la manda en gira a Europa. Cuando apa-
rece en Paris, se expresa en castellano no sin dificultad. Tampoco habla
francés ni inglés. Viste su traje tradicional. A través de los contactos de la
guerrilla en Paris, llega a conocer a Elizabeth Burgos Debray, antropéloga
venezolana afincada en Paris. Rigoberta se aloja en la casa de Elizabeth
durante unos dias y es alli donde lo que al comienzo iba a ser una entrevista
se convirtié en un proyecto de libro. Elizabeth llega a grabar unas veinticin-
co horas, que componen méas bien un monologo por parte de Rigoberta. La
aportacion de Elizabeth consiste en hacerle preguntas sobre como viven los
mayas de su comunidad. Elizabeth transcribe las cintas, ordena el relato
cronol6gicamente y decide presentar el texto de tal manera que conserve el
caracter oral pero sino las faltas linguisticas ni las repeticiones. Negocia un
contrato con la editorial Gallimard y manda el manuscrito a La Habana a la
editorial Casa de las Américas. El libro obtiene el premio del mejor testimo-
nio y lanza el nombre de Rigoberta a la fama.

El fuerte impacto del libro tiene que ver con el tono seguro y el con-
traste en blanco y negro entre los inocentes indigenas frente a la maldad del
Ejército y de los terratenientes ladinos. Todo el relato esta escrito en primera
personay su caracter testimonial queda subrayado por el titulo y por el dibu-
jo o la foto en la tapa de Rigoberta en traje indigena.

En particular, es fuerte el relato de como Rigoberta presencia cuando
el Ejército quema vivo a su hermano y como es violada su madre antes de
ser asesinada. Su padre es descrito como un héroe tragico que lucha por los
derechos de los indigenas y muere durante la ocupacion de la embajada
espafiola en la Ciudad de Guatemala. De si misma, Rigoberta relata que
trabaja en una finca cerca de la costa en tareas inhumanas y que se dedica a
hacer proselitismo politico entre los campesinos. También trabaja como
criada en la capital y la tratan mal.

El premio del testimonio se habia acordado durante muchos afios para
promocionar una historiografia alternativa, escrita desde abajo, una historia
del pueblo. La idea que intentaba trasmitir el premio era que la historia ofi-
cial, la de los estudiosos, seria una historia sesgada por la procedencia social
de los historiadores o por su conexion con el poder. El libro de Rigoberta
llegé a ser el ejemplo mas completo del género.

En los Estados Unidos, una serie de profesores universitarios subraya-
ron que el testimonio habia llegado para ocupar el sitio logrado por el boom
literario latinoamericano de los afios 60 y 70. Los autores del boom habian
empezado con un fuerte pathos social y politico y una identificacién total
con la revolucién cubana. Sin embargo, posteriormente, muchos de ellos se
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fueron distanciando ideoldgicamente de La Habana, empezando a escribir
una obra menos politica que al comienzo. Con Rigoberta, los profesores
veian una manera de volver a estudiar textos latinoamericanos en los que el
compromiso politico constituia lo esencial. El libro pasé a ser manual en el
high school y en el college en una serie de materias como Ciencias sociales,
Historia de América Latina, Estudios feministas, Etnografia y Antropologia.

2  El multiculturalismo en la Universidad de Stanford visto por

D’Souza en 1992
Los autores pro Rigoberta tienen en comdn alguien a quien detestan encar-
nado en D’Souza, un escritor hindu-estadounidense. La razon es que en un
capitulo sobre Rigoberta en llliberal Education de 1992, D’Souza describe
coémo el libro de Rigoberta llegé a ser el summum de lo multicultural y como
el multiculturalismo lleg6 a desplazar al canon occidental en los planes de
estudio universitarios norteamericanos. Todo empez6 con las manifestacio-
nes de los estudiantes de Stanford, una universidad en California. Los estu-
diantes no querian estudiar a “hombres blancos y muertos” sino que exigian
la presencia en las listas de literatura de mas personas en actividad, de color,
de més mujeres y de mas homosexuales. Fascinada, la prensa nacional dio
un amplio eco a la confrontacion entre el sector estudiantil y las comisiones
universitarias. Los métodos de lucha de los estudiantes incluian la ocupacién
de las oficinas de la Universidad. Cundi6 el temor en la Universidad y se
abolié el requerimiento a favor de un curriculum “plural” y “de valores” ,
permitiéndose a cada profesor redactar su propia lista de libros. Ya que el
pais entero seguia de cerca lo que sucedia en Stanford, el resultado fue una
politizacion del curriculum por todas partes.

El libro de Rigoberta fue central en este debate porque ofreci6 exac-
tamente lo que buscaban los activistas: la victima. Como persona de color,
es presentada como victima del racismo; como mujer, del sexismo; como
sudamericana, de Europa y Norteamérica; como indigena en Guatemala, de
la cultura de los ladinos. Mas victima, imposible. Asi, el libro Ilego a ser
recomendado, no porque fuera un gran libro o porque Rigoberta hubiera
realizado alguna hazafia sino por ser Rigoberta quien era, por corresponder a
lo que se buscaba. Fue canonizada en el sentido de introducida en el nuevo
canon.

Un aspecto mal entendido por los activistas es que las culturas no oc-
cidentales sélo en casos muy contados han desarrollado una tradicion de
igualitarismo social o sexual como la que profesaban los estudiantes. Estos
sabian tan poco de la cultura occidental, a la que habian decidido no estu-
diar, que no se daban cuenta de que sus propias exigencias eran el resultado
de que Occidente hubiera insistido en la igualdad.

D’Souza subraya que los estudiantes no deseaban aprender la historia
de China ni la mitologia india ni tampoco conocer las obras maestras de
otras culturas. Querian leer sobre si mismos como miembros de una socie-
dad multirracial; se interesaban por su propio yo. Al ceder ante los estudian-
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tes, la Universidad acept6 no distinguir entre un libro de opinién y un ma-
nual basado en investigaciones, lo que implicitamente supone una negacion
de la importancia del estudio y del aprendizaje sistematico.

3 Elclamor de la tierra. Luchas campesinas en la historia re-

ciente de Guatemala, de 1993
Mientras que el primer libro de Rigoberta estaba siendo utilizado cada vez
maés en la universidad norteamericana, Rigoberta mantenia diferentes activi-
dades, entre las que destaca su colaboracion con el Comité de Unidad Cam-
pesina, el CUC. En 1993, un afio después de recibir el Premio Nobel, publi-
c6 otro libro expresando la actitud de esta organizacion. El “nosotros” que
utiliza Rigoberta es de militante. Menciona que organiza manifestaciones,
marchas y huelgas. Rigoberta utiliza con mucha frecuencia palabras abstrac-
tas y fuertes como genocidio, racismo, opresion, resistencia y dignidad,
mientras brillan por su ausencia otras como trabajo, educacion, acuerdos,
democracia y el Estado de derecho.

El CUC habia nacido en 1978 con la meta de construir una nueva so-
ciedad, y los métodos de lucha que menciona Rigoberta son las ocupaciones
de fincas y los actos de sabotaje como pinchar llantas, quemar o secuestrar
de autobuses. Inspirados por los sandinistas, los activistas guatemaltecos
empezaron a tomar rehenes. El ejemplo mas tristemente famoso de toma de
rehenes se produce en 1979 con la ocupacién de la embajada espafiola en la
gue muere el padre de Rigoberta.

4  The Real Thing, de 1996

Muchos universitarios norteamericanos tenian la impresién de tener en sus
manos the real thing cuando leyeron a Rigoberta. Por eso, Gugelberger
(1996) titula asi su antologia.

Beverly ha construido su carrera universitaria sobre el género del testimonio
y es decididamente pro Rigoberta. Cree que la veracidad es lo que convierte
el testimonio en algo realmente diferente de la literatura. Hay un eco legal,
juridico, en la palabra “testimonio”. El lector debe poder partir de que el
narrador es veridico. El contenido es individual pero, a la vez, debe ser ca-
racteristico de todo el grupo al que representa. Para Beverly, que investiga la
relacién entre el sujeto “subalterno” y el intelectual “metropolitano”, el traje
indigena de Rigoberta funciona como “travestismo performativo”.

Sommer opina que Rigoberta es un “sujeto proteico de multiples dis-
cursos y en disfraz indio” (132). Menciona el juego de Rigoberta cuando da
charlas. Comienza con algunas palabras en maya y acto seguido se niega a
traducirlas. Afirma tener secretos que no se deben revelar. Quiza no tenga
tantos secretos, opina Sommer. Gugelberger menciona su propia decepcion
al darse cuenta de que Rigoberta se habia casado y queria tener una familia.
¢Donde esta nuestro icono con un secreto? pregunta. Para Gugelberger, el
icono del testimonio result6 otro “fetiche”, una “fantasia disciplinaria”.
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5  Teaching and Testimony. Rigoberta Mench( and the North

American Classroom, de 1996
También en 1996 se publica una antologia escrita por unos treinta docentes
estadounidenses y dirigida a otros docentes norteamericanos. Dan “testimo-
nio” de como ellos han aprovechado el libro de Rigoberta en clase. Los au-
tores de los diferentes ensayos expresan invariablemente admiracion por
Rigoberta. Para el lector queda claro que Rigoberta se ha convertido en ico-
no también en el sentido religioso, como objeto de veneracion, para una
parte de la izquierda estadounidense.

Los docentes en cuestion quieren una ensefianza enfocada menos
hacia el conocimiento y més hacia la conciencia social y politica del estu-
diante. Pertenecen a la corriente llamada estudios culturales. Inspirados por
Freire y la pedagogia neo marxista aunque sin explicitarlo, los profesores
confiesan abiertamente que utilizan el texto y la figura de Rigoberta para
influir ideolégicamente en sus estudiantes, al tiempo que introducen meca-
nismos que dificultan el cuestionamiento del mismo. Uno nos cuenta que
suele contar en clase desagradables chistes anti Rigoberta, con lo cual los
alumnos no se atreven a criticar ni a Rigoberta ni al profesor; otro suele
afirmar ante el grupo que sélo la extrema derecha critica a Rigoberta; un
tercero presenta a Rigoberta como victima no sélo de los militares guatemal-
tecos sino también de D’Souza. Se insinta que ya que ha sido criticada, él
dice atacada, es inocente. Todo esto ilustra que si alguien critica a Rigober-
ta, se convierte ipso facto en objeto de ataques a su vez. Debe tomarse muy
en serio este libro y lo que revela por cuanto se ha mencionado la cifra de
100 000 ejemplares vendidos solo en los Estados Unidos hasta 1993.

Entre las muchas contradicciones aceptadas por los profesores esté el
hecho de que defiendan el derecho de los campesinos guatemaltecos a no
cambiar, en nombre del multiculturalismo, pero no el derecho de los estu-
diantes norteamericanos a conservar su propia vision del mundo. Los estu-
diantes norteamericanos deben cambiar pero los campesinos guatemaltecos
no. S6lo en una colaboracidn se menciona que Rigoberta podria representar
una posicion conservadora dentro de su propia comunidad (231).

Otra contradiccion es que la pedagogia liberadora de Freire, en la que
se inspiran esos docentes, parte de una liberacién desde abajo, por la inicia-
tiva del alumno. En este caso, la imposicion de la vision del mundo de Ri-
goberta viene desde arriba, por parte del profesor. Curiosamente, los profe-
sores llaman contra hegemonica a esta pedagogia (18).

6 ¢Importancia de Rigoberta en las negociaciones de paz?

Si algunos grupos norteamericanos adoran a Rigoberta, no todos guatemal-
tecos la ven de la misma manera. Es notable un libro con una larga entrevis-
ta con el abogado Ramiro de Ledn Carpio, presidente de la comisién que
elaboraba una nueva constitucién, comisionario de derechos humanos y
finalmente presidente guatemalteco interino (1993-1995), activo en las ne-
gociaciones de paz. Menciona a Rigoberta en una sola pagina, pronuncian-

356



dose de manera prudente (Vargas Llosa — Aroca 166). Cree que Rigoberta
tiene mas apoyo en Europa y en los Estados Unidos que en Guatemala y que
ella hubiera podido jugar un papel positivo en las negociaciones de paz si se
hubiera alejado de la guerrilla después de recibir el Premio Nobel pero no lo
hizo. De Le6n Carpio lo lamenta porgue cree que se necesita la colaboracion
de todos para sacar adelante a Guatemala.

En un libro sobre el desarrollo politico de Guatemala, publicado por
la Universidad Auténoma de Barcelona, investigadores espafioles y cen-
troamericanos, varios de clara tendencia izquierdista, en su texto de 360
paginas, no mencionan a Rigoberta (Cardenal - Marti i Puig 1998). Cuando
el libro se escribe todavia no se han firmado los acuerdos de paz. En otras
palabras, para observadores procedentes del campo de las ciencias politicas,
Rigoberta parece irrelevante para el proceso de paz, lo cual nos lleva a cues-
tionar el criterio de la comision del Premio Nobel de Paz en Oslo, el de la
ONU y el de los admiradores de Rigoberta entre los universitarios norteame-
ricanos y europeos, casi todos pertenecientes al campo de las humanidades.

7  Rigoberta: La nieta de los mayas, de 1998

En esta situacion despierta gran interés en el mundo universitario y periodis-
tico el nuevo libro de Rigoberta, escrito en colaboracion con Dante Liano,
un intelectual guatemalteco, y Gianni Mina, un periodista italiano. Han pa-
sado unos quince afios desde la publicacion del primer libro y unos cinco
desde el Premio Nobel. Rigoberta ha viajado extensamente y ha participado
en las reuniones de la ONU en Nueva York y Ginebra. Lo que més llama la
atencion es tanto el alto concepto que Rigoberta parece tener de si misma
como sus muchas contradicciones.

Para empezar, los numerosos prélogos del libro producen un efecto
curioso porque son tantos que esta envoltura del texto se asemeja a las ma-
niobras retéricas de los profesores universitarios estadounidenses citados
arriba. Parece un intento de posicionar el texto como inatacable porque esta
sacralizado desde el comienzo. Rigoberta contribuye activamente a este
efecto, hablando de si misma como el Premio Nobel de la Paz. Cuando
habla del pueblo en que vivi6 de nifia, Chimel, dice: ”jQué triste es que la
cuna de una premio Nobel de la Paz sea un pueblo muerto de hambre!” (83).
No demuestra haber desarrollado un pensamiento coherente. Doctora hono-
ris causa de muchas universidades, Rigoberta no pide educacién para los
indigenas. Feminista, pero sin protestar contra el machismo indigena. Eco-
logista, no protesta cuando se tala la selva para aumentar la tierra cultivable
de los suyos. Asidua en las conferencias internacionales, no reclama ense-
fianza de mas lenguas que la propia para los mayas. Usuaria de un ordenador
portétil, no exige facilidades y conocimientos tecnoldgicos similares para
los suyos. Al revés, repite una y otra vez que esta orgullosa de ser heredera
de una cultura que durante miles de afios no se ha modificado. ¢Qué dicen
de esto sus admiradores universitarios estadounidenses? Si realmente creen
gue este ideario es positivo, en toda logica no deberian estar a favor de un
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high school obligatorio para los jovenes estadounidenses. Ademas, si la
educacion es negativa, se entiende mal por qué ellos mismos siguen en sus
puestos.

Lo antimoderno del pensamiento de Rigoberta estd fuera de dudas:
“La mayor parte de nuestra gente se casa entre los catorce y los dieciséis
afios y tiene una vida de pareja muy unida” (295). No menciona que asi es
dificil que adquieran educacion y una profesion especializada, factores fun-
damentales para el bienestar y el progreso. Rigoberta parece creer que los
indigenas no necesitan estudiar. “Nuestra gente tiene una técnica propia”
para la agricultura (164). En otras palabras, a las costumbres ancestrales las
Ilama una técnica. Ni siquiera admite la posibilidad de que pudiera haber
algo que aprender en ese rubro de otras culturas. Su papé era catolico y su
mama tenia las creencias tradicionales de los mayas con notable énfasis en
las fiestas populares. Rigoberta dice haber heredado de los dos y cuenta
cémo los mayas saludan al sol y a la luna y como ven la vida como una
mezcla de lo bueno y lo malo. Cree que los verdes occidentales han robado
la idea del amor a la tierra a los indigenas (285). Rigoberto se ha quedado en
reclamar la distribucion de la tierra cuando gran parte del mundo vive en la
era de la informatica. No confia en las ONG porque alli solo ve a extranjeros
y a indigenas influidos por los extranjeros. Cree que las ONG son parasitos
de las sociedades que intentan “ayudar” (292).

Habla, repetidamente, de racismo. Se dice perseguida y afirma que
detesta pasar las fronteras, porque los policias de frontera son todos los ra-
cistas (181). No menciona por qué tienen que haber controles fronterizos,
tampoco menciona a la inmigracion ilegal hacia los paises desarrollados y
menos aun el que ella misma se beneficia de la riqueza de los Estados Uni-
dos al ir alli a dar conferencias. Otro hecho curioso: conoce y reclama todos
los derechos que tiene el viajero en los Estados Unidos, pero no dice querer
introducir esos mismos derechos en Guatemala.

Se contradice una y otra vez: “Yo0 no soy una mujer idealizadora de
mi identidad. Estoy simple y sencillamente orgullosa de haber nacido nieta
de los mayas” (165). O no entiende lo que esté diciendo o tiene una mala fe
monumental. A la vez, el texto revela un pronunciado narcisismo. Habla
constantemente de si misma, de su propia imagen y de su nombre, en con-
tradiccion con las afirmaciones de solidaridad colectiva simbolizada por el
traje indigena.

La ideologia de Rigoberta recuerda la vision del mundo que Levinson
(2001) llama “neo patriarcal”. Se trata de un pensamiento basado en la raza
y la religion y que excluye a los que no pertenecen al grupo. Se promociona
una identificacion con la familia o el clan. La rebelion contra la comunidad
se ve como un crimen. La base es religiosa 0 mitica mas que de corte nacio-
nalista. No se compagina facilmente con la democracia ni con los derechos
humanos (144).
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8 Rigoberta Menchu and the Story of All Poor Guatemalans,

de 1999
Esta es la situacion cuando estalla la bomba periodistica que hace que el
debate sobre la figura de Rigoberta se convierta en el centro del debate inte-
lectual por algun tiempo. El antropdlogo estadounidense David Stoll publica
en 1999 un comentario a la primera obra de Rigoberta. Haciendo trabajo de
campo en Guatemala durante varios afios junto con una antropdloga que
habla la lengua maya, el K’ich’e, de la region de Rigoberta, ha encontrado
datos que contradicen varias afirmaciones del libro de Rigoberta. Hay fuer-
tes indicios de que Rigoberta ha adaptado su relato al patrén ideoldgico
propuesto por el EGP. Esto, a su vez, no hubiera tenido tanta importancia si
el relato no hubiera sido canonizado como el modelo del género testimonio,
algo més veridico que la historia oficial, y si la obra no hubiera sido tan
difundida y utilizada como libro de texto. En otras palabras, el cuestiona-
miento de los datos es mas grave en el mundo educativo estadounidense que
en Guatemala.

Ademas, el 15 de diciembre de 1998, the New York Times public6 un
reportaje escrito por Larry Rohter, basado en el libro de Stoll y que apoya
las tesis de éste. El articulo es comentado después por una serie de periddi-
cos como the Times, en Londres, le Monde en Paris y el Pais en Espafia.
Cuando sale el reportaje, la primera reaccion de Rigoberta es acusar a Stoll
de racista. La segunda es decir que ella no es responsable por el texto de su
primer libro sino que se trata de malentendidos y la responsable es Elizabeth
Burgos. Sin embargo, Elizabeth Burgos muestra las cintas que habia guar-
dado y de ellas resalta claramente que Rigoberta dice que "Me llamo Rigo-
berta Menchu( y esa es mi historia y la de todos los pobres guatemaltecos”.
Algunos simpatizantes de Rigoberta en las universidades norteamericanas
empiezan a opinar que no importa tanto si no ha sucedido todo exactamente
tal como dice Rigoberta en el libro. Otros defensores de Rigoberta mencio-
nan la posibilidad de que los indigenas tengan otro concepto de verdad.
También se habla de que las experiencias traumaticas le podian haber distor-
sionado los recuerdos. Otros mencionan su juventud e inexperiencia al con-
tar su historia, declarando que quizé no se diera cuenta de la importancia de
los datos. Finalmente, otros suponen lo contrario, que Rigoberta es una na-
rradora sofisticada que utiliza sus experiencias para crear un tipo de relato
de ficcion.

Stoll imaginaba que su texto iba a causar mucho revuelo, por lo que
formula con mucha prudencia las apreciaciones. Inicia el texto constatando
gue muchos han intentado disuadirlo de la publicacién de sus constataciones
pero que considera que la verdad tiene valor en si misma y que es tarea de
los investigadores buscarla y expresarla. Stoll opina que el relato de Rigo-
berta, en todo caso, se podria leer como un cuento porque utiliza arquetipos:
los indigenas son nobles, los terratenientes son malos y hay un odio ances-
tral entre diferentes grupos pero no dentro de ellos. La observacion funda-
mental de Stoll es que la guerra no es una insurreccién indigena contra el
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Estado sino una guerra de guerrilla iniciada por jovenes ladinos urbanos pro
cubanos. Otras observaciones son:

360

Rigoberta no menciona que la violencia en su pueblo empez6 por el
asesinato de la guerrilla de dos ladinos, lo que a su vez atrajo a los
soldados y llevo al secuestro de su hermano.

No puede haber presenciado el asesinato del hermano y de la madre,
porque ella estaba en otro lugar.

Rigoberta no habla de sus contactos con la guerrilla en México ni de
su paso por Nicaragua, lo cual significa que no es un relato integro y
sincero sino recortado.

Habia frecuentes disputas entre la gente del pueblo a proposito de la
tenencia de la tierra, un problema agudizado por el rapido aumento
de la poblacion. El problema de tierra del padre de Rigoberta, Vi-
cente Mench(, no tenia que ver con los terratenientes sino con la
familia de su segunda esposa, Juana Tum Cotoja, la madre de Rigo-
berta. Al casarse, Vicente habia creido que la familia Tum iba a dar-
le mas tierra de la que recibi6. No fue un campesino sobreexplotado
sino que, al revés, tenia a gente subordinada laboralmente.

La imagen que da Rigoberta del pueblo es nostalgica. No incluye
los signos evidentes de modernizacion, ya muy fuertes. En ese pue-
blo casi todos mandaban a sus hijos a la escuela. Algunos indigenas
habian entrado en el mundo de los negocios. Otros habian emigrado
a los Estados Unidos, por ejemplo, una de las primas de la madre de
Rigoberta. En el pueblo, los vecinos tenian familiares en Los Ange-
les, Italia y Suiza. Toda esta realidad esta ausente de su libro.

El estatus de lider del pueblo que tenia Vicente provenia de su éxito
para relacionarse con los ladinos, con los extranjeros, con la Iglesia
y las ONG. Por ejemplo, trabajo durante sus Gltimos afios para una
iglesia norteamericana que operaba un servicio de salud para los
habitantes de la regién. Rigoberta se pronuncia de manera despecti-
va sobre los ladinos, pero su padre se entendia bien con ellos. En
vez de odiar al Ejército, Vicente habia sido voluntario y habia vuel-
to a enlistarse al terminar su contrato. Vicente no parece haber sim-
patizado con la guerrilla. Siempre intentd obtener lo que queria a
través de la ley.

A propésito de la ocupacion de la embajada espafiola, Stoll subraya
gue las tomas se habian convertido en “moda”. Se habia ocupado el
congreso en Nicaragua en 1978 y la corte suprema de Colombia en
1985. La ocupacion de la embajada espafiola en Guatemala ha sido
estudiada a fondo. El Unico sobreviviente, el embajador espafiol,
Maximo Cajal, habla de 27 personas con machetes, cocteles molo-
tov y pistolas. Todos llevaban méscaras. ;De quién es la culpa de
gue murieran todos menos el embajador? Parece que tanto de la po-
licia como de los ocupantes. De la policia porque entrar en una em-



bajada extranjera es violar un territorio extranjero. De los ocupantes
porque venian decididos a causar dafio y encerraron a todos, a los
rehenes y a los suyos, y lanzaron un coctel molotov dentro de un re-
cinto cerrado. La conclusién de los expertos en incendios es que
murieron todos asfixiados por el humo. Tres dias antes, 1os mismos
lideres habian ocupado una emisora de radio, amenazando a los pe-
riodistas con cocteles molotov y proclamandose preparados a morir
por su causa. En todo esto, lo que no se sabe es si Vicente entendia
en qué se metia o si habia ido a esa protesta pensando que seria pa-
cifica.

e La palabra maya esta practicamente ausente del primer libro de Ri-
goberta. Sin embargo, Gltimamente se presenta no como represen-
tante de la guerrilla sino de los indigenas.

Stoll cree que las razones mencionadas por Oslo al entregarle el Premio
Nobel han sido desafortunadas. Se hablaba de Rigoberta como un simbolo
de paz y reconciliacion por encima de las lineas divisorias de etnia, cultura y
sociedad. Al revés, Stoll narra una anécdota. Oy0 que un sefior mayor en
Guatemala comenté el premio de Rigoberta diciendo que ahora los guate-
maltecos habian ganado el Premio Nobel de Literatura (Miguel Angel Astu-
rias en 1967) en un pais analfabeto y ademas el Premio Nobel de la Paz en
un pais con una guerra civil que no terminaba nunca (4).

9  The Rigoberta Menchu Controversy, de 2001, y Stoll-

Mencha: la invencién de la memoria, de 2001
La actividad entre los profesores identificados con el multiculturalismo llegd
a ser muy intensa durante un tiempo y, en 2001, salen dos libros fundamen-
tales para entender de qué va el debate. The Rigoberta Mench( Controversy
recoge todos los articulos mas importantes, publicados por la prensa de dife-
rentes paises y, ademas, reflexiones a favor y alguna en contra de Rigoberta.
Entre los colaboradores estan muchas de las firmas de The Real Thing y
Teaching and Testimony. Ahora no s6lo critican a D’Souza sino también a
Stoll.

Earle es el Gnico de los colaboradores que aporta una visién critica
ante Rigoberta. Es especialista en “costumbre”, el hombre que se da a la
religion y las tradiciones mayas. Subraya que hay fuertes conflictos entre los
indigenas, y que los mayores, apegados a la “costumbre”, se sienten amena-
zados por la modernidad que muchas veces se presenta a través del catoli-
cismo. Los sacerdotes han podido atraer a muchos jovenes porque éstos
quieren escapar de los matrimonios arreglados, de los puestos ceremoniales
y de la autoridad de los mayores. Como catequistas, aumenta la posibilidad
de los jovenes de tener acceso a beneficios como una bicicleta, radios y un
trabajo mejor remunerado. Bajo la variante de la teologia de la liberacién, el
catolicismo llevd a ciertos jovenes a unirse a la guerrilla durante los afios 70
y 80, lo cual también caus6 conflictos entre los indigenas. Por todo esto,
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Earle rechaza como falsa la imagen que da Rigoberta de la unidad indigena.
También menciona varios errores en las afirmaciones de Rigoberta por
ejemplo sobre el calendario maya. En conclusién, segun Earle, Rigoberta no
es una experta en cultura maya ni da una imagen correcta de la situacion
dentro de las comunidades (296).

Los colaboradores de Stoll-Menchu: la invencién de la memoria, por
el contrario, se preguntan como pueden los universitarios multiculturalistas
seguir hablando de memoria cuando esta demostrado que Rigoberta no ha
presenciado los actos que menciona. Morales opina que se trata de la defen-
sa de “posiciones personales remitidas al carrerismo universitario y los pro-
tagonismos de saldn, que necesitan de “causas justas” o “injustas” para po-
der existir y ser rentables” (1). Lo esencial es que la idea de una insurreccion
indigena armada simplemente es una contra verdad, una equivocacion, y lo
mismao dice la comision oficial guatemalteca, la Comision de Esclarecimien-
to Historico oficial.

En su aportacién, Elizabeth Burgos habla de dos circunstancias fun-
damentales para entender el apoyo dado a Rigoberta en los Estados Unidos:
la culpa por el papel de Estados Unidos al colaborar activamente con los
militares en Guatemala y la falta de orientacién de la izquierda norteameri-
cana después del desprestigio del socialismo en Europa del Este, en Cuba y
en Nicaragua. El discurso de Rigoberta conviene a los que habian perdido
sus causas, para asi volver a empezar con una nueva terminologia que su-
puestamente expresara una variante tedrica, como testimonio y sujeto subal-
terno, a pesar de que no se trata de un nuevo género sino de un contenido
politico que se quiere promover.

El investigador estadounidense Volek (89) subraya que el discurso de
los multiculturalistas es el mismo que él ya habia oido durante la época co-
munista en Checoslovaquia. El llamado testimonio no suele ser mas que el
relato de un suceso social o histérico desde el punto de vista de cierta perso-
na, anclado en la realidad a través de la persona biografica que lo cuenta,
algo situado entre el informe y la autobiografia. Lo nuevo es que se adjudica
al texto el papel de memoria colectiva y de representacion. Por eso es tan
interesante que varios de los defensores del testimonio digan que no es ne-
cesario que refleje la verdad. ;Cémo puede ser testimonio sin ser verdad?
Volek nota que los adeptos al testimonio suelen ser muy selectivos, ya que
no consideran, por ejemplo, que lo escrito por los exiliados cubanos perte-
nezca al género testimonio. En otras palabras, no les interesa el género sino
cierto contenido politico. Volek ha notado también que en las descripciones
de la vida de Rigoberta apenas se menciona su paso por la organizacion
revolucionaria, que durd6 mas de diez afios. Durante este tiempo, no pudo
hacer nada sin el visto bueno de los dirigentes.

Cuando ven que Rigoberta es menos que veraz, no faltan multicultu-
ralistas quienes opinan que la verdad en realidad no importa. Si la verdad no
importa, ¢qué es lo que importa? pregunta Volek. Lo que hacen los multi-
culturalistas es romantizar como puros a los indigenas. En sus teorias habian
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postulado a un “otro” y querian encontrarlo en la realidad. Por eso, el indi-
gena no debe estudiar porque podria contestar, expresando otras ideas. Para
Volek, el texto de Rigoberta es un texto escrito que se dirige Unicamente a la
academia del primer mundo y no aporta mucho a Guatemala. Volek habla de
un “macondismo excepcionalista”, basado en teorias no comprobadas. Si
basta con el método de Stoll de ir a los archivos y de conversar con los veci-
nos para que todo se venga abajo, ¢cual es el valor de la teoria? (118)

Se sabe que Stoll tuvo que tomar contacto con mas de treinta editoria-
les a fin de poder publicar su trabajo. Fue rechazado por temor al ataque de
los menchuistas. Morales subraya que si la obra de Stoll se hubiera publica-
do sin el articulo en the New York Times, los multiculturalistas hubieran
podido silenciarlo. La Fundacién Rigoberta Menchu hizo circular la idea de
que se trataba de un intento de deslegitimar tanto a los indigenas como a la
Comision de Esclarecimiento Histdrico y de influir en su trabajo. Sin em-
bargo, el trabajo de la Comisién se presentd muy poco después, el 25 de
febrero de 1999, y no pudo haber sido influido por el articulo del New York
Times. Los ataques ad hominen que tuvo que soportar Stoll lo tildaban de
racista y derechista pero no de mal investigador, no de aportar datos estuvie-
ran equivocados (202). Ademas, cuando Rigoberta por un lado acepta y
reconoce como verdadero el resultado de la Comision, CEH, y rechaza el de
Stoll que dice lo mismo, incurre en otra contradiccion (182, 188). Y en aun
en otra mas, porque si se trata de testimonios, los informantes de Stoll tienen
tanto derecho como Rigoberta a ser escuchados (185).

Por todo lo anterior, el debate trata mas del concepto de la verdad que
de la persona de Rigoberta. Obviamente, en el campo de las humanidades y
las ciencias sociales, hay investigadores que se niegan a tomar en cuenta la
informacién que no le conviene y,en vez de datos, introducen teorizaciones
no fundadas en la observacion.
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Oscar GARCIA

Universidad de Estocolmo
Horacio Castellanos Moya: ejemplo de la
nueva narrativa centroamericana

1 Introduccion

En los ultimos afios, numerosos criticos literarios han hablado de una nueva
narrativa centroamericana que tiene como escenario la posguerra.**® Algu-
nos de los elementos recurrentes en esta narrativa son la violencia, la critica
social y el erotismo. Pero lo novedoso no esta en esos ingredientes, que en
mayor o menor medida ya se encontraban en la literatura local, sino en el
palpable distanciamiento que hay con respecto a la tradicion contestataria
que, a través de la novela social y la Ilamada literatura testimonial, domin6
el panorama de la narrativa en Centroamérica mientras duraron las recientes
guerras civiles (Roman-Lagunas 1994; Roman-Lagunas/Mac Callister 1999;
Kokotovic 2003).

En lo que sigue trataremos de mostrar aspectos de este nuevo enfoque
en la obra del escritor salvadorefio Horacio Castellanos Moya (1957), quien,
a juzgar por el interés mostrado por los criticos y las editoriales, es uno de
los autores centroamericanos méas importantes en estos momentos.

El libro que hizo famoso a Castellanos Moya entre sus compatriotas y
otros lectores fue El asco: Thomas Bernhard en San Salvador (1997), nove-
la corta y polémica que desperto tal reaccion que el autor tuvo que abando-
nar El Salvador debido a amenazas de muerte (Cafias-Dinarte, 2002: 98). En
esta ponencia nos referiremos a ésta y a otras cinco novelas de Horacio Cas-
tellanos Moya, considerandolas un macrotexto™, es decir un solo texto. Los
otros titulos son La diaspora (1989), Baile con serpientes (1996), La diabla

148 Como se recordara, la regién centroamericana sufrié tres guerras civiles en la década de
los ochenta: la guerra entre el ejército sandinista y los contrarrevolucionarios en Nicaragua,
que lleg6 a su fin cuando los sandinistas perdieron las elecciones en 1990; y las guerras entre
insurgentes izquierdistas y tropas gubernamentales en El Salvador y en Guatemala, que ter-
minaron con paces negociadas en 1992 y 1996, respectivamente.

4% Brioschi y Di Girolamo (1996: 192), haciendo referencia a textos poéticos, definen el
“macrotexto” como un texto amplio donde se agrupan textos total o parcialmente indepen-
dientes. Nosotros aprovechamos el término y lo aplicamos a la narrativa de nuestro estudio.
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en el espejo (2000), EI arma en el hombre (2001) y Donde no estén ustedes
(2003).™°

La tesis que queremos sustentar es que la tendencia representada por
Horacio Castellanos Moya puede catalogarse como posmodernista, en cuan-
to se caracteriza por una total incredulidad hacia los grandes relatos, al
tiempo que adquiere la forma de una metaficcién historiografica donde se
abre espacio a la pluralidad y se da preferencia al uso del pastiche. Las in-
justicias en El Salvador siguen poniéndose de relieve, asi como la brutal
historia reciente del pais; pero ya no se trata de proponer verdades universa-
les, sino mé&s bien de dar paso a experiencias particulares de sujetos periféri-
Cos.

2  Losgrandes relatos

Segun Jean-Francois Lyotard (1986: 10), el rasgo méas importante del pos-
modernismo es la incredulidad hacia los grandes relatos. Para el hombre
posmoderno, y por consiguiente para la literatura posmoderna, ya no hay
verdades absolutas. Encontramos que este espiritu es medular en la narrativa
de Horacio Castellanos Moya. Han muerto los modelos de carne y hueso:

Dalton era su paradigma nacional, el hombre que encarnaba la sintesis de la
creacion literaria y el ensayo politico, de la practica y la teoria revoluciona-
ria, de la busqueda de la identidad nacional y el cosmopolitismo.

Todo esto se desmorond de golpe (La didspora: 135).

Recordemos que el poeta revolucionario Roque Dalton, en la vida real, fue
asesinado en 1975 por sus mismos compafieros. Algunos afios después,
hubo otro sonado asesinato, seguido de un suicidio, en el seno de las organi-
zaciones izquierdistas. Estos hechos, tienen repercusion en las filas revolu-
cionarias:

Carmen le habia asegurado que estaba a punto de tronar con el Comité de So-
lidaridad y también con el Partido. Los sucesos que, a principios de abril,
habian culminado con la muerte de los dos maximos comandantes revolucio-
narios, le habian trucidado su fe militante (ibid: 12).

Pasan los afios y termina la guerra. La sociedad esta ahora sumida en el caos
y la indiferencia. Y lo que es peor, no hay esperanza. El personaje Moya nos
cuenta lo que le dijo Vega, un amigo suyo que ha regresado momentanea-
mente a El Salvador después de residir muchos afios en Canada:

%0 cuando nos refiramos a dichas obras en el anélisis lo haremos de la siguiente manera: La
didspora, Baile, El asco, La diabla, El arma, y Donde.
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Hay que estar loco, definitivamente, como vos, Moya, para creer que se pue-
de cambiar algo en este pais, para creer que vale la pena cambiar algo, para
creer que a la gente le interesa cambiar algo, me dijo Vega, ni siquiera once
afios de guerra civil sirvieron para cambiar algo (El asco: 57).

En un articulo donde propone un debate que conduzca a la clasificacion de
la tendencia narrativa representada por Castellanos Moya, Mauricio Aguilar
Ciciliano (2003: s/n) sefiala que la crisis de identidad cultural que se vive en
El Salvador ha sido reforzada por el fracaso de dos proyectos (o grandes
relatos): el revolucionario de izquierda “que prometia la construccion de un
nuevo sujeto” y el modelo mercantilista y globalizante que exige “una so-
ciedad de consumo” (ibid.). De estos fracasados proyectos, el primero cons-
tituye uno de los temas principales en la obra de Castellanos Moya: el fin de
la utopia revolucionaria. Juan Carlos, El turco, Vega y otros personajes,
estan decepcionados 0 se muestran escépticos ante el proceso revolucionario
y/o el resultado de la guerra.

Hay otros discursos dominantes de la sociedad salvadorefia que se ven
desvalorizados en las novelas de Castellanos Moya. Uno de ellos es el dis-
curso patridtico y de una supuesta identidad salvadorefia basada en “simbo-
los populares” que tanto molesta al personaje Vega:

Te podés imaginar, Moya, como si yo considerara el patriotismo un valor,
como si no estuviera completamente seguro que el patriotismo es otra de esas
estupideces inventadas por los politicos, en fin, como si el patriotismo tuviera
que ver con esas repugnantes tortillas grasosas rellenas de chicharrén que de
haberlas comido hubieran destrozado mi intestino (El asco: 62).

Otro discurso que ha perdido vigencia es el religioso. Vega se lamenta de
haber estudiado en un colegio religioso “bajo las 6rdenes de esos gordos
homosexuales” (El asco: 15), y opina que no hay “nada tan abyecto como
que los maristas le hayan moldeado el espiritu” (ibid.: 16). Por su parte,
Laura, otro personaje, cuando acude a la misa de treinta dias por la memo-
ria de su difunta amiga, tiene que tolerar a un “cura maldito” y se queja de
que tiene que estarse parando e hincando durante toda la misa. De todas las
oraciones so6lo se sabe el Padre Nuestro, y cuenta que su padre “cree en un
Dios alla arriba, pero no en los curas ni en las religiones de acd” (La diabla:
106). EI més radical de los personajes en su irrespeto a los simbolos religio-
sos catdlicos es, sin embargo, una de las serpientes del personaje Sosa: “La
vieja se arrodillo, persignandose, y comenz6 a rezar. Carmela quizas no
sabia de esas costumbres: hizo una pirueta y se enroscé en el cuello de la
vieja” (Baile: 49).

3  Las verdades historicas

El debate sobre la novela posmoderna se centra en gran parte en su relacion
con las verdades y con la historia. Para Fredrik Jameson (1991: 12), la nove-
la posmoderna en general carece de historicismo. Raymond L. Williams
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(1995: 7), por su parte, argumenta que la novela posmoderna latinoamerica-
na desconfia de la capacidad de la lengua de producir verdades acerca del
mundo.**

Linda Hutcheon presenta un enfoque diferente. Denomina la ficcion
posmodernista “metaficcidn historiografica” (1988: ix), y con ello se refiere
especificamente a ciertas novelas que, siendo intensamente autoreflexivas,
paradéjicamente también se ocupan de hechos y personajes historicos (ibid.:
5). Dichas novelas instalan, para luego borrar, la linea entre la ficcion y la
historia.*®* Los protagonistas son personajes periféricos, siguiendo una ideo-
logia posmoderna de reconocimiento de la diferencia que sugiere pluralidad
y heterogeneidad (ibid.: 61).

Si consideramos la obra narrativa de Horacio Castellanos Moya como
posmoderna y la confrontamos con las anteriores opiniones encontramos
que, con respecto a su relacién con las verdades historicas, se acerca mas a
los postulados de Hutcheon que a lo que dicen Jameson y Williams. Es mas,
creemos que una parte importante de la historia reciente de El Salvador esta
plasmada en la narrativa que constituye nuestro corpus y que esta historia
sirve como punto de partida a la ficcion novelesca.

Podemos por un momento dejar de lado la parte fictiva y concentrar-
nos en lo historico. Sin lugar a dudas, las novelas de Castellanos Moya ofre-
cen un retrato de la sociedad salvadorefia contemporanea, y dan cuenta de
algunos antecedentes historicos que son necesarios para entender los pro-
blemas contemporaneos. Naturalmente es una visién subjetiva, pero no por
ello menos verdadera que la de los historiadores. Aqui esta el relato de las
luchas contra la dictadura del general Martinez en los afios cuarenta; el ase-
sinato del poeta revolucionario Roque Dalton; la guerra civil de los ochenta
y noventa; la temprana escision de un grupo de militantes de las Fuerzas
Populares de Liberacion (FPL); la firma de los acuerdos de paz y la fracasa-
da reinsercion de los soldados a la vida civil; el periodo actual de posguerra,
plagado de crisis econdmicas, violencia y delincuencia, y una vida contem-
poranea sin méas valores que el consumismo y el desenfreno de las pasiones.

Los personajes se mueven en este mundo “real” o hacen constante re-
ferencia a hechos histéricos reales, situaciones en las que pueden participar
pero que no pueden cambiar, sencillamente porque no pueden incidir en la
Historia. Como sefiala Hutcheon, en este tipo de narrativa posmoderna se da
la paradoja de presentar hechos reales al tiempo que se borran las barreras
entre la realidad y la ficcion. Podemos tomar el ejemplo de la muerte de los

131 Seqgin Williams (1995: 14), algunas de las primeras obras clave posmodemistas latinoa-
mericanas fueron Tres tristes tigres de Cabrera Infante (1967), La traicion de Rita Hayworth
de Manuel Puig (1968) y Cobra de Severo Sarduy (1972). Como posmodernistas centroame-
ricanos nombra, entre otros, a Sergio Ramirez, a Gioconda Belli y a los productores de la
etnologia posmoderna identificada como testimonio (ibid.: 124).

152 En esto guardan similitud con la ficcién histérica decimonénica, pero se diferencian de
ella en que en la metaficcion historiografica los protagonistas son los marginados (Hutcheon
1998: 113).
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comandantes de las FPL. Este hecho real se presenta o se da a conocer pri-
mero con un texto “objetivo”, una crénica que parece un documento:

Madrugada del 6 de abril de 1983, ciudad de Managua: Mélida Anaya Mon-
tes, de 56 afios de edad, mas conocida como la comandante Ana Maria, se-
gunda en el mando de una de las mas poderosas organizaciones guerrilleras
de El Salvador, es salvajemente asesinada (La didspora: 105).

Mas tarde, el mismo hecho se convierte en un tema maleable a disposicion
de los personajes. De este modo, el primer texto adquiere un caracter ficti-
cio, puesto que bien podria haber sido escrito por los mismos personajes, 0
éstos por lo menos podrian crear uno similar:

En el camino de Mérida a Cancin se la pasaron jugando con el eventual titu-
lo del libro [...]. Entonces a Jorge se le ocurrio otro titulo, con el mismo en-
foque, pero menos comercial: El Salvador: la verdad sobre la misteriosa
muerte de Ana Maria y el suicidio de Marcial (ibid.: 126).

Es obvio que en la obra de Castellanos Moya interesa la verdad, pero no se
trata de una verdad universal u oficial, sino de una version particular que
bien puede ser hiperbdlica o impresionista. “La realidad es tan grosera, im-
bécil y cruel que la voy a tratar sin ninguna consideracién; la llamada ‘ver-
dad histérica’ es una chica demasiada promiscua como para creer en su can-
to de sirena”, dice el mismo autor (Castellanos Moya, s/f).

4  Lapluralidad

Hemos dicho anteriormente que una de las principales caracteristicas del
discurso posmoderno es el reconocimiento de la diferencia y la aceptacion
de la pluralidad y la heterogeneidad (Hutcheon 1988: 61). Tomando en
cuenta que varios de los personajes de Castellanos Moya aparecen en mas
de una de sus novelas, y considerando como lo hemos hecho las seis novelas
estudiadas un macrotexto, tenemos que estos personajes representan una
multiplicidad de voces que dan sus diferentes puntos de vista sobre temas
comunes, entre ellos la sociedad salvadorefia. A nuestro juicio esto es muy
importante, puesto que se ha suplantado el discurso del centro (el gran rela-
to) por una gama de discursos periféricos que ofrecen una version maltiple
de la verdad.
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5  El pastiche

Otro rasgo posmodernista en la narrativa de Castellanos Moya es el uso del
pastiche.®* Muchos de los textos adquieren la forma de novela policiaca,
aunque con dimension parddica. Los crimenes son investigados por el sub-
comisionado Lito Handal y su ayudante Villalta, cuyos nombres sospecho-
samente recuerdan a los de los ex comandantes guerrilleros salvadorefios
Schafik Handal y Joaquin Villalobos. También tiene protagonismo José
Pindonga, un alcohélico cuya maxima preocupacion es el sexo, y que se ha
vuelto detective privado “de tanto huevonear y pasar leyendo novelas poli-
ciacas” (Donde: 139). Los agentes policiales persiguen primero a Sosa y
mas tarde a Robocop. Ambas pesquisas se convierten rapidamente en thri-
llers y, como las peliculas de accién de Hollywood, terminan con explosio-
nes y bulliciosas maquinas de guerra.

En El asco, Castellanos Moya no so6lo hace referencia directa al escri-
tor austriaco Thomas Bernhard, sino que utiliza abiertamente su estilo para
comunicar un sentimiento que es comun al personaje Vega y a un personaje
de Bernhard. Ambos protagonistas se ven obligados a visitar sus respectivos
paises a causa del deceso de familiares, y dan rienda suelta a sus agudas
criticas ante un interlocutor (cfr. Bernhard,. 1986; Castellanos Moya,. 1997).

Como ha sido sefialado por algunos autores (Cortez 2001: s/n; Lara
Martinez s/f y 2000: 310), la obra de Castellanos Moya tiene ademas mucho
que ver con la narrativa testimonial. Es claro en ella un comentario critico
sobre esa tendencia que domin6 en Centroamérica por espacio de dos déca-
das. Castellanos Moya se aleja de la esencia contestataria y maniqueista del
testimonio; aunque comparte con él el estilo realista y el gran interés por la
sociedad y la politica.

En el corpus de nuestro estudio es notable la presencia de personajes
gue pretenden que otros les cuenten sus experiencias o lo que saben de ter-
ceras personas, es decir que quieren ser receptores de testimonios: el socié-
logo Sosa, la periodista Rita Mena, el detective José Pindonga, el subcomi-
sionado Handal, el periodista Jorge Kraus, el periodista Ramiro, el escritor
Moya y el policia Johnny. Algunas novelas tienen incluso forma de testimo-
nios, con mondlogos en los que alguien nos cuenta algo. En El asco hay
ademas un interlocutor que en potencia tiene la capacidad de transcribir el
relato oral que escucha: el escritor Moya. Castellanos Moya presenta este
testimonio ficticio con un paratexto inicial que certifica su “veracidad”,
recurso comun de la narrativa testimonial (Sklodowska 1992: 48):

158 Una de las caracterfsticas que Fredric Jameson (1991: 17-18) le atribuye a la ficcion pos-
modernista es el uso del pastiche.
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Edgardo Vega, el personaje central de este relato, existe: reside en Montreal
bajo un nombre distinto —un nombre sajon que tampoco es Thomas Bern-
hard. Me comunico sus opiniones seguramente con mayor énfasis y descarno
del que contienen en este texto. Quise suavizar aquellos puntos de vista que
hubieran escandalizado a ciertos lectores (El asco: 9).

6  Conclusion

Hemos visto como la obra de Horacio Castellanos Moya presenta varios
rasgos posmodernistas. Uno de ellos es la incredulidad hacia algunos de los
grandes relatos de la sociedad salvadorefia, tales como la utopia revolucio-
naria, el patriotismo, la supuesta identidad salvadorefia basada en “simbolos
populares” y la religion. Otro es la forma en que se relaciona con las verda-
des historicas. Podria denominarse en este sentido “metaficcion historiogra-
fica”, ya que es autoreflexiva y presenta hechos reales al tiempo que borra
las barreras entre la realidad y la ficcién. Otros elementos posmodernos son
el reconocimiento y la aceptacion de la pluralidad, y el uso del pastiche. Con
respecto al pastiche, encontramos que Castellanos Moya usa los modelos de
la novela policiaca, el thriller, el estilo particular de Thomas Bernhard, la
crénica y el testimonio. La pluralidad consiste en que varios de los persona-
jes de Castellanos Moya aparecen en mas de una de sus novelas dando sus
puntos de vista sobre temas comunes, es decir suplantando el discurso del
centro (el gran relato) por una verdadera gama de discursos periféricos.
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Sergio INFANTE

Universidad de Estocolmo
Aquello que la historia no quiere recordar.
Reescritura de una masacre

Hace cien afios, el 21 de diciembre de 1907, tuvo lugar uno de los hechos
mas sangrientos de la historia de Chile, la masacre de la escuela Santa Maria
de lquique. Si se indaga sobre el nimero de victimas, la respuesta oscila
entre los 120 —que admiti6 cinicamente Silva Renard, el general que orden6
ametrallar a los huelguistas y a las mujeres y nifios que los acompariaban
(Echeverria 1999: 129)- y los méas de tres mil que denuncia la tradicion
popular, esos tres mil seiscientos asesinados que aparecen en la “Letania” de
la Cantata popular Santa Maria de lquique, de Luis Advis (1970), el texto
mas difundido sobre el tema. Las investigaciones méas acuciosas sitlan en
alrededor de dos mil el nimero de muertos en aquella huelga pacifica de
obreros del salitre, dirigida por anarquistas y por miembros de las manco-
munales obreras, en la que apenas se pretendian unas mejoras en los sueldos
y en las duras condiciones laborales. Debe subrayarse que en cuanto ocurrie-
ron estos hechos hubo una intencion oficial de ocultarlos, tal puede verse en
la intervencion de un parlamentario:

Respecto a los sucesos de lquique, que todos lamentamos, los diputados que
deliberamos en esta C&mara, casa de vidrios a través de los cuales nos con-
templa el pais entero, debemos trabajar porque mas bien caiga sobre aquellos
acontecimientos el manto del olvido, evitando de ese modo que se fomente la
division de clases (en Devés 1989: 11).

Resultaria lato detallar, aqui, las causas que llevaron a miles de pampinos a
dejar las oficinas salitreras dispersas en el desierto de Atacama y marchar
hasta Iquique. Del mismo modo no podemos entrar en los pormenores que
desencadenaron el ametrallamiento de la multitud concentrada en la Escuela
Domingo Santa Maria y en la Plaza Montt. Baste con recordar que la eco-
nomia chilena de entonces dependia en un alto porcentaje del salitre y que
este se encontraba en manos de consorcios extranjeros, especialmente ingle-
ses, para nada dispuestos a ceder frente a unas peticiones, por muy elemen-
tales que estas nos parezcan hoy dia, como por ejemplo: el reajuste de sala-
rios, la supresion del pago en fichas que s6lo permitian comprar en las pul-
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perias ligadas a las oficinas salitreras. De igual manera debe tomarse en
cuenta el grado de inocencia de un movimiento obrero adn incipiente, que
confid en las promesas de los representantes del gobierno y no advirtié el
caracter dilatorio de éstas; que incluso vitored a los soldados cuando bajaron
de los barcos, creyendo que, como buenos patriotas, venian a apoyarlos; a
ellos, que eran el sostén de Chile, que sol a sol extraian su principal riqueza
(cf.: Devés 1989; Portales 2004: 187-196).

También, por razones de espacio, no podemos detenernos mucho en
contar como los deseos de tender un manto de olvido en gran medida no se
cumplieron, gracias a la tradicion popular, a la prensa de oposicién, a la
honradez de ciertos cronistas, a la labor diligente de algunos historiadores y
al empefio de artistas y novelistas'**. Con todo, cabe preguntarse si la masa-
cre de la Escuela de Santa Maria figura, por ejemplo, en algin plan de estu-
dios a nivel de ensefianza media. Quiza ahora, antes no recordamos haberla
visto, como ocurre con casi todo lo que manche el mito de la democracia en
Chile. Por eso, son valederas las palabras del “Pregon” en la obra de Luis
Advis: “Sefioras y sefiores/venimos a contar/aquello que la historia/no quie-
re recordar”. Por eso, estas palabras de la conocidisima cantata, que nos
sirven de titulo, aparecen como epigrafe en la novela Santa Maria de las
flores negras (2002), de Hernan Rivera Letelier, texto en que se centrara
gran parte de nuestro analisis.™

Tenemos el proposito de observar las relaciones entre novela e histo-
ria y, conjuntamente, estudiar, en el texto novelesco y a la luz de su propia
historicidad**®, las propuestas estéticas e ideoldgicas que en él se manifies-
tan. Para ello compararemos la recién mencionada obra de Rivera Letelier
con la novela Hijo del salitre, de Volodia Teitelboim, de 1952." Como
principal fuente historiografica utilizaremos, Los que van a morir te saludan

5% E| primer texto artistico sobre el tema es el Canto de venganza popularizado més tarde

con el nombre Canto a la pampa, poema de Francisco Luis Pezoa, obrero anarquista y poeta.

(cf.: Bravo Elizondo y Guerrero Jiménez 2000: 38, n. 14; y 57-59).

155 Usamos la edicién de 2006 y citamos SMFN més el nimero de pagina.

156 Es decir:
[...] un texto con significado implicito esta siempre inmerso en la realidad histérica
del mundo de la accion. La inteligibilidad especifica de la escritura radica en la pre-
comprension del lenguaje como accion social. La escritura como comunicacion es
siempre historica. El escritor, el medio del lenguaje, el lector, el grupo social que pro-
porciona los medios para escribir, son todos fendmenos histéricos. Insistiria, por tan-
to, que debemos recordar a menudo que la mediacién simboélica debe comprenderse
como mediacion social. Si vamos a comprender una pagina escrita, debemos situar la
pagina primero dentro del cuerpo de la escritura, después colocar la escritura dentro
de una préctica particular de escritura  periddicos, conferencias, poemas, etc. Yy
finalmente, en la experiencia de la interaccion social, localizar nuestra pagina dentro
de toda la red de convenciones de escritura, de creencias y de compromisos hacia di-
chas creencias, de instituciones, y de la configuracion total de la constitucion historica
de la cultura tal y como la comprendemos (Valdés, 1995: 35-36)

137 Citamos por la edicién cubana de 1972 y abreviamos para las HS mas el niimero de pagi-

na.
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(1989), de Eduardo Devés Valdés, sin duda la investigacion més completa
sobre el tema'*®,

Los cincuenta afios que median entre el texto de Volodia y el de Rive-
ra Letelier no constituyen un obstaculo para la comparacion; por el contra-
rio, sirven para destacar las diferencias que pueden surgir incluso cuando se
aborda un mismo asunto histérico. Huelga decir que en ninguno de los dos
casos se pretende ocultar o justificar la masacre; por el contrario, ésta queda
bien a la luz, pero las miradas de quienes iluminan sus episodios y a los
actores de éstos difieren notablemente.

La primera diferencia esté relacionada con el género. Hijo del salitre,
a pesar de tratar un asunto historico y de tener como protagonista a un per-
sonaje real, el dirigente comunista Elias Lafertte, es por sobre todo, una
novela de formacion, un Bildungsroman, como bien lo ha sefialado Pedro
Bravo Elizondo (Bravo Elizondo y Guerrero Jiménez 2000: 22). Se nos
mostrara la infancia y la adolescencia de Elias. Después, lo veremos, ya
joven obrero de las salitreras y actor aficionado, participar en la huelga, y
salir fuertemente impactado por la matanza de sus comparieros; esto lo lle-
vara a una toma de conciencia y a los pocos afios terminaré trabajando de
Ileno en politica junto a Luis Emilio Recabarren. Santa Maria de las flores
negras, en cambio, reine algunas de las caracteristicas que se le han asigna-
do a la novela historica méas reciente, como la desacralizacion y la carnavali-
zacion, donde la risa liberadora, maltiple y popular, enfrenta lo sombrio sin
que por eso tenga que restarle seriedad al asunto de fondo™. Los protago-
nistas de la novela de Rivera son imaginarios, representan un grupo de pam-
pinos que participan en la huelga, sobreviviendo alguno de ellos; los perso-
najes historicos ocupan un lugar secundario en la trama.

En cierto sentido las novelas comparten el mismo periplo en lo refe-
rente al conflicto laboral y a su tragico desenlace: desde su inicio, los prota-
gonistas se incorporan al movimiento en alguna oficina salitrera de la pam-
pa, hacen la travesia hasta Iquique, esperan alli los resultados de las nego-
ciaciones, son testigos sobrevivientes de la masacre, saben que no deben
callarla. Conviene agregar aqui que la cantata de Advis tiene en gran parte

%8 Desgraciadamente queda fuera de nuestro estudio la novela El invasor (1997), de Sergio

Missana, no conseguimos el texto.

159 A pesar del trasfondo de pobreza, injusticia y sufrimientos, al espiritu de la obra de Her-

nan Rivera Letelier parecieran calzarle como anillo al dedo estas palabras de Bajtin:
Ainsi la méfiance vis-a-vis du ton sérieux et la foi en la vérité du rire étaient sponta-
nées. On comprenait que le rire ne dissimulait jamais la violence, qu’il n’édifiait au-
cun bacher, que I"hypocrisie et la duperie ne riaien jamais, mais au contraire revé-
taient le masque du séreiux, que le rire ne forgeait pas de dogmes et ne pouvait étre
autoritaire, qu’il était signe non point de peur, mais de conscience de la force, qu’il
était apparenté a I’acte d’ amour, a la naissance, a la rénovation, a la fécondité, a la
abondance, au manger et au boire, a I’inmortalité terrestre du peuple, qu’enfin il était
lié a I’avenir, au nouveau a qui il débleyait la voie. Cést pour cette raison que, sponta-
nément, on se défiait du sérieux et on ajoutait foi au rire de la féte (Bakhtine 1982:
103).
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esta misma linealidad, que sin duda proviene del orden en que se desarrolla-
ron los acontecimientos historicos.

Una diferencia notable estriba en el narrador que cada una de las no-
velas utiliza. En la de Teitelboim, se emplea un narrador externo de tipo
omnisciente, quien comparte el foco con los personajes, especialmente con
el protagonista:

Cuando cumplio siete afios, Elias descubri6 que le correspondia hacer de pa-
dre y madre en ausencia de los titulares. Aquel dia aplicé severos correctivos
y sendos mojicones a su hermana Maria Inés y, un poco mas suaves a Luchi-
to, en vista de que s6lo tenia dos afios y lo admiraba a él como a un semidids
que contestaba sus eternas preguntas. La abuela corrigid esa invasion de atri-
buciones, propinandole una paliza que lo hizo ver candelillas. Esto lo devol-
vid a una amarga sensacién de infancia sin derechos (HS: 11).

El narrador de Rivera Letelier cuenta desde dentro de la historia, empleando
un nosotros cuya voz se caracteriza por una tonalidad y un registro variable,
pero que la mayor parte del tiempo se mantiene en lo popular y en el que se
advierte la encarnacion de un colectivo, una pluralidad marcada por el dia-
logismo:

El cambio de libra a ocho peniques nos habia rebajado el sueldo en casi un
cincuenta por ciento, mientras que en las pulperias, de propiedad de los mis-
mos oficineros, el precio de los articulos habia subido al doble. jSi una sola
marraqueta de pan costaba un peso enterito! jO sea, la cuarta parte del salario
nuestro de cada dia, paisanito, por la poronga del mono! (SMFN: 17).

Esta voz colectiva sera la destinada a contar lo ocurrido en lquique aquel
sébado 21 de diciembre, es la voz de los pampinos sobrevivientes, pero
también la voz de las victimas; en definitiva, la voz de los vencidos, vivos y
muertos:

“No queremos ser mas chilenos, mamacita linda, gritaban los hombrones. Y
con los pufios en alto escupian las mismas y maldiciones que escupimos los
que caimos acribillados aquella tarde sangrienta; los que con el pucho en la
boca y la incredulidad pataleando en los ojos tuvimos que morir para salvar
“el honor y el prestigio moral” de los patrones; los que en medio de estertores
expiramos renegando de Dios y de la patria, y en el fondo de las fosas comu-
nes de ese cementerio en que fuimos enterrados como perros —cuyo mayor-
domo recibi6 una gratificacidn de trescientos pesos por no pedir los pases de
rigor y mantener la boca cerrada—, aln seguimos revolcandonos y despotri-
cando en contra de la hipocresia con se ha tratado de ocultar los millares de
muertos de esa carniceria a mansalva [...] (SMFN: 250).

¢Como dejar de leer este fragmento, y las lineas que le siguen en el mismo

parrafo, sin relacionar los hechos de 1907 con lo ocurrido en Chile en sep-
tiembre de 1973? Una masacre se convierte en metafora de la mas reciente,
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se produce aqui una especie de enunciado metaférico, para decirlo parafra-
seando a Ricoeur (2000: 196); en ambos hechos histéricos nos enfrentamos
a la misma indefension frente al poder militar y patronal. Por su parte, debi-
do al cardcter historiogréfico de su texto, Eduardo Devés se permite hacer
esta comparacién de forma explicita, en la primera parte de Los que van a
morir te saludan se lee:

[...] Pero tampoco se olviden que el 21 de diciembre de 1907 en Iquique se
escribié en pequefio, con un pantégrafo defectuoso, lo que apareceria impre-
so en grandes letras que horrorizarian al mundo, en este largo y angosto lien-
z0, la mafiana del 11 de septiembre de 1973 (Valdés 1989: 38).

Y, en relacion con la ingenuidad de los obreros del salitre frente a las insti-
tuciones y las limitaciones de su movimiento reivindicativo, al finalizar su
libro el historiador subraya:

Sefialaba poco mas arriba, como determinadas ideas habian dificultado
a los huelguistas de 1907, la compresion del mismo acontecimiento en que se
encontraban comprometidos y como determinadas actitudes habian impedido
obrar con la suficiente eficiencia. Errores y torpezas provienen de una fuente
mas 0 menos comln y sobre ella misma se revirtieron, de ahi el fracaso del
movimiento popular de Tarapacd a comienzos de siglo. En 1973 no fue tan
diferente [...] (ibid.: 211).

Implicaria un estudio aparte detenernos a examinar los diferentes modos y
las muchas veces en que Rivera Letelier recurre a sus fuentes historiografi-
cas. De todas maneras mostraremos como las revela al lector mediante gui-
fios donde la intertextualidad, el didlogo del texto con otros textos, se mez-
cla con el anacronismo, es decir, con expresiones, cosas 0 acontecimientos
gue no corresponden a la época de los sucesos histdricos que se narran, sino
gue son posteriores a estos y suelen acercarse a la época en que la obra se

escribe®:

[...] los huelguistas pampinos aclamaban al Intendente, un anciano de porte
aristocratico, de pelo cano y bigotes de columpio. Era tanta la algarabia que,
de pronto, su aire distinguido se vio gravemente tocado cuando la gente,
rompiendo el cerco de los soldados, lo levantd y lo llevé en andas hasta la
misma entrada de la Intendencia. [...]

— jLos que van a morir te saludan, hijo de la grandisima! —refunfufia
Olegario Santana al verlo pasar frente a él. [...] (SMFN: 159).

El episodio de los obreros que, jubilosos, llevan en andas al Intendente co-
rresponde al hecho historico; hay anacronismo, sin embargo, porque —en el

189 para comprender a fondo este fenémeno del anacronismo y, sobre todo, para un estudio
exhaustivo de la novela de tema histérico de las distintas épocas y especialmente en lengua
castellana véase Ferndndez Prieto (1998).
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mundo real y no en la novela— lo refunfuiiado por Olegario, aunque sin ‘el
hijo de la grandisima’ imprecador, serd pronunciado, referido ya a la masa-
cre y citando incluso el original latino, por el politico de oposicion Malaqui-
as Concha como puede verse en el libro del propio Devés (1989: 142), libro
cuyo titulo es lo que aqui Rivera Letelier pretende homenajear. El autor
vuelve a emplear el anacronismo cuando alude la obra del doctor Bravo
Elizondo, quien ha dedicado su labor investigativa, en el campo de la Lite-
rartura y de la Historia, al mundo de las salitreras. En la novela, el nombre
de este profesor e investigador es reemplazado magistralmente por el de su
abuelo materno:

[...] el hombre comienza a hablar diciéndole que hay que grabarse firme en
la mollera cada detalle de lo que esta sucediendo [...]. Que después los man-
damases van a querer echar tierra sobre esta masacre horrenda, pero ahi esta-
ran ellos entonces para contarsela a sus hijos y a los hijos de sus hijos, para
que éstos a su vez se lo transmitan a las nuevas generaciones.[...]. Olegario
Santana [...] le pregunta cémo se llama.

—José Santos Elizondo —responde el hombre—. Soy miembro de la
Mancomunal Obrera de Caleta Buena (SMFN: 237-238).

Se produce un anacronismo porque, en el mundo real, José Santos Elizondo
llegd a Iquique en 1818 (Bravo Elizondo y Guerrero Jiménez 2000: 9). Es
sintomético que estas alusiones a la obra de Valdés y de Bravo Elizondo
aparezcan unidas a Olegario Santana, el personaje con que arranca y finaliza
la narracion. Aqui el anacronismo se estd combinando con una forma sosla-
yada de mostrar los materiales que sirvieron para crear la novela. Algo pro-
pio de una novelistica mas o menos reciente, aficionada a revelar en la obra
los entramados, ficticios o reales, que se emplearon para la creacién de esta,
mediante el viejo recurso de la metaficcion, que Rivera Letelier utiliza aqui
con extrema prudencia y sutileza, tal puede verse en lo que acabamos de
citar.

El anacronismo, presente en la novela histérica de todos los tiempos,
es la manera en que lo historico deja de ser puro pasado para vincularse al
tiempo de la escritura y eventualmente de la lectura de la novela. El texto de
Volodia Teitelboim no es ajeno a este recurso. Si bien el anacronismo se
utiliza de manera muy distinta a la de Rivera Letelier, no por eso es menos
notable, como ocurre las veces que menciona la marcha Erika (HS: 372, 373
y 493). Es verdad que hacia 1907 ya habia empezado el proceso de trans-
formacion prusiana del ejército chileno™, sin embargo, ain no existia la
marcha Erika, compuesta por Herms Niel en 1939, bajo el nazismo'®. Mal
podian tocarla, entonces, las bandas de las tropas a cargo del general Silva

181 Este proceso de modernizacion a cargo de oficiales alemanes se inicia en 1887, para ma-
yores detalles véase de Ramén (2004: 208-211).

82 «Erika (Auf der Heide bliiht ein kleines Blimelein) was a march song composed by
Herms Niel in 19397, en http://www.nationmaster.com/encyclopedia/Erika-%28song%029,
consultado el 2008-03-17, 15:55.
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Renard. Lo que se pretende con esta aparente distraccion es acercar lo na-
rrado a la época en que la novela aparece. En 1952 han transcurrido apenas
siete afios del fin de la horrorosa segunda guerra mundial. Y se viven los
primeros afios de la guerra fria y, como consecuencia de ésta, en Chile tiene
vigencia la llamada ley maldita, que persigue a los comunistas, entre éstos al
propio Teitelboim. Para ellos se ha creado el campo de concentracion de
Pisagua custodiado esos soldados de formacién prusiana; Pisagua, también
puerto salitrero™®.

Sabido es que en la huelga de 1907, ademas de chilenos, participaron
obreros de otras nacionalidades: argentinos, bolivianos, peruanos. Las dos
novelas consignan este hecho, pero en la de Volodia Teitelboim se hace con
mucho mas insistencia. Creemos que, con esto, se quiere poner énfasis en el
internacionalismo proletario que de alguna manera connota, tema que tiene
mucho mé&s vigencia en los afios cincuenta que en el comienzo del siglo
XXI. Con todo, donde mas se advierte la época en que fue escrito Hijo del
salitre es en lo estrictamente ideoldgico. El cufio estaliniano del narrador es
ostensible, sobre todo a la hora de tratar a los anarquistas, como se aprecia
en la caracterizacion de José Brigg, el maximo dirigente de la huelga. Se lo
pinta tocado por lo siniestro: “Contemplando a Briggs (sic) en perspectiva,
Elias vino a descubrir la cara que tenia: cara turbia de suicida” (HS: 381; cf.:
HS: 165y 167), debilucho (cf.: HS: 301-302, 318) y febril (cf.: HS: 386), un
hombre que a ratos parece vacilar (cf.: HS: 349) y a ratos es temerario:

—General, nos iremos cuando los patrones cumplan con el convenio.
iSolo entonces! jUsted nos exige la rendicion incondicional! jGeneral, eso no
puede ser! jNo es justo! No capitularemos. —Luego cruzo las manos sobre el
pecho (HS: 387).

Segun en el narrador de Teitelboim, el dirigente anarquista sobrevivira a la
masacre y desaparecera en el desierto porque era un aventurero, un anarco
(HS: 460 y 466). Para subrayar mas el asunto, en medio de la huelga, se le
inventan unos amores que lo hacen desatender sus obligaciones de dirigente;
amores con una prostituta, para colmos picada de viruela:

Se habia casado hacia poco. Aunque no creia en el matrimonio, sino en la unién libre,
tal vez amaba a Luzmira. Pero no era Luzmira quien lo llamaba a grandes voces por
toda la escuela. Era una mujer que se habia enamorado de él, furiosa, en medio de
esos dias de lucha. Ella lo llamaba “mi gran héroe” y él tenia que llamarla en respues-
ta como todo lquique la llamaba: La Cielo Estrellado. Alta, voluminosa, bien confor-
mada, de grupa digna de tocarse como un piano, poseia un bello rostro picado de vi-
ruelas y por eso el pueblo la apodaba La Cielo Estrellado. La hermana ramera —
prostituta individual, irreductible como un aguila— amaba al hermano anarquista en su
lenocinio solitario [...] Diria al comando que estaba enfermo. Luego, a medianoche,
debia ir a reunién con los camaradas del gremio maritimo en el Conventillo de los Ju-
dios. Pero a esa hora él estrellaria el cielo a la mujer, y no podria decirles la verdad

183 E| autor de Hijo del salitre pasé por la experiencia de estar prisionero en ese campo (cf.:
Teitelboim 1999: 429-442).
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porque los jornaleros de mar, pequefios propietarios, con algunos anarquistas entre
ellos, no aceptarian jamas que él les hiciera un desaire por una mujer, ni mucho me-
nos por una hermana ramera, trabajadora de la carne, trabajadora del cuerpo humano,
como decian de La Cielo Estrellado, cuando los veian juntos (HS: 340-341).

En este pérrafo, el narrador, que no escatima recursos modalizadores'®,
degrada insidiosamente a José Brigg y al mismo tiempo recurre a la ironia
valiéndose del lenguaje propio de los anarquistas al emplearlo a su amafio.
La continua degradacion del principal dirigente de los huelguistas y de sus
ideales politicos parece estar hecha para que el joven Elias Lafertte, una vez
terminada la huelga, abatido por el dolor y el silencio, sepa distinguir al
verdadero profeta, Luis Emilio Recabarren, quien ha regresado. Aparece al
final de la novela presentado con tintes mesianicos, es el hombre del cami-
no, el que sefiala la futura redencion de la clase obrera:

Su voz tenia una cadencia de aguas. Hablaba por muchos hombres.

Imagin6 [Elias] que la desesperanza habia muerto en él. La resurrec-
cién cantd en su coraz6n una cancion necesaria. La cancion del formidable
optimismo en el resultado final, a través de las batallas de todos los dias. “Pa-
rece que mis 0jos estan abiertos” — se dijo.

[-..]

Elias lo vio perderse a pie por la pampa, cargando la maleta con los fo-
lletos y tuvo impulsos de correr tras €l y ayudarlo. Pero permaneci6é inmovil,
reflexionando. Si; era su padre recuperado, el padre de todos ellos, el padre
de los obreros, el guia, el maestro (HS: 483-484).

Sin desmedro de la importancia que tiene Recabarren en la historia del mo-
vimiento obrero chileno, el maniqueismo con que esto se expresa en Hijo
del salitre ya no podria ser mayor.

En Rivera Letelier, el dirigente anarquista José Brigg es tratado con
mayor carifio y respeto:

Cuando después de un rato, José Brigg se asomé por uno de los balcones el
silencio que se produjo fue impresionante. EI mecénico anarquista de la ofi-
cina Santa Ana, hijo de padres norteamericanos y secretario de la fundacion
de la delegacion pampina de Huara —que a estas alturas sin mostrarse dema-
siado se habia alzado como el cabecilla natural de la huelga— nos informd
que las autoridades nos ofrecian dos locales para alojarnos (SMFN: 83).

Esta vision se acerca a la de la historiografia méas reciente, y hay que subra-
yar esto de mas reciente porque el rol de los anarquistas en la formacion del
movimiento obrero chileno estuvo desatendido por décadas y s6lo desde los
afios setenta empieza a considerarse con la seriedad que se merece (Vivanco
y Minguez, 2006: 7). En Santa Maria de las flores negras, el tratamiento de
los dirigentes de la huelga no estd condicionado por partidismo alguno. Por

184 para un estudio de la modalizacion en el relato, véase Adam y Lorda (1999: 168-170.
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otra parte, a Recabarren, sin ofenderlo, se lo libera de su caracter sagrado
gracias al desfachatado humor del narrador:

[...] Domingo Dominguez le enjareta un discurso de media hora sobre la
biografia del gran caudillo de los obreros chilenos, incluyendo persecuciones,
encarcelamientos, escarnios y atentados a su vida. La perorata es tan enreve-
sada y su amigo tiene la lengua tan cocida por el aguardiente —sin mencionar
el escollo de su protesis dental—, que lo Gnico que Olegario Santana saca en
limpio son dos cosas: uno, que don Luis Emilio Recabarren se haya asilado
en la vecina Republica Argentina, para evitar la sentencia de 541 dias de car-
cel, dictada por los tribunales de justicia en el proceso contra la Mancomunal
Obrera de Tocopilla, que él dignamente presidia; y dos, que este gobierno,
compuesto de cabrones y bellacos langucientos, esta vendido sin remedio al
capitalismo europeo (SMFN: 20).

Se nota en esta cita que estamos frente a una narrativa de nuestros dias. Y
esto también se advierte por las caracteristicas que oportunamente dio Juan
Cameron y que conviene recordar:

El rasgo de humanidad y de bondad que siempre se rescata en sus personajes
hace confluir las historias del descreido Olegario Santana, el viejo de los jo-
tes y a quien sélo redimira el amor, y del rudo e iluso Domingo Dominguez,
con las figuras de Liria Maria e Idilio Montafio en la esperanza de un futuro
mejor. (Cameron 2003).

El lugar para esa utopia queda en el Sur, en esta eleccion Rivera Letelier se
cifie al hecho histérico. Una parte considerable de los obreros del salitre
provenia del campesinado de la zona central y sur de Chile. Habian abando-
nado la pobreza del campo para encontrar un mundo mejor en el norte sali-
trero. Una vez que conocian el infierno de las oficinas en la pampa, la tierra
de origen se les volvia el Paraiso, al cual por amarres de los patrones, admi-
nistradores y pulperos ya no podian retornar. Durante la huelga, la idea del
regreso al Sur se transformé en una reivindicacion desesperada. Al finalizar
la obra, la joven pareja formada por Liria Maria e Idilio Montano estan a
punto de conseguirlo; ademas, en medio de los horrores de la masacre y el
desaliento ha triunfado el amor:

Olegario Santana, pensativo, apenas prueba el té. Més tarde, antes de despe-
dirse, se lleva a los jévenes hacia un lado, extrae desde el forro del palet tres
fajos de billetes de los grandes y se los alarga.

—Esto es para que se embarquen hacia el sur —Iles dice.
Los jovenes lo miran incrédulos.

—Son los ahorros de todos mis afios en la pampa. Creo que con esto
les alcanza también para comprarse un parcelita (SMFN: 248).

Segln Shaw (1999: 261-262), la realizacion del amor, la cotidianeidad y lo
coloquial son rasgos caracteristicos de la novelistica con posterioridad al
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Boom; rasgos que, segun nos parece, se dan en la novela de Rivera Letelier.
Pero, ademas, si se aislan los amores de la joven pareja del resto de la trama,
nos encontramos que en medio de la ficcion de asunto historico hay incrus-
tado otro género, el de la novela rosa. O mejor, el de la parodia de la novela
rosa como bien lo delata la eleccion deliberadamente cursi de los nombres
Liria Maria e Idilio. Mezcla de géneros y parodizacion son elementos recu-
rrentes de una narrativa mas o menos actual, la que toca temas historicos no
escapa a estas caracteristicas.

Como puede verse, el asunto histérico no borra la propia historicidad
de las novelas, estas dejan traslucir las huellas de su época y de la cultura
que las origina y que contribuyen a formar. Hijo del salitre y Santa Maria
de las flores negras son textos artisticos literarios; por consiguiente esos
rastros epocales se advierten con mayor nitidez en el plano estético y en el
ideoldgico. Este altimo incide sobre el primero, pero no siempre de la mis-
ma manera ni con el mismo énfasis; al comparar ambos textos, la historici-
dad deja a la luz esta clase de diferencias. Asi, dos novelas sobre la masacre
de Santa Maria de Iquique, a pesar de tener en comun un relato que simpati-
za abiertamente con las victimas y los supervivientes, son radicalmente dis-
tintas. Sospechamos, que en lo referente a la historicidad, algo muy parecido
podria decirse de los textos de Historia que relatan este mismo hecho. El
libro de Eduardo Devés, por ejemplo, junto con rastrear lo ocurrido hasta en
el menor detalle posible, refresca la investigacion historiografica y, aten-
diendo al enfoque y a que sale a la luz por primera vez en 1988, puede ser
considerado, al mismo tiempo, como una ldcida expresion de resistencia a la
dictadura de Pinochet que aln no terminaba.
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Una aproximacion deconstructiva para analizar
el cambio linglistico y literario producido por la
novelistica de Diamela Eltit en la narrativa
chilena en 1983-1998

1 Introduccion

Durante las tres ultimas décadas se ha prestado gran atencion a la falta de
unos modelos metodolégicos claros en el campo de las teorias litearias fe-
ministas que plantean analizar, entre otros temas, las bases filoséficas de la
constitucion de la lengua y la literatura. Mientras la produccion discursiva
en la disciplina ha prosperado, la carencia de unas propuestas metodologicas
claras se ha hecho evidente. El presente articulo introduce al lector a esta
problematica, la teoria y las conclusiones presentadas previamente en la
tesis doctoral Huellas de Eros y Thanatos en la narrativa de Diamela Eltit:
La palabra en movimiento en el juego entre tropos, metaforas y deconstruc-
ciones linguisticas. Nuestra intencion es mostrar cdmo la escritora chilena
Diamela Eltit (1949-) ha renovado el lenguaje literarario de la narrativa por
medio de una técnica de escritura deconstructiva'®. En su proyecto artistico,
la autora ha llegado a reflexionar sobre las bases profundas de la constitu-
cion de la lengua y el lenguaje literario.

Varios destacados investigadores dentro y fuera de Chile han consta-
tado que Diamela Eltit deconstruye estructuras lingiisticas de la lengua
espariola en sus novelas, pero hasta nuestro estudio no hemos tenido investi-
gaciones que hayan estudiado la narrativa de Diamela Eltit con un enfoque
principalmente linglistico. Tampoco conocemos estudios que hayan anali-
zado la técnica deconstructiva de la autora a partir de la nocion de decons-
truccidn, concepto elaborado en las teorias del filésofo francés Jacques De-
rrida en su famosa exposicion en el Coloquio Internacional que tuvo lugar
en la Universidad de John Hopkins en Baltimore, Estados Unidos, en 1966,

185 \/er Leskinen A (2007): Huellas de Eros y Thanatos en la narrativa de Diamela Eltit. La
palabra en movimiento en el juego entre tropos, metaforas y deconstrucciones lingtisticas.
Helsinki: Yliopistopaino.
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bajo el titulo “Los lenguajes criticos y las ciencias del hombre” %, La expo-
sicion mas influyente del Coloquio fue “Structure, Sign and Play in the Dis-
course of the Human Sciences” de Jacques Derrida'®’. Fue publicada en las
actas del coloquio, The Structuralist Controversy (1967), y también como
capitulo en Writing and Difference (1972) de Derrida. A la vez, la palabra
postestructuralista fue acufiada para referirse a los movimientos intelectua-
les que emergieron de ese evento. La conferencia que celebraba el estructu-
ralismo le sirvid a Derrida para escrutar la propia constitucion historica y
tedrica del concepto de estructura a través de una detallada exposicion de los
supuestos y limitaciones de la antropologia estructural de Lévi-Strauss. El
coloquio transmitié desde Europa a Estados Unidos ya no tanto los plantea-
mientos estructuralistas, sino mas bien su critica. Después del evento, Derri-
da ha sido conocido por forjar la préactica critica de la deconstruccion provo-
cando un cuestionamiento de la estructuralidad de la estructura. Sus prime-
ras influencias criticas provenian de la tradicion de la fenomenologia repre-
sentada por Hegel, Husserl y Heidegger'®®. Cabe mencionar que el supuesto
radicalismo politico de la deconstruccion fue més tarde cuestionado por
algunos criticos marxistas, mientras fue elogiado por varios tedricos femi-
nistas'®. En resumen, las nuevas reflexiones sobre el caracter de constructo
de lo que habia sido presupuesto en el discurso estructuralista establecian las
bai%s de las tendencias postestructuralistas surgidas en la siguiente déca-
da™".

188 Seqlin Pefialver Gomez (1990: 155), intervinieron en este evento los méas conocidos fil6-
sofos y tedricos franceses de aquel entonces: Jacques Lacan, René Girard y Jean Hyppolite,
mientras algunos de los ausentes, p.ej., Michel Foucault, Claude Lévi-Strauss o Roman Ja-
kobson, influyeron de una forma implicita e indirecta en el discurso iniciado alli. Pefalver
Gomez (1990: 155).

187 Observamos que Pefialver Gémez nombra erréneamente el titulo de la exposicién de
Derrida “Estructura, signo y juego en el discurso de las ciencias sociales” en su obra Des-
construccion, escritura y filosofia, (1990). En nuestro estudio, todas las referencias a la expo-
sicién fundante de Derrida son de Writing and Difference (2001).

168 payne (2002: 133-137).

199 1bid.: 455-461.

170 En el 4rea del discurso deconstructivista emergié un grupo de destacados criticos literarios
nombrado La Escuela de Yale. Las personas reunidas en esta agrupacion heterogénea publi-
caron una obra colectiva, Deconstruction and criticism (1979). Esta investigacion incluia
articulos de Jacques Derrida, Harold Bloom, Geoffrey Hartman, Paul de Man y Joseph Hillis
Miller. Puede ser interesante mencionar que la reflexion critica de todos ellos tenia un objeto
comun, el de realizar un analisis deconstructivista de un poema del poeta Percy Bysshe She-
lley (1792-1822), figura importante en el romanticismo inglés. EI poema analizado era The
Triumph of Life. Todos estos tedricos contribuyeron fuertemente en la escuela deconstructi-
vista de Yale y forman, a mediados de la década de los 70, un grupo central de profesores de
literatura en la Universidad de Yale. Derrida contribuia ampliamente en la critica cultural
norteamericana, aunque el maestro francés compartia su tiempo entre sus actividades en la
Universidad de la Sorbonne de Paris y las academias norteamericanas (Ibid. 160-162).
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1.1. Marco tedrico

Segln Jacques Derrida, la estructura es una parte tan arraigada en la red de
lenguajes y de pensamiento que se tiende a olvidar su aspecto metafisico.
Derrida sostiene que la idea del concepto de estructura es, en realidad, tan
antigua como la epistemologia y la ciencia occidentales. Vale destacar que
el maestro francés no rechaza por completo la validez de la estructura, ni la
abandona, pero hace una reflexion critica sobre la dinamica y las dimensio-
nes politicas y filosdficas de esta nocion. Desde la Edad Media, la nocion de
estructura ha sido utilizada como medio para definir la forma, entendiendo
la forma como organizacion de contenido. En el siglo XX, el anélisis de las
relaciones estructurales ocup6 un lugar importante en el andlisis del lenguaje
y las obras literarias. En la ciencia contemporanea, la nocién de estructura
habitualmente corresponde a las nociones de sistema. Si cada escritor man-
tiene un sistema organizador de los elementos de escritura, el sistema de
Diamela Eltit es un sistema de caracter deconstructivo.

De cierta manera, Derrida liberd la estructura de la posicion rigida e
inflexible en que la tenia sometida la ciencia del siglo XX. La contribucion
significativa de su pensamiento estd en la teoria que se opone, en términos
filosoficos, a la existencia de una estructura rigida, absolutista, hegemoni-
zante y monoldgica. La estructura se constituye siempre por un centro y ese
centro es el cimiento que sostiene los principios de todas las nociones de la
cultura. La funcién del centro es orientar, organizar y equilibrar la estructu-
ra, porque en realidad, es dificil imaginar la existencia de una estructura que
no tuviera organizacion. De este modo, el centro de la estructura mantiene la
coherencia de la misma y es este centro el que permite cierto juego de los
elementos dentro de la forma de la estructura. La idea de una estructura sin
centro es impensable’™. Toda permutacion y transformacion del centro pro-
voca caos Yy desorientacion. Nos interesa la vision de una estructura flexible
gue Derrida plantea. Lo interpretamos de tal forma que, en el campo de los
estudios linguisticos, la estructura lingiistica tolera ciertos cambios adn
cuando sean transgresores, pero no es posible borrar el ndcleo sostenedor
del principio estructural sin que se pierda el sentido de la lengua y la pala-
bra. La hipétesis de este estudio se basa en esta observacion.

El presente trabajo explora el surgimiento de un nuevo lenguaje narra-
tivo formado en el marco de referencia de la literatura chilena y latinoameri-
cana del fin del siglo XXy, concretamente, en la novelistica de la escritora
chilena contemporanea, Diamela Eltit. Hemos establecido un marco episte-
moldgico multidisciplinario formado por nociones de varias disciplinas que
se encuentran articuladas por la existencia de una tension diacrénica entre el
estructuralismo y el postestructuralismo. Por lo tanto, ubicamos este estudio
en la ruptura de estos dos espacios epistemologicos. El marco epistemologi-
co que planteamos para abordar el problema del cambio lingiistico y, ade-
mas, para responder como es ese cambio en el contexto de las obras analiza-

™ Derrida (2001: 352).
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das, es una combinacién de dos grandes tendencias de pensamiento hasta
cierto punto son antagénicas, si bien guardan semejanzas: el estructuralismo
y el postestructuralismo.

1.2. Problema de estudio, objetivo e hipotesis

El problema de estudio de esta investigacion se relaciona con el éarea de
recepcion de texto. Es bien sabido que una gran parte de los criticos y lecto-
res considera las novelas de Diamela Eltit muy cripticas y de dificil lectu-
ra’™. Nos fijamos en esta probleméatica argumentando que en las obras de la
autora debe haber algun rasgo linglistico o literario distintivo que provoque
dificultades para la recepcion de texto.

Presentamos un problema general y un problema especifico y, ade-
mas, dos axiomas. El primer axioma es: 1) La literatura es una forma de
comunicacién. Sobre la base de este axioma llegamos a la conclusion de que
el problema general de estudio es: ¢Por qué el texto de Diamela Eltit causa
problemas de recepcion? Sin duda, podriamos buscar respuestas en otros
planos politico-culturales y analizar por ejemplo el nivel educativo de los
lectores o la calidad de la critica literaria, pero estas perspectivas estan aje-
nas al marco de referencia tedrica y los objetivos de este estudio. Destaca-
mos que queremos hacer un andlisis linguistico del lenguaje narrativo de
Eltit y responder, de este modo, a los vacios existentes en la investigacion
académica de su obra. Apuntando a este objetivo nuestro, contestamos al
interrogante buscando respuestas al segundo axioma: 2) Las obras literarias
de Diamela Eltit han provocado un cambio en la tradicidn de los lenguajes
de la narrativa. Por consiguiente, definimos el problema especifico y central
de este estudio: ;Como es el cambio linguistico producido por Diamela El-
tit?

Si somos capaces de responder cémo es el cambio provocado por Eltit
en el lenguaje de la novelistica, podemos comprender mejor los problemas
existentes en la recepcion de sus textos. Bajo esta conviccion, analizamos el
papel del binarismo conceptual en la constitucidn del signo linguistico y la
funcién primordial del signo en la constitucion del mensaje del texto y, por
ende, su recepcion.

Segun la hipotesis general, el cambio linglistico producido en los tex-
tos de Diamela Eltit es de cardcter semantico. Segun la hipotesis especifica,
Eltit escribe un nuevo tipo de lenguaje desarmando los ndcleos logocéntri-
cos constituidas por las oposiciones binarias subyacentes en el universo
semantico de la palabra. Con el término “universo semantico de la palabra”
aludimos a la nocion de significado y a la nocidn de signo desarrollados por
el linguista suizo Ferdinand de Saussure. El signo linguistico es un concepto
psicolégico compuesto de la parte conceptual y abstracta, el significado, y
de otra parte que es su imagen acustica, el significante. El signo es lineal,

172 v/er los articulos en Lértora, J. C. (ed.) (1992) Una Poética de Literatura Menor. La Na-
rrativa de Diamela Eltit. Santiago: Cuarto Propio.
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porque ocupa su lugar en el espacio y el tiempo en una cadena de fonemas.
Ferdinand de Saussure lo ilustré en su obra fundacional Cours de linguisti-
que générale (1916) describiendolo como una unidad psicolégica compuesta
de dos partes tan nitidamente fijadas entre si que es como si fueran las dos
caras de una hoja de papel. Son inseparables*’:

}

il

J:'gﬁ:’f 1e

Sigrifiarnt

A continuacién, exponemos un modelo metodoldgico para investigar cémo
la autora opera en el espacio abstracto del significado y, por ende, en las
bases de la semantica de la lengua. Demostramos como el espacio del signi-
ficado ilustrado en este diagrama es constituido por sememas y semas y
como la autora deconstruye unas oposiciones binarias subyacentes en los
sememas.

1.3. Metodologia

Vale destacar que en nuestra tesis doctoral abordamos més extensamente la
problematica presentada en este articulo. En la tesis hemos analizado como
el nucleo seméantico del signo linglistico es construido por la integracion de
los semas nucleares y los semas contextuales en un espacio del semema. A
su vez, el semema es construido en base de la combinacién de los dos tipos
de semas, en una tensién provocada por las oposiciones binarias subyacen-
tes'’.

Destacamos que existen dos tipos de semas. Una parte de los semas
son aquellos que constituyen el nlcleo permanente del signo verbal. En la
palabra ‘madre’ los semas nucleares podrian ser carifio, proteccion, leche,
pecho y cuerpo. Estos semas son denominados semas nucleares y generales.
Existe también otro tipo de semas que son aquellos que emergen del contex-
to. Son siempre producidos en el contexto de una obra literaria y se articulan
al estilo propio del autor. Estos semas son semas connotativos o semas con-
textuales, porque cumplen una funcioén clasificadora. Estos semas contextua-
les cumplen ademas otra funcién importante, porque obligan al enunciado a
seleccionar del acervo virtual del lexema aquellos semas nucleares que son
coherentes con el contexto restringido del enunciado, dejando de lado aque-
llos otros que no lo son. Por consiguiente, los semas que construyen un sig-

178 saussure ([1916] 1960: 66).
174 \/éase sobre el modelo metodoldgico deconstructivo en nuestra tesis (2007: 21-22 y 61-
92).
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no verbal se dividen en dos grupos: semas nucleares y semas contextuales.
Los semas nucleares son generales, mientras los semas contextuales trans-
miten al signo la interferencia contextual, local y propia del autor. La articu-
lacién combinatoria de semas nucleares y de semas contextuales da por re-
sultado una nueva entidad semiética, denominada semema. Ademas, como
instrumentos metodolégicos hemos utilizado unas oposiciones bipolares
bésicas, como son las oposiciones binarias de +masculino/ -femenino,
+blanco/ -oscuro, +blanco/ -mestizo, +fuerte/ -débil.

2  Aproximacion a un analisis deconstructivo de Lumpérica

(1983)

Queremos recordar al lector que nuestro objetivo es demostrar cémo es el
cambio linglistico que Diamela Eltit produce en la narrativa, en el nivel
linglistico de sus textos. Segun la hipotesis planteada, este cambio sucede
en el campo semantico de la palabra y, segin el método elegido, nuestra
intencion es demostrar cdmo la autora deconstruye el binarismo conceptual
gue subyace en el signo. Analizamos aqui una figura central en las letras
occidentales, el arquetipo del héroe y de la heroina en la primera novela de
Diamela Eltit, Lumpérica (1983). Eltit introduce en esta obra un nuevo tipo
de heroina del lumpen en la galeria de personajes de la novelistica latinoa-
mericana. Observamos que la palabra lumpen asume repetidas veces una
posicion de simbolo en la escritura de la autora. A su vez, Lumpérica, es una
palabra inventada por la autora. Debido al hecho de que la palabra lumpen
es tan central al analizar sus textos, podria considerarse una alegoria y, por
lo tanto, un tropo central en su produccién. El imaginario central de cada
obra, su galeria de personajes y su cuerpo de los tropos son siempre cons-
truidos con unos semas tan primordiales y centrales para la comprension del
texto que su posicion al lado de otras palabras cambia sustancialmente. La
palabra lumpen se ha convertido en signo simbdlico central en la narrativa
de Eltit. En esta novela alude a la colectividad protagdnica de Lumpérica.

El titulo de la obra, Lumpérica, es una palabra derivada a partir de dos
morfemas y de dos raices, lumpen y América, de modo que surge una expre-
sion nueva, lumpe (/n) + (Am/) érica. Surge una nueva estructura que es
lump-érica. Normalmente la derivacion de las palabras en espafiol es reali-
zada uniendo un prefijo con la base o el sufijo con la base (p. €j. region-al-
ismo donde el sufijo /-al/ se une a la base /region/ y el sufijo /-ismo/ se afa-
de a la forma surgida /regional/)*”®. En cambio, en la palabra lumpérica no
hay sufijos ni prefijos que se unan a la base, sino que hay dos raices (lumpen
y Ameérica) cortadas, distorsionadas y combinadas, de modo que surge
/lump-/ y /-érica/. Cuando estas unidades aparecen juntas, se produce una
nueva unidad significativa que parece ser un paragrama, es decir, una des-
viacion de la norma. Segun Oliver (1987): “Lumpen: 1. Clase social de seres

1 Hualde, J. 1. et al. (2001: 125).
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que viven al margen de la ley // 2. Cada uno de los seres que la componen //
3. Relativo a esa clase” *'°.

Segun el Diccionario de la Lengua de la Real Academia Espafiola, la
palabra lumpen tiene su origen en el término aleman, lumpenproletariat (en
inglés rabble-proletariat), término que denota a la clase social mas baja y
sin consciencia de clase'”’. Puede ser interesante saber que es un término
originalmente definido por Karl Marx y Friedrich Engels en The German
Ideology (1845). Es la fraccion mas baja de la clase obrera. Esta palabra da
una fuerte connotacion ideoldgica y politica a la primera novela de Eltit. La
clase social del lumpen surge fuera de la ley y fuera de las instituciones que
administran el bienestar de la sociedad. Del mismo modo, también la pala-
bra lumpérica surge al margen de la normatividad institucional de la lengua.
Los factores que crean a los sujetos del lumpen en la sociedad son factores
propias de las politicas econémicas y sociales impulsoras de marginalidad.
El lumpen se genera como se genera y regenera la pobreza, fuera de los
centros de bienestar. Por lo tanto, se puede trazar un lazo simbolico y poéti-
co que une el proceso productor del lumpen y el proceso productor de la
palabra lumpérica.

Para poder comprender bien los tropos y la alegoria de Lumpérica es
importante definir cuales son los semas contextuales usados por Eltit para
crear su nocion del lumpen. Al nombrar las connotaciones semanticas y los
semas nucleares y contextuales de esta palabra podemos analizar el metafo-
rismo del titulo de la obra y el imaginario y el lenguaje de la obra. Nuestro
proposito es demostrar de qué forma el lenguaje quiebra la oposicion binaria
constituida en la estructura linglistica.

Los semas nucleares de la palabra lumpen son opacidad, pobreza y
suciedad. Son los semas que definen, por lo general, la palabra en todos los
contextos donde aparece. En cambio, en cada enunciado propuesto hay una
relacién contextual de la palabra. En Lumpérica, los semas contextuales son
vinculados al campo semantico de “zafiros”, “6palos” y “celestes aguas
marinas”, todas expresiones metaforicas de Eltit para denotar al lumpen.
Citamos:

“A ellos, que pudieron brillar de otra manera, estan aqui lamiendo la plaza,
como mercancias de valor incierto. Por literatura podrian ser comparados a

zafiros y a 6palos, a celestes aguas marinas” 7%

En la cita, el lumpen es comparado con los zéfiros, 6palos y celestes aguas
marinas, todas expresiones poéticas, bellas y delicadas, y poco habituales al
aludir al lumpen. La autora integra a la palabra lumpen varios semas contex-
tuales que quiebran el binarismo lingiistico de la palabra transformando la
carga semantica negativa en una carga positiva. Observamos que estos se-

78 Qliver, J. M. (1987: 175).
7 \yww.rae.es
178 Eltit, D. (1983: 8y 11).
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mas contextuales son propios solamente de esta novela. Son propios del
lenguaje de Eltit, pues los semas contextuales son un producto de la creati-
vidad literaria. A la vez, los semas contextuales integrados por medio de una
comparacion del lumpen con los zafiros, dpalos y celestes aguas marinas
son la luminosidad, el resplandor, la incandescencia, la claridad y el color.
Estos semas construyen la nocién de lumpen en el contexto de esta novela,
pero no funcionan de la misma manera fuera del contexto de Lumpérica,
hecho que evidencia que no son semas nucleares, sino contextuales.

El contexto interno de cada enunciado nos permite aprehender que en
el enunciado general se habla de una lumpen sucio y pobre. En cambio, en
el enunciado que encontramos en la cita de Eltit se habla del lumpen lumi-
noso. La articulacién combinatoria de semas nucleares y de semas contex-
tuales da por resultado una nueva entidad semidtica, un semema creado por
Eltit*"®.

El sema hampdn, que Eltit integra a la palabra lumpen, es un sema
nuclear de esta palabra, pero todos los demas semas son semas contextuales.
El hampon nos sugiere una carga semantica negativa, mientras las compara-
ciones poéticas arriba citadas fortalecen una carga seméntica positiva de la
palabra lumpen en esta novela. Segun nuestra hipétesis, el campo semantico
de la palabra cambia cuando se borra el dominio de los semas nucleares, los
que definimos como semas patriarcales y logocéntricos.

Después de una lectura minuciosa de Lumpérica, hemos concluido que el
uso de metéforas, en el sentido méas estricto del término, no resulta muy
comun en esta obra, aunque si las hay. En cambio, aparecen expresiones que
se aproximan a una nocién de metafora, como hemos visto en la cita arriba
presentada’®®. Aqui las expresiones “zafiros”, “6palos” y “celestes aguas
marinas” por si solas no forman metaforas, aunque si denotan a personas
vivas, a los hampones de Santiago, a quienes la narradora Ilama también
“palidos”. Aparecen aqui como componentes de una expresion metaférica.
La oracion “que pudieron brillar” ubica a los sujetos de la oracién en una
posicion de metafora, pero, en Gltima instancia, la expresion se convierte en
una comparacion, porque la narradora dice: “como mercancias de valor” y
“podrian ser comparados”. Sin embargo, la imagen que surge en la oracién
citada crea una intensa expresion metafdrica visual. Los hampones que son
comparados por la autora a unas joyas de piedra natural y a unos objetos de
una gran hermosura visual y apreciados por su valor en el mercado. En la
novela, los hampones no brillan como piedras preciosas, sino lamen la plaza
“como mercancias de valor incierto”. Con esta constatacion, la autora expo-
ne la posicion de un ser indigente en la sociedad. En cambio, su valor sim-
boélico como “zafiros”, “épalos” y “celestes aguas marinas” revela al lector
la actitud de la autora hacia el lumpen. El texto revela su necesidad de en-

1% En nuestra tesis doctoral, estas operaciones deconstructivas son ilustradas por medio de
unos diagramas que muestran como Eltit deconstruye unos arquetipos patriarcales y crea un
nuevo tipo de lenguaje literario. Véase Leskinen, A. (2007: 154-155, 168, 259).

180 Etit, D. (1983: 11).
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noblecerlos con la dignidad de luz y creando una serie de imagenes que
hacen brillar a los opacos, insignificantes e invisibles seres de la sociedad.
La mision de otorgarles a “los palidos” un valor sublime es encargada a la
literatura: “Por literatura podrian ser comparados a zafiros y a 6palos, a ce-
lestes aguas marinas” &,

3  Conclusiones

Hemos planteado el arquetipo de héroe como un ejemplo de como opera la
deconstruccion en el lenguaje de Eltit. En la seméantica que constituye el
arquetipo del héroe es dominante la cofluencia de los semas nucleares mas-
culino, fuerte, blanco, heterosexual, patriético, valiente, elocuente y viril.
En cambio, la heroina de Diamela Eltit es construida sobre la base de los
semas contextuales creadas por Eltit: es femenina, débil, mestiza, oscura,
fragil, sin lengua propia y es del lumpen. Resumimos diciendo que mientras
mas intensa es la confluencia de los semas contextuales y radicalmente
transgresores que hacen tambalear la hegemonia historica de los semas nu-
cleares de la palabra, tanto méas intenso resulta el cambio semantico en la
lengua. De este modo, Diamela Eltit transforma la nocién del héroe latinoa-
mericano inculcandole otras connotaciones y nuevos alcances semanticos.
L. lluminada es la heroina de Lumpérica. Esta figura fundante en la produc-
cion de Eltit es construida sobre la base de la confluencia dominante de los
semas contextuales y poco habituales al hablar del lumpen. El rasgo que
caracteriza a L. lluminada es su origen oscuro. Desde la oscuridad histdrica,
esta figura enigmatica entra a las péaginas de esta novela representando a
todos los que no han tenido imagen ni representacion en la narrativa ni han
tenido voz. La palabra alude a un sujeto quien se yergue de la profundidad
del imaginario latinoamericano para constituir una metéfora de un pais, una
nacién y de un continente. En términos metaforicos, es el continente oscuro,
pobre y silenciado en el largo transcurso de la historia. En la obra de Eltit, es
un continente luminoso y valioso; es otra parte de Latinoamérica, la parte
rescatada por la autora. En Lumpérica, el signo lumpen es construido dando
prioridad a los semas brillante, celeste, marfil, 6palo, zéfiro, agua y palido.
En cambio, en el pensamiento logocéntrico, un personaje del lumpen es
comprendido como sucio, oscuro, decadente, poco honesto y oscuro.

La relacion mutua entre los semas es importante para la constitucién
de la semantica del texto. Los semas nucleares y los semas contextuales que
componen los sememas de los signos estan en una relacién de interdepen-
dencia. Mientras mas intensa es la confluencia y la presencia de los semas
nucleares en un semema, tanto mas general y universal resulta su espacio
semantico. Mientras mas intensa es la confluencia de los semas contextuales
y transgresores, tanto mas probable es el proceso de cambio linglistico en
los textos.

181 Eltit, D. (1983: 8).
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Vale destacar que en principio se trata de un proceso comun: asi es el carac-
ter de los cambios semanticos de la lengua. La semantica de la palabra cam-
bia por la introduccion de unos nuevos semas en el campo semantico del
semema y el significado de la palabra empieza a transformarse gradualmen-
te. Lo importante de la narrativa de Diamela Eltit es que este procedimiento
es constante, consecuente e intransigente en su proyecto narrativo. Es tam-
bién una actitud consciente por parte de la autora, pues ella ha confirmado
en varias entrevistas su proyecto de liberacion en la lengua. La técnica de-
constructiva es manifestada en varias novelas de Eltit, pero adquiere un
grado mas intenso en su primera novela, la obra més vanguardista y técni-
camente innovativa, Lumpérica. En cambio, mientras avanza su proyecto
artistico en la década de los 90 y la presente década, las deconstrucciones
linglisticas disminuyen en sus textos. No es fundamentado usar la nocion de
deconstruccién de una forma vaga o generalizada al referirse a su produc-
cion. Por consiguiente, decir que Diamela Eltit deconstruye las estructuras
narrativas en todos los planos de la lengua y en todas sus obras seria un
error.
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Ingrid LINDSTROM LEO

Universidad de Estocolmo
Temas principales de la novelistica tardia de
Carmen Martin Gaite

1 Introduccion

Carmen Martin Gaite escribié once novelas a lo largo de su vida mas un
namero de cuentos, poemas, ensayos, investigaciones y articulos de prensa.
Entre su produccion figuran también una que otra pieza de teatro y un par de
guiones de television. Se dedicé en cierta medida a la ensefianza de literatu-
ra; no obstante se puede decir que se gané la vida escribiendo y que vivié
para escribir.

La tesis doctoral que estoy escribiendo aborda los aspectos existencia-
les de la novelistica tardia de Carmen Martin Gaite. ;Qué significan tales
aspectos existenciales? Primero habria que precisar que la escritora no se
sirvio de la forma novelesca para dar a conocer cierto ideario filosofico,
como lo hicieran por ejemplo Sartre o Camus o incluso Unamuno, aunque
manifestd en articulos y resefias un amplio conocimiento filoséfico.

En cambio, Carmen saca a relucir en sus novelas una preocupacion
por la situacion del individuo en sus condiciones vitales. Como lo expresé
ella misma (2002: 8), los temas fundamentales que aborda “remiten, en de-
finitiva, al eterno problema del sufrimiento humano, despedazado y perdi-
do, en el seno de una sociedad que le es hostil y en la que, por otra parte, se
ve obligado a insertarse”. Ademas, muestra un afan de indole ética de “co-
rrer tras la verdad [...], de descubrir lo que hay de verdad bajo el engafio de
lo aparente” como apunta Rafael Chirbes en la introduccién a los Cuadernos
de todo (2002) de la escritora. Se trata de un proceso de descubrimiento que
va de par con un recorrido vivencial. La meta no esta dada de antemano, lo
importante es el proceso o el recorrido de la experiencia y de la reflexion
hacia una mayor concienciacion de la identidad propia en el sentido existen-
cial de ¢quién soy yo?, ;qué va a ser de mi?.

Hay por cierto dudas existenciales en novelas anteriores de Carmen,
pero las dltimas novelas de la autora son por un lado productos de su plena
madurez y por otro lado fueron escritas después del fallecimiento de su Uni-
ca hija Marta, muerte que afectd profundamente a Carmen. Asi es que los
ultimos libros de Carmen indagan de manera profunda en el sentido de la
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vida buscando lo auténtico, que adquiere un sentido ético en su narrativa, y
rechazando lo falso.

Con tema entiendo el asunto que se desarrolla en el argumento. Me fi-
jo en esta presentacion en tres temas que me parecen principales o funda-
mentales en las novelas tardias de Carmen: la ineludible soledad del ser
humano, el autoengafio y la complejidad de las relaciones humanas.
Junto con estos temas aparece en cierta medida una denuncia de la superfi-
cialidad del discurso social, econémico o politico en la sociedad.

2  Laineludible soledad del ser humano

Los personajes de Martin Gaite son sujetos libres, econémicamente acomo-
dados, con buena salud. Tienen ademas un entorno social. No son ni aisla-
dos ni autosuficientes. No obstante, todos sufren, descubren paulatinamente
el vacio de sus existencias y deciden seguir otro rumbo. La infelicidad que
padecen hace que se ensimisman y ahi, en la profundidad de su ser, descu-
bren un fondo de soledad que hay que aceptar, asumir, para ver la realidad
de sus relaciones consigo mismos, con los otros y con la verdad'®.

Por més vueltas que le demos, todo es soledad. Y dejar constancia de ello,
quebrar las barreras que me impedian decirlo abiertamente, me permite
avanzar con méas holgura por un territorio que defino al elegirlo, a medida
que lo palpo y lo exploro, lo cual supone explorarme a mi misma, que buena
falta me hace

dice Mariana en Nubosidad variable (p. 130).

Esta cita ejemplifica una actitud positiva ante la soledad ya que ésta
permite avanzar en el autoconocimiento, definir y elegir los areas de explo-
racion interior. Reconocer el valor de la soledad implica también, como dice
la cita, superar el miedo a la soledad. Martin Gaite afirmé (1987: 48) que
“[n]o hay ninguna innovacion posible en el campo del pensamiento que no
se lleve a cabo desde dentro y enfrentdndose a palo seco con la soledad.
Porque solamente aceptandola, acabard dando fruto”. El fruto que acaba
dando sera en el caso de las protagonistas de Nubosidad variable (1992),
Sofia y Mariana, que asumen la responsabilidad de sus propias vidas y eli-
gen caminos nuevos. En el de los protagonistas de La reina de las nieves
(1994), Leonardo y Casilda, sera el discernir entre la verdad y la mentira en
las relaciones familiares. En Lo raro es vivir (1996) Agueda lograra por
medio de la contemplacion a solas despertarse del letargo y de las evasiones
de la realidad que han caracterizado su vida. Amparo en Irse de casa (1998)
emprende un viaje solitario a su lugar de origen durante el cual se da cuenta
de la fugacidad y superficialidad de la vida, tanto de la suya como de la de
otros de su entorno.

182 como diria Foucault (Lanceros en Diccionario de Hermenéutica: Ethos y libertad).
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El tema de la soledad en obras de Martin Gaite siempre va unido al tema del
logos, de la palabra. En muchos casos se trata de un dia-logos, un didlogo
entre dos (oral o escrito), otras veces se trata de un soliloquio (un flujo de
pensamientos o apuntes en un diario, en cuadernos). Cualquiera que sea la
forma es necesaria la palabra para contar las experiencias, identificar los
problemas, expresar los sentimientos, compartir las sensaciones, confesar las
culpas, imaginar las posibilidades y entender el estado de las cosas. El logos
esta también intimamente relacionado con el problema de la incomunicacién
que refuerza la soledad del personaje.

3  Elautoengano
El segundo tema que me parece principal en la novelistica tardia de Martin
Gaite es el autoengafio. El autoengafio, que Sartre denominaba la mala fe, es
una actitud que tiene que ver con el fingir o el huir, lo cual en el fondo es
una falta de rectitud debida al miedo a la libertad. Las cuatro novelas que
menciono en esta presentacion sitlan a los diferentes personajes en momen-
tos dados de su existencia, momentos de crisis en el sentido de que hacen
necesario una decision y un paso en adelante. A partir de la situacion en que
se encuentran hacen un recorrido en la memoria de lo que han vivido hasta
entonces y asi crean lo que Ricoeur denomina su identidad narrativa, quie-
nes son y quienes han sido.

Veamos un ejemplo sacado de Nubosidad variable en el que Sofia se
da cuenta de que ha pasado afos tratando de gustar a los demas:

las horas podridas de mi vida entera, horas gastadas en sortear los escollos
de la realidad para poder aprobar materias [...]. Aprobado en hija de familia.
Aprobado en noviazgo. Aprobado en economia doméstica. Aprobado en tra-
to conyugal y en deberes con la parentela politica. Aprobado en partos.
Aprobado en suavizar asperezas, en buscar un sitio para cada cosa y en po-
ner a mal tiempo buena cara. Aprobado en maternidad activa, aunque esta
asignatura, por ser la méas dificil, esta sometida a continua revision. (NV, p.
116).

En el momento dado descubrié esa “identidad” que habia hecho suya y pudo
superarla gracias a la palabra. Vi6 igualmente que habia vivido siguiendo
los antojos o la voluntad de otras personas. Se agarr6 a la pluma y se puso a
escribir, lo cual le dio fuerzas para dar el paso a una vida mas auténticamen-
te suya.

La importancia de la escritura en las novelas tardias de Martin Gaite
es destacable (es la razon por la cual pongo el titulo Scribo ergo sum a mi
tesis doctoral); los personajes principales se dedican en gran medida a escri-
bir sea novelas, cartas, diarios 0 un guién de teatro. Asi es que la palabra, el
logos, es accion (como diria Sartre, 1948: 30) en el sentido de que los per-
sonajes se sirven de ella para desenmascararse a si mismos y a otros. Para
llegar a cambiar de rumbo, para pasar del autoengafio a la autenticidad, es
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ademas necesario plasmar la experiencia propia en una escritura donde la
palabra, por ser duradera y no pasajera como una palabra intercambiada
oralmente, adquiere mayor significado existencial.

Asi es por ejemplo que Leonardo en La reina de las nieves se va dan-
do cuenta, al escribir sus cuadernos, de que su idea de libertad ha implicado
huir de diferentes cosas y que incluso la idea de vivir sin responsabilidades
ni compromisos es engafnosa. Lo expresa asi al relatar una conversacion que
tuvo con su compariero de celda en la cércel:

si te limitas a estar aqui, sin preguntarte qué es esto ni por qué has venido,
entonces es todo mentira, absurdo, y empiezas a estar bien, no se te clava.
Fuera no, fuera siempre parece todo verdad, por desgracia. Y luego cuando
llegas aqui comprendes que también es mentira.

-¢Mentira qué? [le pregunta Julian]

-Lo de la calle.., la libertad esa.

-¢Pero por qué es mentira?

-Porque crees que puedes abarcarlo todo, ir a donde te dé la gana, deci-
dir miles de cosas dentro de ti, y luego no puedes, no descansas [...]. Y te
parece que has ido donde has querido y que has hecho lo que te ha dado la
gana, pero no, todo se reduce [...] a evitar esquinas y leyes y llamadas, a ele-
gir entre las mil alternativas con que te tienta el mundo movedizo..., [...] da-
te prisa, definete [...] y te declaras fuera de la ley, por eso, por huir de las de-
finiciones, pero caes en la delincuencia y ya estés definido otra vez [...]. Es-
to es la nada pura, el puro absurdo, si, el vacio, pero desde el vacio se puede
abarcar todo, viajar a cualquier sitio. (RN, p. 39).

Esta cita revela no s6lo que la concepcion corriente de la libertad muchas
veces es engafiosa; indica también que cualquier eleccién implica riesgos y
compromisos. Se encuentra encarcelado por una historia de drogas, la carcel
es el vacio al que alude, pero como podemos ver encuentra en la carcel pa-
raddjicamente un sentido de la libertad que trasciende el entendimiento co-
mun de tal estado pero que plantea igualmente la nocion filosofica de que
desde el vacio existencial se abre una posibilidad extraordinaria de discernir
entre la verdad y la mentira.

4 Lacomplejidad de las relaciones humanas

El tercer tema que quiero abordar brevemente es el de la complejidad de las
relaciones humanas. De hecho, abundan diferentes tipos de relaciones
humanas en la novelistica de la salmantina (familiares, amistosas, amorosas)
y dentro del tema relacional hay un subtema importante que es la incomuni-
cacion. Si bien dominan las familiares tienen mucha envergadura las otras
también. A titulo de ejemplo de relaciones familiares me detengo en el
ejemplo presente en Lo raro es vivir (1996) entre Agueda hija y Agueda
madre. Acaba de morir la madre cuando la hija empieza a concienciarse de
sus sentimientos para con ella. El parecido de nombre acentta el problema
de identidad que se fue formando mediante “pactos de disimulo” y “medias
verdades”, que también constituyen matices del autoengafio:
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Me he pasado més de media vida diciéndoles a mis padres cosas que no te-
nian nada que ver con las que hubiera querido decirles, educando mi voz pa-
ra que se acoplase a una traicion que fue dejando de serlo a medida que se
debilitaba la voluntad, cediendo a los pactos de disimulo y medias verdades
que la relacion entre ellos proponia a modo de paliativo insensible para ali-
viar la inquietud sin hurgar en sus causas. Aprendi desde edad bastante tem-
prana a mirarme en aquel espejo oblicuo donde mi rostro asomaba a medias
tapado por el de ellos [...], nada era verdad, a todas las sillas les faltaba al-
guna pata, no corria el aire [...]. (RV: 95).

Constata luego tras afios de ruptura y tras la muerte de la madre que

De todas maneras, acabé comprendiendo — aunque me costé — hasta qué
punto se habia distorsionado mi imagen dentro de un azogue empafiado por
oscuros vicios de origen que yo heredaba a ciegas, sin culpa ni alegria. Y un
dia dije jbasta! Y rompi aquel espejo. Pero lo rompi mal, porque sus afiicos
se me siguen clavando. No los supe barrer. (RV: 96).

El romper las relaciones malas no suele solucionar los problemas de los
personajes de Carmen Martin Gaite. Al contrario las llevan a cuestas hasta
que su propio autoandlisis escrito les dé lucidez y fuerzas para reconocerse.
Pasan por tanto por procesos psicoldgicos para encontrar una armonia inter-
ior.

Si estos tres temas que he abordado son importantes en las novelas de
los afios noventa de la novelista, cabe preguntarse si lo son en novelas de
otros escritores de la misma época. No es posible hacer un panorama com-
pleto, ni mucho menos aqui. Me limito a decir en lineas muy generales que
Martin Gaite tiene en comdn con otros escritores contemporaneos como por
ejemplo Julio Llamazares, Soledad Puértolas, Luis Mateo Diez y Luis Lan-
dero un interés por poner de relieve al sujeto en su singularidad. Los perso-
najes no son tipos, son individuos con perspectivas sumamente subjetivas.
Su discurso es muchas veces introvertido, intimista y en cierta medida psi-
colégico. En cuanto a los temas, se puede decir que la situacion del ser
humano en un mundo ‘que le es hostil y en el cual tiene que insertarse’ esta
muy presente en los autores mencionados, pero difieren en lo que toca a la
situacio